
UNIVERSIDAD SAN PEDRO 

FACULTAD DE EDUCACIÓN Y HUMANIDADES 

PROGRAMA DE ESTUDIO DE EDUCACIÓN 

SECUNDARIA 

 

 

Historietas en la comprensión lectora de los estudiantes de 

secundaria de la Institución Educativa Huayna Cápac- 

Huacrachuco, 2023 

Tesis para obtener el título Profesional de Licenciado en Educación 

Secundaria en la especialidad de Lengua, Literatura y 

Comunicaciones 

 

Autor 

Núñez Viera, Amalec Levi 

 

Asesor (ORCID: 0000-0001-5854-9731) 

Valverde Sarmiento, Alan 

 

 

Chimbote – Perú 

2024 



ii  

Índice general 

Índice general ............................................................................................................... ii 

Palabras Clave ............................................................................................................. iii 

Constancia de originalidad ........................................................................................... iv 

Título ............................................................................................................................. v 

Resumen .......................................................................................................................vi 

Abstract .......................................................................................................................vii 

Introducción .................................................................................................................. 1 

Metodología ................................................................................................................ 21 

Resultados ................................................................................................................... 25 

Análisis y discusión ..................................................................................................... 31 

Conclusiones ............................................................................................................... 33 

Recomendaciones ........................................................................................................ 34 

Referencias bibliográficas ........................................................................................... 35 

Anexos ........................................................................................................................ 42 



iii  

Palabras Clave 
 

Tema Historietas-comprensión lectora 

Especialidad Educación Secundaria 

 
Keywords 

 

Topic Comic strips-reading comprehension 

Speciality Secondary Education 

 

Líneas de investigación 
 

Línea de 

Investigación 

Educación y calidad educativa 

Área Ciencias Sociales 

Sub área 5.3. Ciencias de la Educación 

Disciplina Educación general (incluye capacitación, pedagogía) 



iv  

Constancia de originalidad 
 



v  

Título 

Historietas en la comprensión lectora de los estudiantes de secundaria de 

la Institución Educativa Huayna Cápac-Huacrachuco, 2023. 

 

 

Title 

Comic strips in the reading comprehension of high school students of the 

Huayna Capac-Huacrachuco Educational Institution, 2023. 



vi  

Resumen 

En este estudio, se investigó el impacto de la aplicación de historietas en la mejora de 

la comprensión lectora en estudiantes de secundaria de la Institución Educativa 

"Huayna Cápac" en Huacrachuco, 2023. La metodología adoptada fue de enfoque 

cuantitativo, de tipo aplicado, con diseño cuasiexperimental, considerando como 

muestra a 44 estudiantes del segundo grado (22 control y 22 experimental), empleando 

la prueba escrita de 10 preguntas para evaluar del nivel de comprensión lectora. Los 

resultados revelaron una mejora significativa en la comprensión lectora, respaldada 

por la comparación de los promedios de los grupos en el post test mediante la prueba 

U de Mann-Whitney (p=0,000<0,05). Antes de la intervención, la mayoría de los 

estudiantes en ambos grupos exhibían un nivel medio de comprensión lectora. Sin 

embargo, después de la aplicación de las historietas, se observó que el 86,4% de los 

alumnos en el grupo de control alcanzaron un nivel medio, mientras que el 54,5% en 

el grupo experimental alcanzó el nivel alto. Se concluye que las historietas mejoran la 

comprensión lectora. Estas evidencias apuntan a la necesidad de continuar explorando 

y optimizando el uso de las historietas como recurso pedagógico en el ámbito 

educativo. 
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Abstract 

This study investigated the impact of the application of comic books on the 

improvement of reading comprehension in high school students of the “Huayna 

Cápac” Educational Institution in Huacrachuco in 2023. The methodology adopted 

was quantitative, applied, with a quasi-experimental design, considering a sample of 

44 second grade students (22 control and 22 experimental), using a 10-question written 

test to evaluate the level of reading comprehension. The results revealed a significant 

improvement in reading comprehension, supported by the comparison of group 

averages in the post-test using the Mann-Whitney U test (p = 0.000<0.05). Before the 

intervention, most students in both groups exhibited an average level of reading 

comprehension. However, after the application of the comics, it was observed that 

86.4% of the students in the control group reached a medium level, while 54.5% in the 

experimental group reached a high level. It has been concluded that comics improve 

reading comprehension. This evidence points to the need to continue exploring and 

optimising the use of comics as a pedagogical resource in education. 
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Introducción 

En el contexto de investigaciones previas a nivel internacional, se puede hacer 

referencia al estudio llevado a cabo por Armijos, Paucar y Quintero (2023), el cual se 

propuso la tarea de identificar estrategias para mejorar la comprensión lectora en el 

contexto latinoamericano. La metodología empleada en este estudio consistió en un 

análisis cualitativo de veinte artículos científicos provenientes de la base de datos 

Redalyc, utilizando una estrategia de revisión sistemática. Los hallazgos de la 

investigación señalaron que la comprensión lectora de los estudiantes se ve afectada 

por la falta de implementación, por parte de los instructores, de diversas tácticas 

metodológicas. Entre las estrategias identificadas como eficaces para mejorar la 

comprensión lectora, se destacan el uso de historietas, organizadores gráficos en línea 

y la incorporación de música. 

Martínez, Canto, y Fernández (2023) en su investigación realizado en México, con la 

finalidad de conocer las estrategias de lectura que podrían utilizarse para mejorar la 

comprensión lectora en la educación primaria. Optaron por una metodología 

cualitativa, en particular la investigación-acción. La muestra estaba formada por veinte 

alumnos y como instrumentos de recogida de datos se utilizaron la lista de control y la 

rúbrica. Los resultados demostraron que los alumnos eran capaces de deducir 

información y hacer predicciones mediante la construcción de significados. Además, 

eran capaces de extraer conclusiones del texto que no estaban explícitamente 

enunciadas. Por otra parte, la aplicación de estrategias de lectura que requieren que los 

alumnos adopten un papel activo en situaciones de la vida real mejoró su comprensión 

lectora. 

Martín-Ruiz y González-Valenzuela (2022) llevaron a cabo una investigación en 

España con el propósito de analizar los desafíos y el rendimiento en comprensión 

lectora entre adolescentes que cursan educación secundaria. El enfoque empleado fue 

de naturaleza cuantitativa, específicamente un diseño observacional transversal. La 

muestra incluyó a 203 estudiantes y se utilizó un enfoque de cuestionarios para evaluar 

su desempeño. Los resultados obtenidos revelan que entre el 15% y el 30% de los 

estudiantes en este rango de edades presentan dificultades en comprensión lectora. 
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Como conclusión, los investigadores enfatizan la imperiosa necesidad de intervenir de 

manera temprana en los procesos de enseñanza de la comprensión lectora para prevenir 

posibles dificultades en etapas posteriores. 

Saavedra y Villamizar (2022) llevaron a cabo una investigación en Colombia con la 

finalidad de evidenciar el efecto de la historieta en la comprensión lectora de los 

estudiantes de 9 a 10 años de edad. Este estudio adoptó un enfoque mixto de tipo acción 

y contó con la participación de una muestra compuesta por 28 estudiantes. La 

recopilación de información se llevó a cabo mediante encuestas y pruebas escritas. Los 

resultados obtenidos revelaron una mejora significativa en la comprensión lectora de 

los estudiantes, especialmente en el nivel literal, tras la implementación de la 

estrategia, en comparación con las pruebas iniciales. Los investigadores concluyeron 

que la integración de la historieta como estrategia pedagógica tiene un efecto positivo 

en la comprensión lectora. 

El objetivo de la investigación realizada en Colombia por Galeano y Ochoa (2022) fue 

identificar las estrategias que podrían utilizarse para mejorar la comprensión lectora 

de los alumnos de secundaria. Para lograr este objetivo, se realizó un estudio 

cuantitativo que empleó un diseño cuasi experimental, considerando a 59 alumnos 

como muestra, la rubrica fue el instrumento de recolección de datos. Los resultados 

demostraron mejoras estadísticamente significativas para el grupo experimental tanto 

en la aplicación de estrategias como en la comprensión de textos argumentativos. En 

conclusión, el programa de intervención ayudó a los alumnos a reconocer los 

componentes estructurales de los textos argumentativos, resultando ser el subrayado y 

el resumen las estrategias de comprensión más eficaces. 

Ayala (2021) quien, en su investigación realizada en Colombia, con el objetivo 

principal de implementar una estrategia pedagógica basados en historietas digitales 

para mejorar la comprensión lectora en educandos de secundaria. Utilizando una 

metodología cuantitativa, concretamente una técnica aplicada a nivel explicativo, el 

estudio emplea un diseño cuasiexperimental. La muestra de la investigación consto de 

10 estudiantes en cada grupo, y la recogida de datos se facilita mediante un 

cuestionario. Los resultados revelaron que, tras la aplicación de la historita, se 
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observaron mejoras significativas en la comprensión lectora. Concluyendo que el uso 

de historietas digitales tiene un impacto sustancial en la mejora de las habilidades de 

comprensión lectora. 

Espinosa (2020) dentro de su investigación hecha en tierras mexicanas, intentó 

observar la viabilidad de aumentar la comprensión lectora de los estudiantes mediante 

métodos específicos de lectura. El estudio se caracterizó por ser cuantitativo y por 

utilizar un diseño experimental que únicamente involucró a un único grupo que fue 

probado antes y después de la intervención. Tras la instrucción, el 38% de los 

participantes avanzó a un nivel superior, mientras que el 50% mostró una mejora en 

las puntuaciones de comprensión lectora a pesar de no haber subido de nivel. 

Basándose en estos hallazgos, se sugiere la implementación de instrucciones 

focalizadas en el uso de estrategias, con el propósito de fomentar el desarrollo de 

lectores competentes. 

A nivel nacional se tiene las siguientes investigaciones: Pacheco (2023), en su estudio 

llevada a cabo en Huancayo, se propuso examinar el impacto de las historietas en el 

desarrollo del hábito de lectura en estudiantes del primer grado de secundaria. La 

investigación utilizó una técnica explicativa cuantitativa, mediante un diseño 

preexperimental con una población de 29 estudiantes y una muestra de 27 individuos. 

La recolección de datos se llevó a cabo mediante un método de encuesta, utilizando un 

cuestionario con escala tipo Likert. Antes de la intervención, ninguno de los 

estudiantes alcanzaba el nivel deseado en cuanto a hábitos de lectura. Tras la 

exposición a las historietas, el 60% de los alumnos logró alcanzar el rendimiento 

esperado en este aspecto. En consecuencia, los resultados sugieren que las historietas 

efectivamente fomentan el hábito de lectura entre los estudiantes. 

Espíritu, Gonzales y Rosas (2023) llevaron un estudio en Huaraz con la finalidad de 

evidenciar el efecto de las historietas en la mejora de la comprensión inferencial en 

estudiantes de secundaria. Se empleó un enfoque cuasiexperimental con una población 

total de 40 estudiantes, distribuidos equitativamente entre un grupo experimental 

(muestra) de 20 estudiantes y un grupo de control de igual tamaño. La evaluación del 

nivel de comprensión inferencial de los alumnos se realizó mediante el uso de una 
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rúbrica. Los resultados obtenidos a través de la prueba t de Student revelaron un valor 

de significación de 0,000. En consecuencia, se concluyó que las historietas ejercen un 

impacto significativo y beneficioso en el nivel de comprensión inferencial de los 

estudiantes. 

García, Zela y Velezvía (2023) en su indagación desarrollado en Puno con el propósito 

de evidenciar el desarrollo de la comprensión oral en niños mediante el empleo de 

videos que presentan cuentos tradicionales. El estudio se caracterizó por un enfoque 

de cantidad con un diseño que incluye pruebas previo y posterior a la intervención. El 

grupo de individuos que se analizaron fueron 13 menores de cinco años. Los resultados 

que se obtuvieron a través de la Prueba de Estadística Chi Cuadrada mostraron que la 

capacidad de entendimiento orales dentro del grupo experimental, en el momento en 

que se sometió a la prueba posterior, fue significativamente más grande que la 

registrada dentro de la prueba inicial. Estos hallazgos respaldan la conclusión de que 

existe una influencia directa entre el uso de cuentos tradicionales mediante videos, y 

el nivel de logro en la comprensión oral de los niños. 

Correa (2023) realizó un estudio en Cajamarca para investigar la influencia de las 

historietas en la comprensión de textos narrativos por parte de los estudiantes de 

secundaria. La metodología adoptada se caracterizó por ser de tipo investigación básica 

cuantitativa, con un diseño preexperimental. La muestra estuvo compuesta por 17 

estudiantes, a quienes se les administraron pruebas de comprensión lectora tanto antes 

como después de la intervención, utilizando un enfoque de pre-test y pos-test. Los 

resultados obtenidos en el estudio corroboraron la conclusión de que la aplicación del 

enfoque metodológico de la historieta mejoró significativamente la comprensión de 

los textos narrativos por parte de los estudiantes en un 95%. 

Córdova (2022) en su estudio desarrollado en Piura, con el objetivo de evidenciar el 

impacto de las historietas en la mejora de la comprensión lectora en educandos de 

tercer grado de secundaria. El enfoque de la investigación fue cuasiexperimental, y la 

muestra comprendió 72 estudiantes, divididos equitativamente en 36 para el grupo de 

control y 36 para el grupo experimental. Se utilizó una prueba objetiva como 

instrumento. Los resultados de la prueba previa mostraron que más del 80% de los 
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alumnos de los grupos de control y experimental se encontraban en su mayoría en las 

etapas de inicio y proceso. Tras la prueba posterior, el grupo experimental demostró 

mejoras significativas, con un 39% que alcanzó el nivel deseado y un 25% que alcanzó 

un buen nivel. En conclusión, se determinó que la incorporación de historietas tiene un 

impacto positivo en la mejora de la comprensión lectora de los estudiantes. 

Coveñas (2022) en su investigación llevada a cabo en Piura, con el propósito de 

demostrar la mejora en la comprensión lectora en niños a través del uso de historietas. 

Este estudio adoptó un diseño cuantitativo de naturaleza preexperimental y se enmarcó 

en un contexto aplicado. La muestra estuvo constituida por 23 alumnos, quienes fueron 

objeto de observación mediante un protocolo establecido. Los resultados iniciales del 

pretest revelaron que el 87% de los niños se encontraba en el nivel bajo de comprensión 

lectora. No obstante, tras la implementación de historietas, se observó una inversión 

significativa, con un 87% de los niños alcanzando un nivel alto en el post test. La 

conclusión de la investigación indicó que el uso de historietas contribuye de manera 

altamente significativa al desarrollo de la comprensión lectora en los niños. 

En una investigación realizada por Castillo (2022) en la región de Huancavelica, el 

objetivo fue examinar la correlación entre historietas digitales y las habilidades de 

comprensión lectora de niños de primaria. El presente estudio utilizó un diseño de 

investigación descriptivo-correlacional, centrándose en una muestra de 92 estudiantes 

de una población de 156. El método de recogida de datos utilizado fue la observación 

sistemática. A partir de los resultados, es posible deducir que el uso de historietas está 

significativamente asociado a la mejora de las capacidades de comprensión lectora de 

los educandos. 

Jara (2021) en su trabajo de tesis, desarrollado en Huacho, con el propósito de 

establecer la asociación de la historieta y la comprensión lectora en educados 

universitarios de comunicación. El estudio empleó una metodología de investigación 

básica, concretamente la utilización del método científico. Adoptó un diseño de 

investigación correlacional y contó con una muestra de 36 estudiantes. Las técnicas de 

recogida de datos empleadas fueron la observación no estructurada y la administración 

de una encuesta utilizando como instrumento un cuestionario. El coeficiente de 
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correlación obtenido de 0,646 indica una correlación positiva entre las variables 

investigadas. En consecuencia, se concluyó que las variables examinadas están 

positivamente asociadas. 

Cuba (2019) en su investigación realizado en Lima, con la finalidad de establecer la 

relación entre la historieta y la comprensión lectora en educandos del tercer ciclo de 

secundaria. El estudio empleó un enfoque de investigación básica con un diseño no 

experimental, correlacional y transversal. Los datos se recogieron mediante un 

cuestionario y la prueba de comprensión lectora ACL, con una muestra de 140 

alumnos. Se encontró un valor de correlación de 0,791 entre la historieta y la 

comprensión lectora de los alumnos evaluados, lo que llevó a la conclusión de que 

existe una relación directa entre ambos. 

Olivares (2018) realizó una tesis para explorar la influencia de las historietas en los 

hábitos de lectura de los estudiantes de secundaria. El estudio utilizó una estrategia de 

investigación cuantitativa con un diseño experimental, utilizando especialmente la 

técnica de encuesta mediante la administración de un cuestionario. La muestra 

consistió en 18 estudiantes seleccionados a propósito de una población total de 50. Los 

resultados revelaron una correlación estadísticamente significativa entre las variables, 

como indica el valor de significación. Los resultados indican una conexión 

estadísticamente significativa entre las variables (valor de significación bilateral de 

0,001, que está por debajo del umbral de 0,05). 

Gastulo y Murrieta (2018) realizaron un estudio en Pucallpa para investigar la relación 

entre el uso de historietas y la comprensión de textos en inglés en estudiantes de tercer 

año de secundaria. Para lo cual adoptaron un enfoque cuantitativo, no experimental, 

de tipo correlacional, considerando a 40 estudiantes como parte de su muestra, siendo 

el instrumento listo de cotejo y el cuestionario. Los resultados evidenciaron una 

correlación Rho de Spearman de 0,745. Concluyeron que existe una correlación 

positiva entre las variables estudiadas. 

Torre y Ríos (2020) realizaron una investigación en Cusco para indagar cómo afecta 

el uso de cuentos andinos en la comprensión lectora de alumnos del primer año de 

secundaria. Los investigadores utilizaron una técnica cuantitativa, especialmente de 
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carácter aplicado y con nivel explicativo, e implementaron un diseño preexperimental. 

Los datos se recogieron mediante una lista de control. La muestra estaba formada por 

31 estudiantes. Los resultados del estudio indicaron un valor de la prueba t de 44,157, 

con una probabilidad de ocurrencia del 95%. Con base en estos resultados, los 

investigadores concluyeron que la implementación del cuento andino como estrategia 

influye significativamente en la comprensión lectora en un nivel alto. 

El estudio que hizo Bossio (2018) en Lima tenía como objetivo examinar la influencia 

de la historieta en el aprendizaje de los educandos de segundo grado de secundaría. El 

estudio se caracterizó por utilizar un enfoque de tipo cuantitativo, más 

específicamente, de tipo aplicándolo con un nivel de explicación. El análisis se basó 

en un diseño experimental y una lista de verificación como principal instrumento de 

recolección de información. La muestra estaba formada por 170 estudiantes. 

Basándose en los resultados, llegó a la conclusión de que el uso de la historieta tiene 

una influencia positiva y significativa en los resultados del aprendizaje de los 

estudiantes en el campo de las ciencias sociales históricas. 

A nivel local, examinamos el estudio de Marín (2022) en Huánuco, cuyo objetivo era 

confirmar la influencia significativa de los cómics en la comprensión de textos en 

inglés por parte de los estudiantes de secundaria. La investigación se desarrolló con un 

enfoque cuasiexperimental, que incluyó un grupo control y un grupo experimental. Se 

utilizaron dos herramientas de evaluación en un grupo de 50 estudiantes a lo largo de 

20 sesiones, incluyendo el uso de cómics, encuestas de evaluación y evaluaciones de 

desarrollo. Los resultados concluyeron de manera significativa que la implementación 

de cómics contribuye a mejorar sustancialmente la comprensión de los textos por parte 

de los estudiantes. 

Finalmente, Jai mes (2019) en su indagación desarrollado en Huánuco, con el objetivo 

de mejorar la comprensión lectora, mediante History board en educandos del primer 

grado de educación secundaria. La investigación llevada a cabo en este estudio fue de 

naturaleza cualitativa, empleando una variante específica de la investigación-acción 

pedagógica. La muestra consistió en 24 estudiantes, seleccionados mediante un 

muestreo no probabilístico. Se utilizó un cuestionario como instrumento principal para 
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la recogida de datos. Los resultados obtenidos de la prueba posterior revelaron que el 

54% de los participantes demostraron una capacidad de comprensión lectora 

satisfactoria, mientras que el 4% alcanzó un nivel de comprensión considerado muy 

satisfactorio. 

Respecto a la fundamentación científica, iniciaremos abordando la variable 

independiente. Una historieta es una forma de literatura narrativa que mezcla el 

lenguaje escrito con el icónico y está formado por diversos componentes. Además, las 

historietas suelen contar con un elenco de personajes memorables. No existe una 

definición que pueda tomarse como representativa de todos los contextos, pero se 

puede considerar la definición de Pimienta (2008) que mencionó que la historita se 

caracteriza como un tipo de narración gráfica que utiliza una secuencia de paneles para 

representar visualmente un tema preconcebido. En este medio, un personaje principal 

sirve de punto focal en torno al cual se desarrolla la historia. Según Callocondo (2009), 

la historieta, también conocidas como cómics, son un tipo de medio literario expresivo 

que mezcla eficazmente tres formas distintas de lenguaje: el lenguaje visual, el 

lenguaje verbal y el lenguaje no verbal. El conjunto de estos elementos contribuye a la 

creación de una historia que transmite un mensaje global y coherente. 

En una línea similar, Sotelo (2017) afirma que la historieta es una forma de 

comunicación que permite la manifestación de un texto narrativo, argumentativo o 

explicativo, y que esta capacidad de la historieta permite que su réplica y difusión 

masiva se convierta en industrial, convirtiéndose así en un tipo de comunicación de 

masas. Cohen y Manion (2002) definen la historieta como una manifestación artística 

y un medio de comunicación que engloba una secuencia de dibujos, los cuales pueden 

incluir texto adicional, formando un relato o una serie de eventos cuando se leen en 

orden consecutivo. Acevedo (2020) agrega que a menudo estas se muestran en viñetas, 

que son fotografías adaptadas en forma y estilo a la sustancia cómica o narrativa del 

relato. La historieta ha sido una forma de expresión ampliamente difundida, con raíces 

en representaciones narrativas pictóricas como los jeroglíficos egipcios, aunque su 

verdadera potencia se manifiesta especialmente a través del humor político, una 

característica recurrente en las del Imperio Romano. 
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Los autores afirman que la historieta funciona como un modo de comunicación que se 

distingue por una presentación secuencial de imágenes narrativas que fusionan texto e 

ilustración. Las historietas son un excelente recurso pedagógico que debería utilizarse 

en las aulas para fomentar la imaginación de los alumnos debido a su naturaleza 

gráfica. Leer un cómic o historita equivale a comprometerse con él, entrar en un mundo 

de fantasía donde los signos convencionales que lo componen dan vida a los 

personajes. 

Para resaltar la importancia de las historietas, primero debemos examinar el hecho de 

que el ser humano lleva documentando su vida a través de la expresión visual, es decir, 

mediante el uso de imágenes, desde la prehistoria. Un ejemplo de esta práctica son las 

pinturas rupestres. A lo largo de la historia, la raza humana ha sido más imaginativa y 

creativa, como demuestra el desarrollo de un lenguaje visual más sofisticado y diverso. 

Como lo sustentan Correa et al. (2010), cuanto más nos sumergimos en la época en la 

que vivimos actualmente, más nos damos cuenta de que la aparición de la imagen se 

produce con mayor frecuencia en nuestra vida cotidiana. Aunque los educadores y 

otros agentes culturales ya han empezado a abordar esta tendencia, la lectura 

tradicional) sigue siendo el componente más importante de la educación convencional 

que impartimos. Como consecuencia directa de ello, las nuevas lecturas que hacen 

hincapié en la imagen han evolucionado hasta convertirse en habilidades 

fundamentales para la formación de significados en el mundo moderno. 

Además, Barreto (2002) señala que los signos, símbolos e imágenes son componentes 

del contexto en el que vivimos. En nuestro entorno moderno, tienen un peso enorme, 

sobre todo por la información que representan, las historias que cuentan y el peso 

connotativo que contienen. Opina que el cómic, por el rasgo lúdico que posee, es un 

excelente recurso que motiva a los jóvenes a leer aventuras cómicas, además de ser un 

vehículo de lenguaje y cultura. La mejora de la comprensión y la ampliación del 

vocabulario son dos aspectos del uso del cómic que contribuyen positivamente al 

aprendizaje. 

Según, García y López (2014), los alumnos son capaces de establecer el esquema de 

lateralidad y alfabetización gracias al diseño de lectura de las historietas, y también 
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obtienen una sensación de la organización espacio-temporal de los documentos. El 

cultivo de una mentalidad crítica mediante el examen en profundidad y la 

interpretación del lenguaje utilizado en las historietas. Desde el punto de vista 

lingüístico, la historieta facilita el reconocimiento de diversos componentes, que 

abarcan elementos fonético-fonológicos (como onomatopeyas y aliteraciones), 

aspectos morfosintácticos (relativos a la estructura de la oración y la utilización de 

sustantivos, verbos y adjetivos), factores léxicos (relativos a los niveles y registros de 

vocabulario) y consideraciones pragmáticas. Desde el punto de vista semántico, la 

historieta también permite vislumbrar la finalidad del autor y los valores que busca 

transmitir. Esta multiplicidad de elementos y la capacidad de construcción y 

deconstrucción que implica han llevado a algunos expertos a resaltar la relevancia de 

la historieta en la consecución de un aprendizaje lingüístico significativo, destacando 

además la motivación que genera en los estudiantes. 

De lo manifestado, se infiere que la comprensión lectora debe ser el objetivo principal 

de cualquier cómic o historieta que se utilice en el aula, y este enfoque debe provenir 

de diversos ángulos. El cultivo de la creatividad, así como el pensamiento crítico, 

deben ser los objetivos primordiales de esta táctica y, por supuesto, debe utilizarse para 

animar al alumno o a la persona que lo realiza a adquirir el hábito de lectura que tanta 

falta en el mundo que nos rodea. 

Santillana (2016), menciona que los elementos esenciales de la historieta incluyen: a) 

Viñetas, que son los recuadros que albergan la acción e ilustración de la historia, 

separándola del resto del contenido de la página. El intervalo de tiempo entre una 

viñeta y otra puede variar ampliamente según la conveniencia del autor, abarcando 

desde años hasta segundos. b) Ilustraciones, también conocidas como los dibujos que 

muestran al lector la historia. Pudiendo ser desde simples caricaturas hasta imágenes 

ficticias muy realistas. También pueden adoptar otras formas. c) Los globos de texto, 

que pueden estar visibles o no en un momento dado, ayudan a contener la discusión 

entre los personajes y a dejar claro quién está hablando. En ciertos círculos, también 

se denominan fumetti o bocadillos. d) Los iconos y los signos apropiados, que juntos 

constituyen la simbología especial del cómic, se utilizan para representar cosas como 
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el movimiento, los sentimientos, etcétera. Aunque estos indicadores son tradicionales 

y requieren que el lector se familiarice con su significado, juntos constituyen un 

lenguaje bastante universal. 

También, Macas-Salinas, Mera-Maldonado y Ramírez-Rivas (2018) afirmaron que el 

uso de esta herramienta en el aula facilita que los alumnos mejoren sus capacidades 

lingüísticas y comunicativas. El uso de esta táctica permite el desarrollo de habilidades 

no sólo en el ámbito del lenguaje, sino también en el de la adquisición de información 

en diversos campos, así como en el del dibujo y la pintura. En conclusión, la utilización 

de estrategias didácticas basadas en dibujos animados fomenta el crecimiento de las 

competencias lingüístico-comunicativas, incluidas, entre otras, la lectura, la escritura, 

la expresión oral y la comprensión auditiva. Esto, a su vez, aumenta la eficacia del 

proceso de aprendizaje. Además, fomenta el desarrollo de las capacidades imaginativas 

y creativas, así como las dotes artísticas relacionadas con el dibujo y la pintura. 

En la opinión de Gubern (2009), la historieta, también conocida como cómic, es una 

estrategia didáctica eficiente en la mejora de la comprensión lectora de los alumnos de 

todas las edades, incluidos los de secundaria. Esta técnica combina elementos visuales 

y textuales para contar una historia de manera atractiva y accesible. Al utilizar la 

historieta como herramienta educativa, se pueden lograr varios beneficios para el 

proceso de aprendizaje. Las historietas suelen ser atractivas y entretenidas para los 

estudiantes debido a su naturaleza visual y narrativa. Esto puede aumentar el interés 

por la lectura y motivar a los estudiantes a explorar nuevos temas y géneros literarios. 

Acevedo (2020) por su parte, menciona que la combinación de imágenes y texto 

permite una mejor comprensión de la historia. Los elementos visuales ayudan a los 

estudiantes a visualizar la trama, los personajes y los escenarios, lo que favorece la 

interpretación del contenido y la conexión con la historia. Al leer historietas, los 

estudiantes deben inferir información a partir de las imágenes y el texto. Esto desarrolla 

su capacidad para deducir significados implícitos y comprender las emociones y 

motivaciones de los personajes. 

González (2007) refiere que las historietas están estructuradas en viñetas y secuencias, 

lo que ayuda a los alumnos entender la organización temporal y espacial de una 
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historia. Esto contribuye a mejorar su habilidad para seguir el hilo narrativo y 

reconocer la causa y efecto en los eventos. La historieta ofrece un espacio para que los 

estudiantes desarrollen su creatividad al crear sus propias narrativas, personajes y 

diálogos. También pueden expresar sus ideas y pensamientos de manera gráfica y 

textual. Según Artacho y Concepción (2007), la creación de historietas puede ser una 

actividad grupal que fomenta la colaboración entre los estudiantes, ya que deben 

trabajar juntos para planificar y crear una historia coherente. Las historietas se pueden 

adaptar a diferentes niveles de lectura y a una amplia variedad de temas, desde ciencia, 

historia hasta literatura y temas sociales. 

En el contexto de la investigación, las dimensiones de la variable historietas, se 

establecieron considerando a Cuba (2019), que son las siguientes: Visual: Esta 

dimensión se refiere a la parte gráfica o visual de las historietas, que incluye 

ilustraciones, viñetas, colores y elementos visuales que complementan el texto escrito. 

La presencia y calidad de elementos visuales en las historietas pueden influir en la 

capacidad de los alumnos para entender la narrativa y extraer información relevante 

(Acevedo, 2020). No verbal: Esta dimensión hace referencia a la comunicación que se 

realiza sin el uso de palabras escritas. En las historietas, esto puede manifestarse a 

través de expresiones faciales, gestos, signos y símbolos que transmiten información 

y emociones sin la necesidad de texto escrito. La dimensión no verbal puede ser 

fundamental para la comprensión de ciertos aspectos de la historia y la interpretación 

de las intenciones de los personajes (Macas-Salinas et al., 2018). Verbal: Esta 

dimensión se centra en el texto escrito presente en las historietas, incluyendo diálogos, 

narraciones y descripciones. La calidad del lenguaje utilizado, la estructura de las 

oraciones y la coherencia de la narrativa verbal son aspectos relevantes para la 

comprensión lectora. La dimensión verbal es esencial para los educandos lleguen a 

interpretar y seguir el hilo de la historia de manera efectiva (Macas-Salinas et al., 

2018). 

Respecto a la variable dependiente, comprensión lectora. En las últimas décadas, se 

han alcanzado progresos sustanciales en la comprensión de los procesos de lectura, 

especialmente en lo que concierne al papel del lector y las estrategias empleadas. 
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Según Vásquez (2022), el concepto de comprensión lectora suele presentarse como un 

procedimiento intrincado que supera la descodificación mecánica básica de la 

ortografía. Abarca todo el proceso de comprensión del texto, no sólo los significados 

referenciales y legítimos del código lingüístico. Más bien implica la comprensión de 

todos los elementos del texto. En una línea similar, Lujano (2022) define la 

comprensión lectora como la capacidad de atribuir significado a un texto utilizando el 

conocimiento preexistente y la conciencia de su correlación con el entorno inmediato. 

Este procedimiento abarca tácticas para discernir información crucial, formular 

conclusiones e inferencias, evaluar perspectivas alternativas y realizar una 

autorreflexión sobre el proceso de comprensión. 

De acuerdo con Torres, Rodríguez, Alarcón, Espinoza y Alarcón (2020), se define 

como la habilidad para interpretar el significado de un texto. Este proceso es intrincado 

y demanda la integración de diversos procesos cognitivos, incluyendo la 

decodificación, la comprensión literal, inferencial y la reflexión crítica. Para el 

Ministerio de Educación (Minedu, 2016) la comprensión de textos es un proceso 

cognitivo a través del cual un individuo deduce el significado y construye el sentido a 

partir del texto. Los conocimientos y experiencias previos del lector -familiaridad con 

el tema, competencia lingüística, vocabulario, clasificaciones textuales, objetivos de 

lectura previstos y anécdotas personales- deben dialogar con el autor para transmitir 

los conceptos del texto dentro de un marco específico. 

Por otro parte, Figuera, Hernández, y Perales (2023) mencionan que se refiere a la 

capacidad cognitiva de descifrar un documento escrito, incluyendo no sólo las 

definiciones literales de los términos individuales, sino también el significado más 

amplio y las ramificaciones de todo el discurso. Este proceso genera una interacción 

dinámica entre el lector y el texto, que sirve para aumentar o validar los conocimientos 

preexistentes del lector. Siendo complementado por Barrera, Hidalgo, Alulema, 

Telenchana, y Ninacuri (2023), quienes refieren que el objetivo cognitivo de la 

comprensión lectora radica que el alumno capte el significado que se pretende dar a un 

texto determinado. Implica no sólo la capacidad de leer de forma sucinta y lúcida, sino 

también la capacidad de comprender y retener la información para su uso posterior. 



14  

Existen varios enfoques teóricos que han contribuido a comprender y definir este 

proceso complejo. Un marco teórico destacado en el campo del desarrollo de la 

alfabetización es la Teoría Sociocultural de Vygotsky, que hace hincapié en la 

importancia de la interacción social en la adquisición y comprensión de las habilidades 

lectoras. Este método amplía el marco cognitivo incorporando variables sociales y 

culturales que inciden en el proceso de comprensión lectora. Se subraya la importancia 

de la conexión del lector con el entorno sociocultural, que abarca las normas culturales, 

las experiencias personales y la motivación lectora (Vygotsky, 1995). De igual manera, 

el enfoque constructivista postula que la comprensión lectora es una tarea 

comprometida en la que los lectores generan significado a través de la interacción entre 

el texto y sus conocimientos previos. Se subraya la importancia de las estructuras 

cognitivas y la formación de esquemas mentales. Teorías como de los Esquemas de 

Rumelhart y la Teoría de la Construcción de Texto de Kintsch son ejemplos de 

enfoques constructivistas (Figuera et al., 2023). 

Los elementos que impactan en la comprensión lectora, según Sanz (2018), abarcan 

los siguientes aspectos: a) La naturaleza del texto, donde textos narrativos y 

expositivos presentan estructuras distintas, cada uno con su propio léxico y conceptos 

específicos. b) El lenguaje oral, siendo crucial la habilidad oral del estudiante, ya que 

su capacidad lectora se vincula estrechamente con el desarrollo de esquemas y 

experiencias previas. c) Las actitudes, si bien un alumno con una actitud negativa 

puede poseer las habilidades necesarias para comprender un texto determinado, la 

eficacia de esas habilidades puede verse obstaculizada por su comportamiento general. 

d) El propósito de la lectura, ya que la intención del estudiante al leer tiene un impacto 

directo en su comprensión del contenido. e) La motivación, se hace hincapié en que, 

antes de iniciar cualquier actividad de lectura, los alumnos deben estar motivados. Por 

consiguiente, es fundamental que comprendan los requisitos, se sientan competentes y 

consideren atractiva la propuesta. 

Cada vez son más las instituciones educativas que adoptan nuevas técnicas 

pedagógicas que dan prioridad a la comprensión y el pensamiento crítico. Esta 

importante transformación tiene el potencial de remodelar fundamentalmente las 
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prácticas educativas y escolares de una manera sin precedentes. El concepto de 

comprensión y sus procesos asociados están cobrando cada vez más importancia. Cada 

día que pasa aumenta nuestra convicción sobre la importancia de impartir habilidades 

lectoras a los niños, desde preescolar hasta la universidad. Es importante enseñarle los 

intrincados procesos asociados a cada nivel de lectura, progresando gradualmente de 

un nivel a otro, para alcanzar finalmente un resultado aparentemente sencillo. La 

lectura se considera un medio preferente para potenciar el intelecto, superando tanto al 

discurso como a la instrucción formal (Paricahua-Peralta y Quispe-Layme, 2021). 

El desarrollo de la capacidad lectora no debe relegarse a un papel secundario o 

periférico dentro de las instituciones educativas. Esto se debe a que la lectura 

desempeña un papel omnipresente en el crecimiento personal a lo largo de todas las 

etapas de la vida, y no sólo durante los primeros años. De hecho, la lectura seguirá 

siendo una habilidad intelectual primordial en el futuro. El dominio de esta habilidad 

es esencial para cultivar individuos capaces de aprender de forma independiente, un 

objetivo muy apreciado en los marcos pedagógicos modernos. En una época 

caracterizada por el rápido cambio social y el crecimiento exponencial de la 

información, el cultivo de hábitos de lectura y la búsqueda de mantenerse informado 

se consideran cualidades encomiables (Cadme, García, Cárdenas, y Erazo, 2020). 

Considerando lo establecido por Minedu, la definición de Torres et al. (2020) y las 

investigaciones de Lujano (2022) y Del Puerto, Thoms, y Boscarino (2018) se 

establecieron tres dimensiones de comprensión lectora, las mismas que se describen a 

continuación: 

Dimensión literal: Se refiere a la interpretación o desciframiento de un texto. A través 

de este nivel, se logra una aproximación al contenido del texto, y las respuestas a este 

nivel son evidentes y directas (Lujano, 2022). El literal es el punto de partida de todos 

los demás niveles de lectura, ya que es el más fundamental. Este nivel de lectura 

permite al lector comprender las numerosas estructuras que componen el contenido de 

un texto, repitiendo la información que el texto proporciona y haciéndolo sin 

ambigüedades, sin superar este nivel de lectura (Laureano, 2012). Este nivel concreto 

es fundamental e indispensable para que el lector entre en el terreno de las conjeturas 
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e inferencias textuales. En otras palabras, el fracaso en este nivel se manifestará como 

un reto para el lector que ya posee los niveles inferencial y crítico-evaluativo, que 

implican hacer inferencias razonables (Jáuregui, 2009). 

Dimensión inferencial: El objetivo primordial de una lectura comprensiva es discernir 

el concepto central y la intención del autor, independientemente del campo de estudio 

(por ejemplo, científico, filosófico, histórico, literario, periodístico). Alcanzar este 

nivel de comprensión fomenta una profunda compenetración entre el lector y el texto 

(Lujano, 2022). En este nivel de competencia lectora, el lector se basa en 

conocimientos preexistentes y elabora conjeturas sobre el contenido del texto 

analizando los indicadores que en él se presentan. A medida que se desarrolla el texto, 

estas hipótesis se validan o modifican. Dado que requiere una interacción continua 

entre el lector y el texto, la información y la capacidad del lector para extraer 

conclusiones integrando los nuevos conocimientos con los conocimientos previos, la 

lectura interpretativa es idéntica a la comprensión lectora en sí misma (Vásquez, 2022). 

El nivel inferencial conceptualiza la formación de conexiones que se extienden más 

allá del contenido literal del texto pero que, de todos modos, tienen su fundamento en 

ese contenido literal; dicho de otro modo, la característica fundamental es que se 

realizan inferencias a partir de lo que se lee. que el nivel inferencial de la lectura 

implica la aplicación de razonamientos deductivos e inductivos, así como el 

discernimiento, la identificación y la interpretación de los temas presentes en un libro, 

y que las conclusiones pueden clasificarse como deductivas o inductivas (Barrera et 

al., 2023). 

Dimensión criterial: Este tipo de lectura se distingue por la producción de evaluaciones 

o juicios en respuesta a la información que se presenta en el texto que se está leyendo. 

El material leído y comprendido es aceptado o rechazado por el lector sobre la base de 

argumentos o justificaciones legítimas (Buendía, 2012). Este tipo de lectura es de 

carácter evaluativo, lo que puede explicarse por el hecho de que incorpora no sólo el 

bagaje educativo del lector, sino también sus propias normas personales y su 

comprensión del contenido que se está leyendo (Díaz, 2013). Tras un estudio 

evaluativo exhaustivo, se articulan puntos de vista subjetivos sobre el texto, haciendo 
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hincapié tanto en los elementos favorables como en los desfavorables relativos a su 

sustancia u organización. En esta fase, el lector tiene la capacidad de evaluar el 

material, por lo que acepta o refuta su contenido, al tiempo que aporta justificaciones 

para sus puntos de vista. La lectura crítica es la evaluación de un texto en la que se 

tienen en cuenta la formación del lector, su conjunto de criterios y su comprensión del 

contenido que se lee. Estos juicios deben considerar cualidades como exactitud, 

aceptabilidad y probabilidad (Lujano, 2022). 

El desarrollo de la investigación tiene una justificación teórica, ya que se lleva a cabo 

con la intención de añadir al conocimiento existente sobre el uso de historietas en el 

proceso del aprendizaje. En otras palabras, la investigación se lleva a cabo para 

contribuir a la información que ya está disponible. Debido a que se establece que el 

empleo de historietas favorece de manera significativa la comprensión lectora de los 

alumnos, sería posible estructurar una propuesta para que pueda ser incluida como 

conocimiento en las ciencias de la educación. 

Desde una perspectiva práctica, este estudio se justifica al abordar directamente la 

necesidad de mejorar la comprensión lectora de los estudiantes de secundaria. Dada la 

importancia de esta habilidad para el éxito académico y la participación efectiva en la 

sociedad, la aplicación de historietas como herramienta pedagógica puede ofrecer una 

solución práctica y viable. Al implementar esta estrategia, se busca proporcionar a los 

educadores y estudiantes una herramienta práctica que se alinee con las demandas 

actuales del currículo educativo y que fomente un entorno de aprendizaje más efectivo. 

La relevancia social de este estudio radica en su contribución potencial a mejorar los 

niveles de comprensión lectora de los estudiantes en un contexto educativo específico 

en Perú. Al abordar este desafío, la investigación busca beneficiar directamente a la 

comunidad educativa de la Institución Educativa “Huayna Cápac”- Huacrachuco. La 

mejora de las habilidades de comprensión lectora entre los estudiantes puede tener 

repercusiones positivas a nivel comunitario, mejorando las oportunidades educativas 

y, por ende, las perspectivas futuras de los estudiantes. 

Desde el punto de vista metodológico, la investigación se justifica al proponer un 

enfoque innovador que implica la aplicación de historietas como intervención 
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pedagógica. Este método difiere de las prácticas convencionales, y su implementación 

permitirá evaluar la eficacia de esta estrategia en el contexto específico de la 

Institución Educativa “Huayna Cápac”- Huacrachuco. La metodología propuesta 

busca medir de manera rigurosa y válida el impacto de las historietas en la comprensión 

lectora, proporcionando así nuevas perspectivas y aportando al desarrollo de enfoques 

educativos más efectivos. 

Referente a la situación problemática. A nivel internacional, la educación se centra en 

el desarrollo de habilidades de comprensión lectora para formar ciudadanos capaces 

de asimilar diversas fuentes. Sin embargo, persisten dificultades evidenciadas en el 

informe prepandemia, donde menos del 50% de los estudiantes en naciones en 

desarrollo alcanzaban competencias mínimas, contrastando con el 86% en países 

desarrollados (Banco Mundial, 2018). Además, la prueba PISA (2018) destaca la 

problemática actual de la baja comprensión lectora, incluso en la educación secundaria 

(Díaz-Pinzón, 2021). Lo cual es un problema muy grave que se debe de tener en cuenta 

y tomar medidas de solución. En América Latina, la UNESCO (2017) señala que el 

36% de niños y adolescentes no poseen competencia lectora adecuada, y más del 50% 

de los adolescentes carecen de niveles mínimos de competencia. Esta problemática 

abarca todos los niveles de escolaridad, requiriendo estrategias pedagógicas efectivas, 

como se sugiere en la investigación de Ayala (2021) en Colombia, que destaca el 

potencial de las historietas. 

A nivel nacional, las pruebas PISA (2018) indican mejoras en la comprensión lectora 

en Perú, aunque aún se encuentra rezagado, ubicándose en el puesto 64 de 77 (Díaz- 

Pinzón, 2021). Castillo (2022) añade que, en el contexto peruano, pocos jóvenes 

disfrutan la lectura y aún menos comprenden los textos leídos. Ante este escenario, la 

historieta se presenta como una alternativa para despertar el interés y mejorar la 

comprensión lectora, según Acevedo (2020), la historieta sirve como forma de 

comunicación y representa un medio en el que el elemento visual ocupa un lugar 

destacado. Utilizar este tipo de comunicación como medio para difundir conocimientos 

educativos puede facilitar considerablemente el aprendizaje de los alumnos. 
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La Institución Educativa Huayna Cápac, se enfrenta actualmente a un reto relacionado 

con la inadecuada comprensión lectora que muestran sus alumnos de secundaria, 

especialmente los de los primeros grados. Se ha observado que estos alumnos muestran 

poco interés por la lectura, a menudo no prestan atención y se distraen con facilidad. 

Además, carecen de motivación para leer y tienen dificultades para responder a las 

preguntas. En consecuencia, sus capacidades de comprensión lectora se mantienen en 

un nivel subóptimo, lo que conduce a un rendimiento deficiente en las tareas debido a 

la falta de comprensión. A este grupo de alumnos les cuesta identificar el tema central 

o principal que se incluye en un texto concreto. Además, los profesores se centran poco 

en animar a los alumnos a leer mediante actividades como los cuestionarios. 

Ante esta problemática, se propone la implementación de historietas como estrategia 

pedagógica para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes de la Institución 

Educativa Huayna Cápac. Esta elección se respalda en investigaciones previas que han 

demostrado la eficacia de las historietas en el desarrollo de habilidades de lectura 

(Ayala, 2021 y Acevedo, 2020). La presente investigación busca evaluar 

estadísticamente el impacto de esta estrategia en la mejora de la comprensión lectora. 

formulando el problema de investigación de la siguiente manera: 

¿Tendrá influencia el uso de historietas en la comprensión lectora de los estudiantes 

de secundaria de la Institución Educativa Huayna Cápac-Huacrachuco, 2023? 

En la definición conceptual de las variables, iniciaremos con historietas, según 

Pimienta (2008), es una narración gráfica, es un tipo de relato que emplea una 

secuencia de paneles ilustrados derivados de un marco temático preexistente. Dentro 

de esta estructura narrativa, un personaje principal sirve de punto focal en torno al cual 

se desarrolla la historia (p. 109). Operacionalmente la aplicación de historietas se 

completó en 9 sesiones, teniendo en cuenta las situaciones contextuales propuestas por 

el Minedu. Cada uno de estos constara de etapas del proyecto propuesto por el Minedu: 

Estrategias durante el inicio, estrategias durante el proceso y estrategias durante el 

final. Por otro lado, la comprensión lectora según Torres et al. (2020), se define como 

la habilidad para interpretar el significado de un texto. Este proceso es intrincado y 

demanda la integración de diversos procesos cognitivos, incluyendo la decodificación, 



20  

la comprensión literal, inferencial y la reflexión crítica. Operacionalmente la 

evaluación de esta variable se realizó una prueba escrita de 10 preguntas, respecto a 

las dimensiones literalidad, inferencia y criterial, donde se verifico si captan y 

aprenden los contenidos. 

Para el desarrollo de la indagación se planteó como hipótesis: La aplicación de 

historietas mejora significativamente la comprensión lectora de los estudiantes de 

secundaria de la Institución Educativa “Huayna Cápac”-Huacrachuco, 2023. 

Con relación a los objetivos, estos se especificaron en general y específicos. Objetivo 

general: Determinar si la aplicación de historietas mejora significativamente la 

comprensión lectora de los estudiantes de secundaria de la Institución Educativa 

“Huayna Cápac”-Huacrachuco, 2023; y los objetivos específicos fueron los siguientes: 

a) Identificar el nivel de comprensión lectora de los estudiantes de secundaria de la 

Institución Educativa “Huayna Cápac”-Huacrachuco, 2023, antes de la aplicación de 

las historietas. b) Identificar el nivel de comprensión lectora de los estudiantes de 

secundaria de la Institución Educativa “Huayna Cápac”-Huacrachuco, 2023, después 

de la aplicación de las historietas. c) Comparar los niveles de comprensión lectora de 

los estudiantes de secundaria de la Institución Educativa “Huayna Cápac”- 

Huacrachuco, 2023, antes y después de la aplicación de las historietas. 
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Metodología 

Tipo y diseño de investigación 

Tipo de investigación 

La investigación adoptó el tipo aplicado, siguiendo la definición de Baena (2017) 

que establece que la investigación aplicada dirige sus esfuerzos hacia la solución de 

las necesidades que la sociedad y los individuos plantean (p. 18). En concordancia 

con este enfoque, el estudio se diseñó con el propósito de desarrollar acciones 

prácticas basadas en la teoría de formación de competencias a través del uso de 

historietas, con el objetivo de contribuir a la mejora de la comprensión lectora en 

los estudiantes. De este modo, la investigación buscó trascender la teoría, 

implementando estrategias concretas con el fin de abordar las necesidades 

educativas específicas de los estudiantes y de la sociedad en general. 

Diseño de investigación 

La investigación se estructuró como un diseño experimental de tipo 

cuasiexperimental, donde la manipulación de la variable independiente tuvo como 

objetivo evaluar su efecto sobre la variable de interés (dependiente), utilizando 

pruebas tanto antes como después en una muestra de alumnos seleccionados de 

manera no aleatoria. De acuerdo con la perspectiva de Hernández-Sampieri y 

Mendoza (2018). El esquema de la indignación se grafica a continuación. 

 

Donde: 

GE = Grupo experimental 

GC = Grupo control 

X = Implementación de historietas 

= No se implementa las historietas (clases tradicionales) 

01 = Pre experimental 

02 = Post experimental 

03 = Pre Control 

04 = Post Control 
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Población y muestra 

 

Población 

Siguiendo la definición proporcionada por Luzardo y Jiménez (2018), se entiende 

una población como un conjunto, ya sea finito o ilimitado, de personas, elementos 

o cosas caracterizadas por propiedades o variables que son objeto de interés para el 

análisis (p. 41). En el marco de nuestro estudio, la población considerada incluyó a 

la totalidad de los estudiantes del segundo grado de educación secundaria 

pertenecientes a las secciones A, B, C, D y E de la institución educativa Huayna 

Cápac-Huacrachuco, alcanzando un total de 113 participantes. 

Tabla 1 

Población de estudiantes del segundo grado de secundaria. 
 

Sección   Sexo   Total 

 Masculino Femenino  

A 11 11 22 

B 12 10 22 

C 11 12 23 

D 12 11 23 

E 11 12 23 

Total 57 56 113 

Nota. Datos tomados de la ficha de matrícula de la I.E del 2023. 

 

Muestra 

El proceso de selección de la muestra se realizó mediante un método no 

probabilístico conocido como muestreo de conveniencia. Según la aclaración 

proporcionada por Hernández-Sampieri y Mendoza (2018), esta metodología 

implica la selección deliberada de una muestra de la población objetivo basada en 

la conveniencia y accesibilidad de los participantes potenciales (p. 97). En el 

contexto de esta investigación, se optó por este método, trabajando con un total de 

22 estudiantes del segundo grado de la sección A para el grupo de control y 22 

estudiantes de la sección B para el grupo experimental. 
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Tabla 2 

Muestra de estudiantes del segundo grado de secundaria sección A y B. 
 

Sección   Sexo   Total 

 Masculino Femenino  

A 11 11 22 

B 12 10 22 

Total 23 21 44 

Técnicas e instrumentos de investigación 

Técnicas 

Para recopilar los datos sobre la comprensión lectora, se empleó la prueba de 

rendimiento como técnica, según la definición de Arias (2020), esta prueba se 

configura como un examen diseñado para medir el desempeño en una tarea real o 

simulada. La tarea se concibe específicamente para los fines de la evaluación, y se 

invita al examinado a demostrar su rendimiento en relación con lo que se va a 

evaluar. 

Instrumentos 

Para registrar los datos relativos a la variable de comprensión lectora en los grupos 

bajo investigación, tanto en el pretest como en el post test, se utilizó un examen 

escrito como instrumento. Según la definición de Arias (2020), este examen se 

conceptualiza como una situación controlada, establecida sobre criterios e 

indicadores específicos con el objetivo de evaluar el nivel de aprendizaje alcanzado 

por el estudiante. Funciona como una medida dirigida que permite a los alumnos 

demostrar sus logros en el aprendizaje cognitivo o la progresión en el desarrollo de 

una competencia o habilidad. Dada la naturaleza de la prueba, se requiere una 

respuesta redactada por parte del estudiante. La evaluación escrita adoptó un 

formato dicotómico con 10 preguntas (correcto = 2, incorrecto = 0). 

Según Useche, Artigas, Queipo y Perozo (2019), el proceso de validación está 

estrechamente relacionado con el grado en que un instrumento se ajusta a los 

objetivos y características previstos (p. 55). Según Hernández-Sampieri y Mendoza 



24  

(2018), la validez de experto se refiere al grado en que un instrumento de medición 

evalúa con precisión la variable prevista, según lo determinado por profesionales 

que poseen conocimientos especializados en el dominio respectivo (p. 235). En 

consecuencia, emprendimos la validación de la prueba mediante la técnica de 

validez de expertos, que contó con la participación de profesores especializados en 

el ámbito de la comunicación. Los resultados de este proceso de validación se 

muestran en la Tabla 3. 

Tabla 3 

Validez de expertos 
 

N° Experto Grado académico Resultado 

1 Florencio Príncipe Caldas Magister Cumple 

2 Wilder Jara Iparraguirre Licenciado Cumple 

3 Oscar Cueva Aguilar Magister Cumple 

Nota. Elaborado de la ficha de validez de expertos que se presenta en el anexo 

La evaluación de la confiabilidad del examen se llevó a cabo mediante la aplicación 

de la prueba de Coeficientes KR-20. Al respecto, Durán y Lara (2021) destacaron 

que “se presenta la ecuación 20 de Kuder-Richardson para calcular la consistencia 

interna en una escala dicotómica” (p. 52). Para asegurar la solidez del instrumento, 

se llevó a cabo una prueba piloto con la participación de 15 estudiantes. Según los 

resultados presentados en la tabla 4, el coeficiente obtenido fue de 0,814, indicando 

una confiabilidad muy alta del instrumento. 

Tabla 4 

Estadística de fiabilidad de Kuder-Richardson 
 

Instrumento KR- 20 N° de ítems 

Prueba escrita 0,814 10 

Nota. Elaborado en base a los resultados de la prueba piloto 
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Grupo experimental Grupo control 
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Resultados 

En este capítulo, se exponen los resultados derivados de la recopilación de 

información, empleando tablas estadísticas y figuras que facilitan la interpretación y 

análisis de los datos significativos en relación con los objetivos y la hipótesis 

formulados en la investigación. 

Tabla 5 

Nivel de comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de la Institución 

Educativa “Huayna Cápac” en el Pre test 

  Grupo control Grupo experimental 

Nivel Intervalo 
f % f % 

Bajo [0-7] 5 22,7% 3 13,6% 

Medio [8-14] 14 63,6% 16 72,7% 

Alto [15-20] 3 13,6% 3 13,6% 

Total  22 100% 22 100% 

Nota: Datos obtenidos del procesamiento del examen del pre test 

 

Figura 1. Porcentajes de niveles de comprensión lectora en los estudiantes del segundo 

grado de secundaria en el pre test. 
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De acuerdo con los datos presentados en la Tabla 5 y la Figura 1, se evidencia que, 

previo a la implementación de las historietas (pretest), la mayoría de los estudiantes en 

ambos grupos de estudio exhiben un nivel de comprensión lectora catalogado como 

intermedio, registrándose un 63,6% en el grupo control y un 72,7% en el grupo 

experimental. Además, se destaca que un 22,7% de los estudiantes en el grupo de 

control y un 13,6% en el grupo experimental presentan un nivel bajo de comprensión 

lectora. Por último, solo el 13,6% de los estudiantes en ambos grupos demuestran un 

nivel adecuado de comprensión lectora. Estos resultados indican que, en su mayoría, 

los estudiantes tienen dificultades para comprender lo que leen antes de la introducción 

de las historietas. 

Tabla 6 

Nivel de comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de la Institución 

Educativa “Huayna Cápac” en el Post test 

Nivel Intervalo 
Grupo control 

   
Grupo experimental 

   

f % f % 

Bajo [0-7] 0 0,0% 0 0,0% 

Medio [8-14] 19 86,4% 10 45,5% 

Alto [15-20] 3 13,6% 12 54,5% 

Total  22 100% 22 100% 

Nota: Datos obtenidos del procesamiento del examen del post test 

 

Según los datos que aparecen en la Tabla 6 y la Figura 2, es evidente que, en el grupo 

de control, durante la prueba posterior, una mayoría significativa de alumnos (86,4%) 

demuestra un nivel moderado de comprensión lectora, sólo el 13,6% de los alumnos 

alcanza un nivel alto de comprensión lectora, y ningún alumno entra en la categoría de 

nivel bajo. Por el contrario, el grupo experimental obtuvo un resultado notable tras la 

introducción de la historieta, como se desprende de los resultados posteriores a la 

prueba. En concreto, la mayoría de los alumnos, un 54,5%, alcanzó un nivel alto de 

comprensión lectora. Además, el 45,5% de los estudiantes alcanzaron un nivel medio 

de comprensión lectora, no se encontró ningún estudiante con un nivel bajo de 
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Grupo control 

Bueno Regular 

Grupo experimental 

Malo 

0,0% 
0,0% 0,0% 

10,0% 

13,6% 

50,0% 45,5% 

40,0% 

30,0% 

20,0% 

54,5% 

80,0% 

70,0% 

60,0% 

 86,4%  90,0% 

100,0% 

comprensión lectora. Estos resultados sugieren que la implementación de historietas 

parece haber tenido un impacto positivo, mejorando significativamente la comprensión 

lectora de los estudiantes. 
 

Figura 2. Porcentajes de niveles de comprensión lectora en los estudiantes del segundo 

grado de secundaria en el post test. 

 

Tabla 7 

Comparación de la comprensión lectora en los estudiantes de la Institución Educativa 

“Huayna Cápac” en el Pre test y Post test 

Grupo control    Grupo experimental 

Nivel Pre test Post test Pre test Post test 

 f % f %  f % f % 

Bajo 5 22,7% 0 0,0%  3 13,6% 0 0,0% 

Medio 14 63,6% 19 86,4% 
 

16 72,7% 10 45,5% 

Alto 3 13,6% 3 13,6% 
 

3 13,6% 12 54,5% 

Total 22 100% 22 100%  22 100% 22 100% 
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Considerando los datos proporcionados en la Tabla 7, para el grupo control, en el 

pretest se observa que la mayoría de los estudiantes se encuentran en el nivel medio 

(63,6%), mientras que solo un 36,4% alcanza el nivel alto; en el post test, aunque el 

86,4% de los estudiantes mantienen un nivel medio, no se registran estudiantes en el 

nivel bajo, y el nivel alto permanece en un 13,6%. Esta variación puede atribuirse a la 

metodología de enseñanza tradicional aplicada exclusivamente en este grupo. En 

contraste, en el grupo experimental, el pretest muestra que la mayoría de los 

estudiantes se encuentran en el nivel medio (72,7%), con un 13,6% en el nivel alto. En 

el post test, se observa una reducción en el porcentaje de estudiantes en los niveles bajo 

y medio, con un aumento significativo al 54,5% en el nivel alto de comprensión 

lectora. Estos resultados sugieren mejoras notables, especialmente considerando que 

en este grupo se implementó la estrategia de las historietas. Se puede afirmar que la 

aplicación de esta estrategia tuvo un efecto positivo en los estudiantes. 

Tabla 8 

Comparación de Pre test y Post test de los estadísticos en la comprensión lectora en 

los estudiantes del segundo grado de la Institución Educativa “Huayna Cápac” 

Grupo N° Media 
Desviación 

estándar 

Media de error 

estándar 
 Control 22 9,91 3,29 0,70 

Pre Test 
Experimental 22 10,00 3,09 0,66 

 Control 22 12,64 1,89 0,40 
Post Test 

Experimental 22 15,36 1,79 0,38 

Al examinar la Tabla 8, notamos que la media en el pre test es prácticamente idéntica 

en ambos grupos de estudiantes. Sin embargo, en el post test, observamos una 

diferencia de 2,72 puntos en la media, lo que representa la ganancia pedagógica. 

Además, es notable la disminución de los valores en la desviación estándar en ambos 

grupos durante el post test, indicando teóricamente una mejora en la aplicación de las 

historietas como recurso didáctico. 

Para determinar si los datos recopilados a lo largo del estudio se distribuían 

normalmente o no, se utilizó la prueba de Shapiro-Wilk y el nivel de significancia 
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elegido fue 0,05. Una consideración del tamaño de la muestra, que no supera los 

cincuenta componentes, llevó a la selección de esta prueba en particular como la 

apropiada. 

Tabla 9 

Prueba de la normalidad de los datos obtenidos 

 Grupos Shapiro-Wilk  

  Estadístico gl Sig. 

 Control 0,889 22 0,018 

Pre test: Comprensión lectora 
Experimental 0,882 22 0,013 

 Control 0,871 22 0,008 

Post test: Comprensión lectora Experimental 0,869 22 0,007 

 

Cuando se comparan los resultados de las pruebas previas y posteriores de 

comprensión lectora en la Tabla 9, se observa que el valor significativo de la variable 

es inferior a 0,05 en ambos grupos. Este hallazgo indica sugiere que la distribución de 

los datos se desvía de la normalidad. Estos resultados sugieren que la variable evaluada 

debe someterse a un análisis a través de un estadígrafo no paramétrico, optando así por 

la prueba U de Mann-Whitney. 

Tabla 10 

Prueba de hipótesis de investigación según grupo control y experimental 
 

 Pre test Post Test 

 Comprensión lectora Comprensión lectora 

U de Mann-Whitney 236,500 76,000 

W de Wilcoxon 489,500 329,000 

Z -0,132 -4,037 

Sig. asintótica (bilateral) 0,895 0,000 

 

De acuerdo con los datos presentados en la Tabla 10, se observa que, en la evaluación 

realizada previamente a la introducción de las historietas, el valor de significancia 

asociado al nivel de comprensión lectora es de 0,895, superando el umbral establecido 

de 0,05. Esto conduce a la no rechazo de la hipótesis nula, lo que sugiere que no existen 
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diferencias significativas en la comprensión lectora entre los estudiantes de ambos 

grupos en este momento inicial. Sin embargo, en el análisis posterior realizado tras la 

aplicación de las historietas, se identifica un valor de significancia de 0,000, que está 

por debajo del nivel crítico de 0,05. En consecuencia, se procede a aceptar la hipótesis 

de investigación, indicando que la variable de comprensión lectora en el grupo 

experimental experimentó mejoras significativas en comparación con el grupo control. 

Estos resultados respaldan la noción de un impacto positivo de las historietas en el 

fortalecimiento de la comprensión lectora. 
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Análisis y discusión 

La presente investigación se enfocó en determinar si la integración de historietas incide 

significativamente en el desarrollo de la comprensión lectora de los estudiantes de 

secundaria en la Institución Educativa “Huayna Cápac”- Huacrachuco, en el año 2023. 

Los resultados obtenidos ofrecen evidencia sustancial que respalda la efectividad de 

esta estrategia pedagógica. Antes de la introducción de las historietas, tanto el grupo 

de control como el experimental exhibieron mayoritariamente un nivel medio de 

comprensión lectora. Sin embargo, tras la implementación, se destacó una disparidad 

significativa entre los dos grupos. Mientras que en el grupo de control no se 

manifestaron mejoras notables, el grupo experimental experimentó un incremento 

significativo en la proporción de estudiantes que alcanzaron un nivel alto de 

comprensión lectora. Este resultado fue corroborado mediante la prueba U de Mann- 

Whitney, revelando un valor de p= 0,000< 0,05. 

Estos hallazgos son consistentes con investigaciones previas realizadas por Espíritu et 

al. (2023) en Huaraz, Correa (2023) en Cajamarca, Córdova (2022) en Piura, y Cuba 

(2019) en Lima. Todos estos estudios coinciden en que la aplicación de historietas 

tiene un efecto positivo y significativo en la mejora de la comprensión lectora en los 

alumnos de secundaria. Comparando estos resultados con los estudios previos, se 

puede inferir que la influencia positiva de las historietas no se limita a un aspecto 

específico de la comprensión lectora, sino que abarca diferentes dimensiones, como la 

comprensión inferencial (Espíritu et al., 2023), la comprensión de textos narrativos 

(Correa, 2023), y la mejora general de la comprensión lectora (Córdova, 2022). 

La consistencia de los resultados a lo largo de diversas ubicaciones geográficas en Perú 

(Huaraz, Cajamarca, Piura, Lima) sugiere que la eficacia de las historietas como 

estrategia pedagógica puede ser generalizable y aplicable en diferentes contextos 

educativos. Además, la asociación directa entre la historieta y la comprensión lectora 

encontrada por Cuba (2019) respalda la idea de que hay un vínculo positivo entre el 

uso de historietas y el desarrollo de habilidades de comprensión lectora en los 

estudiantes. Además, respaldo teórico adicional de Acevedo (2020) y González (2007) 

refuerza los hallazgos. Acevedo argumenta que la combinación de imágenes y texto 
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facilita una comprensión más efectiva al permitir que los estudiantes visualicen la 

historia, sus personajes y escenarios. Por otro lado, González destaca la estructura 

inherente de las historietas, que ayuda a los estudiantes a comprender la organización 

temporal y espacial de una narrativa, fortaleciendo así su habilidad para seguir 

secuencias y reconocer relaciones causales. 

El presente estudio añade significativamente al ámbito de la educación al constatar que 

la utilización de historietas se trata de una táctica pedagógica importante para ampliar 

la comprensión del libro en estudiantes de secundaria. Las conclusiones obtenidas 

exhiben una influencia positiva y notable sobre la comprensión del texto escrito por 

los estudiantes en el momento en que utilizan historietas. La consistencia en los 

hallazgos sugiere que la efectividad de las historietas como estrategia pedagógica 

puede ser generalizable y aplicable en diversos contextos educativos, consolidando así 

su relevancia a nivel nacional. 

Este aporte no solo valida la hipótesis inicial de que el uso de historietas tiene un 

impacto positivo en la comprensión lectora, sino que también proporciona una base 

sólida para la integración de esta estrategia en la planificación curricular y la adopción 

de prácticas pedagógicas innovadoras. En última instancia, contribuye al desarrollo de 

enfoques más efectivos y centrados en el estudiante para mejorar las habilidades de 

comprensión lectora en el contexto educativo peruano y posiblemente en otros 

entornos similares. 
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Conclusiones 

En términos del objetivo general de la investigación, se ha logrado establecer de 

manera concluyente que la implementación de historietas conlleva una mejora 

significativa en la comprensión lectora de los estudiantes de secundaria en la 

Institución Educativa “Huayna Cápac” de Huacrachuco durante el año 2023. La 

confirmación de esta mejora se basa en la comparación de los promedios obtenidos en 

el post test entre los grupos, respaldada por la aplicación de la prueba de U de Mann- 

Whitney, en la cual se evidenció un nivel de significancia inferior a 0,05 

(p=0,000<0,05), ratificando la validez de la hipótesis de investigación. 

En cuanto al primer objetivo específico, se pudo determinar que, previo a la 

implementación de las historietas, la mayoría de los estudiantes en ambos grupos 

exhibían un nivel de comprensión lectora clasificado como medio, con un 63,6% en el 

grupo control y un 72,7% en el grupo experimental. 

Para el segundo objetivo específico, tras la aplicación de las historietas, se observó 

que, en el grupo de control, el 86,4% de los estudiantes mantuvo un nivel medio de 

comprensión lectora. En contraste, en el grupo experimental, la mayoría de los 

alumnos, un 54,5%, logró alcanzar el nivel alto de comprensión lectora. 

En relación con el tercer objetivo específico, al comparar las medias, se notó que, en 

el pretest, las medias eran prácticamente idénticas en ambos grupos de estudiantes. Sin 

embargo, en el post test, se evidenció una diferencia de 2,72 puntos en las medias. Esta 

disparidad refleja la ganancia pedagógica alcanzada en el grupo experimental en 

comparación con los estudiantes del grupo control. 
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Recomendaciones 

Continuar e incluso ampliar la integración de historietas como herramienta pedagógica 

para mejorar la comprensión lectora de los estudiantes de secundaria en la Institución 

Educativa “Huayna Cápac”- Huacrachuco. 

Proporcionar capacitación a los docentes sobre las estrategias más efectivas para 

incorporar historietas en el aula podría optimizar los resultados. Esto podría incluir 

técnicas específicas para fomentar la participación, facilitar discusiones y evaluar el 

progreso de los estudiantes. 

Considerar realizar un seguimiento a largo plazo para evaluar el mantenimiento de los 

beneficios observados. Esto podría incluir evaluaciones periódicas de la comprensión 

lectora, así como la recopilación de feedback continuo de docentes y estudiantes sobre 

la utilidad y la efectividad de las historietas en el tiempo. 
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Anexo 1. Matriz de operacionalización de variables 

Anexos 

 

Variables Definición conceptual Definición operacional Dimensión Indicador Ítems Escala 

de medición 

 

 

 

 

VI: 

La historieta 

Pimienta (2008) que 

mencionó que “La 

historieta es una narración 

gráfica, visualizada 

mediante una serie de 

recuadros dibujados a partir 

de un tema previamente 

escrito, en la que existen un 

personaje central alrededor 

del cual gira el argumento” 

(p. 109). 

 

La aplicación de 

historietas se completó en 

9 sesiones, teniendo en 

cuenta las situaciones 

contextuales propuestas 

por el Minedu. 

Visual Transmisión de mensajes 

Gestos de los personajes. 

 

 

Sesiones de 

aprendizaje 

 

No verbal Uso de onomatopeyas. 

Secuencia de las viñetas. 

Verbal Comprensión de la historia. 

 

VD: 

Comprensión 

lectora. 

La comprensión lectora se 

define como la habilidad 

para interpretar el 

significado de un texto. 

Este proceso es intrincado y 

demanda la integración de 

diversos procesos 

cognitivos, incluyendo la 

decodificación,  la 

comprensión literal, la 

comprensión inferencial y 

la reflexión crítica (Torres 

et al., 2020). 

Para conocer el nivel de 

comprensión de lectora en 

que se encuentran los 

alumnos, se hará a través 

de una prueba de 

desarrollo, donde se 

verificará si captan y 

aprenden los contenidos y 

se ordenan los elementos y 

vinculaciones que se dan 

en el texto. Sus subniveles 

son literalidad, inferencia 

y criterial. 

 

Nivel literal 

Reconoce significados y relaciones. 

Identifica sujetos, objetos, eventos, escenarios 

1-3  

 

Ordinal  

Nivel inferencial 

Formula conjeturas 

Comprueba hechos 

Llega a conclusiones 

4-6 

 

 

 

Nivel critico 

Expresas ideas y opiniones propias 

Compara ideas 

Interpreta lo leído 

Emite juicios de valor de los personajes. 

7-10 
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Anexo 2. Matriz de consistencia 

 

Problema Variables Objetivos Hipótesis Metodología 

 

 

 

 

¿Tendrá influencia el uso 

de historietas en la 

comprensión lectora de 

los estudiantes de 

secundaria de la 

Institución Educativa 

“Huayna Cápac”- 

Huacrachuco, 2023? 

 

Variable Ind. 

Historietas 

 

Objetivo general: 

Determinar la influencia del uso de historietas en la 

comprensión lectora de los estudiantes de secundaria de 

la Institución Educativa “Huayna Cápac”-Huacrachuco, 

2023. 

 

 

 

El uso de historietas tiene 

influencia significativa en la 

comprensión lectora de los 

estudiantes de secundaria de la 

Institución Educativa “Huayna 

Cápac”-Huacrachuco, 2023. 

 

 

Tipo de Investigación: La presente 

investigación fue de tipo aplicada. 

Diseño de Investigación: 

Cuasiexperimental, trabajando con 

grupo control y grupo experimental, 

sustentado en Hernández-Sampieri y 

Mendoza (2018) 

 

Población y Muestra: 

La población estuvo constituida por 113 

estudiantes siendo la muestra 25 

alumnos para el grupo experimental y 

25 para el grupo control del 2° grado de 

la Institución Educativa Huayna Cápac 

 

Técnica e Instrumento de recolección 

de datos: 

En la recopilación de los datos 

correspondientes a la variable 

comprensión lectora se utilizó como 

técnica la encuesta y en el pretest y post 

test se utilizará como instrumento la 

prueba escrita 

 

 

 

 

Variable Dep. 

Comprensión 

lectora 

 

Objetivos específicos: 

Identificar el nivel de comprensión lectora de los 

estudiantes de secundaria de la Institución Educativa 

“Huayna Cápac”-Huacrachuco, 2023, antes de la 

aplicación de las historietas. 

Identificar el nivel de comprensión lectora de los 

estudiantes de secundaria de la Institución Educativa 

“Huayna Cápac”-Huacrachuco, 2023, después de la 

aplicación de las historietas. 

 

Comparar el nivel de comprensión lectora de los 

estudiantes de secundaria de la Institución Educativa 

“Huayna Cápac”-Huacrachuco, 2023, antes y después 

de la aplicación de las historietas. 
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Anexo 3. Instrumento de recolección de datos 

PRUEBA DE ENTRADA Y SALIDA 

 

Grado: Sección: Fecha: 

Indicaciones: Leer detenidamente los textos que se presentan a continuación y 

contestar las preguntas respectivas 

TEXTO 1 

Es evidente que sin la lectura no existe afición a la cultura. Es preciso, pues, empezar 

la lectura muy pronto, y el interés vendrá gradualmente, por poco que se tengan 

predisposiciones adecuadas. Es muy importante, por lo que a mí me parece, tener 

afición a la lectura porque esta es el vehículo normal e insustituible, no solo por el 

placer estético que se espera y produce, sino también por la cultura en general. 

La lectura es el vehículo de la cultura. La cultura de la letra impresa (inventada por 

Gutenberg, o al menos divulgada, según Mc. Luhan en ―The Gutenberg Galaxy, 

1962) es la que yo entiendo como verdadera. En estos últimos tiempos, se acostumbra 

hablar de otras culturas como, por ejemplo, la de la imagen y la del sonido. Pero está 

claro que, sin el ―substratum de la escritura, no son cultura y siempre, hay por debajo, 

esta relación inherente. Incluso, la acción de estudiar es, normalmente, lectura. Se 

observa determinante el hecho que, para la cultura de la imagen, sea preciso la 

educación de los ojos, así como para la del sonido, se requiera la del oído, pero no 

serían nada sin la implícita relación con la educación en general y, específicamente, 

con la cultura crítica. 

 

01. Elige la alternativa que muestre la secuencia correcta del texto: 

I. La imagen y el sonido sin el ―substratum de la escritura no son cultura. 

II. Es preciso empezar la lectura muy pronto para que exista afición por ella. 

III. La cultura de la imagen y el sonido se deben vincular a la cultura crítica. 

IV. La lectura de la letra impresa es el verdadero vehículo de la cultura. 

a) IV, II, I, III b) II, IV, I, III c) I, II, III, IV d) III, IV, II, I 
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02. Es correcto según el texto: 

a) No es importante tener afición a la lectura para adquirir cultura. 

b) La imagen es el mejor vehículo de la cultura del sonido y la crítica. 

c) Si se empieza a leer pronto, la motivación vendrá paulatinamente. 

d) La letra impresa fue inventada por Mc. Luhan en ―The Galaxy. 

 

03. ¿Cuál de las siguientes alternativas crees que es el mejor resumen para el 

texto? 

a) Es preciso empezar la lectura muy pronto para que exista afición por ella ya 

que es el verdadero vehículo de la cultura. 

b) La imagen y el sonido no son imprescindibles en la cultura porque carecen de 

la letra impresa y la cultura crítica. 

c) La importancia de la educación de los ojos en la cultura del sonido para lograr 

una relación inherente a la crítica. 

d) El interés y motivación por la lectura vendrá gradualmente si es que le damos 

un desarrollo paulatino al texto. 

04. El tema del texto es: 

a) La motivación 

b) La cultura 

c) La lectura 

d) La letra impresa 

 

 

05. ¿Cuál es la idea principal del texto? 

a) El interés por la lectura se produce de manera gradual. 

b) La acción de estudiar es, normalmente, lectura. 

c) La cultura del sonido requiere de la educación del oído. 

d) La lectura es soporte fundamental de la cultura. 
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TEXTO 2 

Ella tuvo la culpa, señor juez. Hasta entonces, hasta el día que llegó, nadie se quejó de 

mi conducta. Puedo decirlo con la frente bien alta. Yo era el primero en llegar a la 

oficina y el último en irme. Mi escritorio era el más limpio de todos. Jamás me olvidé 

de cubrir la máquina de calcular, por ejemplo, o de planchar con mis propias manos el 

papel carbónico. El año pasado, sin ir más lejos, recibí una medalla del mismo gerente. 

En cuanto a ésa, me pareció sospechosa desde el primer momento. Vino con tantas 

ínfulas a la oficina. Además, ¡qué exageración!, recibirla con un discurso, como si 

fuera una princesa. Yo seguí trabajando como si nada pasara. Los otros se deshacían 

en elogios. Algunos, deslumbrados, se atrevían a rozarla con la mano. ¿Cree que yo 

me inmuté por eso, señor juez? No. Tengo mis principios y no los voy a cambiar de un 

día para el otro. Pero hay cosas que colman la medida. La intrusa poco a poco, me fue 

invadiendo. Comencé a perder el apetito. Mi mujer me compró un tónico, pero sin 

resultado. ¡Si hasta se me caía el pelo señor y soñaba con ella! Todo lo soporté, todo. 

Menos lo de ayer. ―González —me dijo el gerente—, lamento decirle que la empresa 

ha decidido prescindir de sus servicios‖. Veinte años señor juez, veinte años tirados a 

la basura. Supe que ella fue con la alcahuetería. Y yo, que nunca dije una mala palabra 

la insulté señor juez y le pegué, con todas mis fuerzas. Fui yo quien le dio con el fierro. 

Le gritaba y estaba como loco. Ella tuvo la culpa. Arruinó mi carrera, la vida de un 

hombre honrado, señor. Me perdí por una extranjera, por una miserable computadora, 

por un pedazo de lata como quien dice. 

 

06. ¿Qué técnica tendrías que usar para resaltar los aspectos más importantes en 

el texto? 

A) Sumillado B) parafraseo C) subrayado D) ojeada 

07. Elige la alternativa que muestre la secuencia correcta del texto: 

I. El gerente despidió a Gonzales por causa de la computadora. 

II. Gonzales narra la desconfianza que le generaba la intrusa 

III. Gonzales expone su destacado desempeño en la oficina 

IV. Gonzales arremetió con un fierro en contra de la computadora 

 

a) I, II, III, IV b) III, II, I, IV c) II, IV, I, III d) III, IV, I, II 
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08. ¿Cuál de las siguientes alternativas crees que es el mejor resumen para el 

texto? 

a) Gonzales era un destacado empleado que no aceptó el avance de la tecnología 

y perdió el trabajo por ello. 

b) La computadora jamás podrá reemplazar a las personas a pesar de todas sus 

capacidades. 

c) El avance de la tecnología es un gran avance de la ciencia que permite dar 

trabajo a más personas. 

d) Gonzales cambió de carácter cuando lo despidieron porque sentía que aún le 

faltaban años de servicio. 

 

09. El tema del texto 2 es: 

a) El avance de la ciencia 

c) La calculadora y su uso 

b) Intransigencia al cambio 

d) El despido de Gonzáles 

 

10. ¿Cuál es la idea principal del texto? 

a) No debemos abandonar nuestros principios por ningún motivo. 

b) El avance de la tecnología no es aceptado por algunas personas. 

c) La máquina es superior al hombre en todas las capacidades. 

d) Siempre hay que desconfiar de los seres extraños en la oficina. 
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Anexo 4. Evaluación de Juicio de expertos 
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Anexo 5. Confiabilidad 

Prueba piloto para confiabilidad – KR-20 
 

 Items Cantidad Items 10 

Encuestado Item 1 Item 2 Item 3 Item 4 Item 5 Item 6 Item 7 Item 8 Item 9 Item 10 Suma 

1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 8 

2 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 4 

3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 

4 1 1 0 0 0 1 1 0 0 0 4 

5 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 9 

6 1 1 0 0 0 1 1 0 0 0 4 

7 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 8 

8 1 1 0 0 0 1 1 0 0 0 4 

9 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 8 

10 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 2 

11 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 9 

12 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 2 

13 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 

14 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 4 

15 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 9 

p 0,93 0,73 0,53 0,53 0,53 0,73 0,67 0,60 0,53 0,53 8,09 
q=(1-p) 0,07 0,27 0,47 0,47 0,47 0,27 0,33 0,40 0,47 0,47  

pq 0,06 0,20 0,25 0,25 0,25 0,20 0,22 0,24 0,25 0,25 2,16 

 

ÍNDICE DE CONFIABILIDAD 

KR20 0,814 
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I. Introducción 

La presente propuesta consiste en un conjunto de procedimientos técnicos y 

estrategias, organizadas y sistematizadas para facilitar el aprendizaje de los estudiantes 

y mejorar su comprensión lectora, empleando un trabajo pedagógico activo, como la 

narrativa de la historieta. 

Se elaboró esta propuesta didáctica para utilizar la historieta como estrategia para 

mejorar la comprensión e interpretación de textos narrativos de los estudiantes de 

secundaria. 

II. Dirigido a: 

Estudiantes del Segundo año de secundaria. 

III. Duración: 

Nueve sesiones de aprendizaje 

IV. Objetivo general 

Aplicar la estrategia de la historieta a través de diferentes sesiones de aprendizaje para 

mejorar la comprensión lectora de los estudiantes del Segundo año de secundaria. 

V. Objetivos específicos 

• Aplicar la prueba de entrada 

• Reconocer y planificar el punto de vista 

• Describir los personajes 

• Describir el contexto 

• Realizar registros 

• Estructurar el texto 

• Aplicar la prueba de salida. 

 

VI. Metodología 

• La estrategia de la historieta se desarrollará en nueve sesiones de aprendizaje. 



 

•  Se conformará el grupo de control y el grupo experimental con 24 

estudiantes cada uno. 

• Se aplicará la prueba de entrada (pretest) a ambos grupos. 

• Se desarrollará la estrategia en el grupo experimental. 

• Se aplicará la prueba final (postest) a ambos grupos. 

•  Con los resultados obtenidos de ambas pruebas se realizarán las 

comparaciones y se presentarán las conclusiones. 

 

VII. Contenido del programa 

El desarrollo de esta propuesta en el aula comprende nueve sesiones de aprendizaje, 

donde se aplicará la estrategia de la siguiente manera: 

Sesión 1: El texto narrativo 

Sesión 2: El tema 

Sesión 3. Planificación de historietas 

Sesión 4. El punto de vista del narrador 

Sesión 5. Identificamos la historieta y su progresión narrativa 

Sesión 6. Características de la historieta 

Sesión 7. Creación de Historietas 

Sesión 8. Significado de palabras y frases en el texto narrativo. 

Sesión 9. Registros lingüísticos en las Historietas 



 

SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº01/09 

 

TÍTULO: El texto narrativo 

I. DATOS INFORMATIVOS : 

1. ÁREA : Comunicación 

2. I.E. : HUAYNA CAPAC 

3. GRADO : Segundo año “B” 

4. DURACIÓN : 2 horas (80 minutos) 

 
II. APRENDIZAJES ESPERADOS: (selección de competencias, capacidades e indicadores) 

 

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES 

COMPRENSIÓN 
DE TEXTOS 
ESCRITOS 

✓  Identifica información en 
diversos tipos de textos 
según el propósito. 

✓  Reconoce la silueta o estructura 
externa y las características de 
diversos tipos de textos narrativos. 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA 
 

 ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS MATERIALES 
Y/O RECURSOS 

TIEMPO 

IN
IC

IO
 

✓ Se  les  hace  un  recordatorio de  las  Normas  de 
Convivencia. 

✓ Se escribe el título en la pizarra y se hacen preguntas: 
✓ ¿De qué crees que tratará este cuento? ¿Cómo se 

llama este tipo de texto que estamos observando? 
¿Cuál es la estructura de este cuento? ¿Todo cuento 
tendrá siempre esta estructura? ¿Cómo puedo escribir 
un texto narrativo (cuento). 

✓ Pizarra, 
plumones, 
diálogos. 

 

 
(10 

minutos) 

D
E

S
A

R
R

O
L

L
O

 

✓ Se inicia la lectura del cuento a partir de los indicios y 
las marcas significativas. 

✓ Con ayuda del texto identificamos información sobre la 
estructura del texto narrativo. 

✓ Se identifica la estructura del cuento. 

✓ Los estudiantes reciben una ficha de lectura del cuento 
―La difamación del lobo‖, con actividades de relectura: 
Buscar en el diccionario las palabras resaltadas en el 
cuento, descripción de la niña, ubicar en el organizador, 
los tres momentos importantes: Inicio, Nudo y 
Desenlace. Luego responden una ficha de lectura con 
sus tres niveles: Literal, inferencial y crítico. 

✓ Hoja 
informativa 

 
 
 
✓ Cuaderno de 

trabajo, 
lapiceros 

 
✓ Texto de 

lectura 

 
 
 

 
(60 

minutos) 



 

 

C
IE

R
R

E
 

✓  Los estudiantes intercambian sus trabajos y los 
mejoran tomando en cuenta las opiniones de sus 
compañeros. 

✓ La docente verifica las respuestas y va consolidando 
las respuestas correctas. Comentan sobre la misma 
teniendo en cuenta la participación ordenada de los 
estudiantes. 

✓ Responden las preguntas de la ficha de metacognción. 

✓ Ficha de 
metacognición 

(10 

minutos) 

 
IV. EVALUACIÓN 

 

CAPACIDAD INDICADORES DE DESEMPEÑO 
INSTRUMENTO 

✓ Identifica 
información  en 
diversos tipos de 
textos según  el 
propósito. 

✓  Reconoce la silueta o estructura externa y las 
características de diversos tipos de textos 
narrativos. 

✓ Observación 
sistemática: 

Ficha de lectura. 

 
V. BIBLIOGRAFÍA 

5.1 Bibliografía para el estudiante: Libros del MED 

5.2 Bibliografía para el docente: 

- Minedu Rutas de aprendizaje. 

. Texto de Comunicación del segundo grado. 
 
 

 

ANEXO 

Lista de cotejo 
 

 

 

Estudiante 

Criterios de evaluación 

Reconoce la silueta o estructura externa y las 
características de diversos tipos de textos 

narrativos. 

SI N0 

   

   

   

   

   



 

 



 

SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 02/09 

TÍTULO: El tema 

 

I. DATOS INFORMATIVOS : 

1. ÁREA : Comunicación 

2. I.E. : HUAYNA CAPAC 

3. GRADO : Segundo año “B” 

4. DURACIÓN : 2 horas (80 minutos) 

 

 
II. APRENDIZAJES ESPERADOS: (selección de competencias, capacidades e indicadores) 

 

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES 

COMPRENSIÓN 
DE TEXTOS 
ESCRITOS 

✓ Infiere el significado del texto 
Deduce el tema del texto. 

✓ Reconoce la macroestructura 
textual. 

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA 
 

 ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS MATERIALES 
Y/O RECURSOS 

TIEMPO 

IN
IC

IO
 

✓ Se les hace un recordatorio de las Normas de 
Convivencia. 

✓  Se hacen las siguientes preguntas, realizando una 
comparación: 

✓ ¿Qué pasaría si se cae una pared de este salón? 
¿Qué pasaría si se saca una columna del techo?, 
¿Afectaría la estructura de la casa? Los estudiantes 
responden a través de la lluvia de ideas. 

✓ Se realiza en conflicto cognitivo en base a las 
siguientes preguntas: ¿Cuál será el título de la 
clase? ¿Qué es un tema central? ¿Qué son las 
ideas principales y complementarias? 

✓ Pizarra, 
plumones, 
diálogos. 

 
(10 minutos) 

D
E

S
A

R
R

O
L

L
O

 

✓ Se consolida el tema de la presente sesión, a la vez 
que se señala el criterio y la capacidad (aprendizaje 

esperado) de la misma. 
✓ Para profundizar más en el tema, se les presenta 

información a través de soporte teórico en base a una 
diapositiva, textos y/o separatas acerca del Tema y la 
idea principal, los estudiantes van leyendo y se va 
explicando el tema y se van resolviendo los 
ejemplos. 

✓ Luego se les entrega una lectura, para que los 
estudiantes vayan leyendo subrayando e 
identificando el tema y la idea principal, 

✓  Se les pide que entreguen sus trabajos, luego se les 
da las respuestas para que ellos sepan si han 
resuelto bien su trabajo. 

✓  Con la ayuda de las XO, se les pedirá a los alumnos 
que realicen otro ejercicio. 

✓ Hoja 
informativa 

 

 
✓ Cuaderno de 

trabajo, 
lapiceros 

 

✓ Texto de 
lectura 

 
(60 minutos) 



 

C
IE

R
R

E
 

✓ Se les pide a los estudiantes que respondan en 
forma oral, sus respuestas que han contestado en 
forma escrita. 

✓ Se verifica las respuestas y va consolidando las 
respuestas correctas. Comentan sobre la misma 
teniendo en cuenta la participación ordenada de los 
estudiantes. 

✓  Los estudiantes responden las preguntas de la ficha 
de metacognición: 

✓ Ficha de 
metacogni-ción 

(10 minutos) 

 
IV. EVALUACIÓN 

 

CAPACIDAD INDICADORES DE DESEMPEÑO INSTRUMENTOS 

✓ Infiere el 
significado del 
texto Deduce el 
tema del texto. 

✓ Reconoce la macroestructura textual. ✓ Observación 
sistemática: 

Ficha de lectura. 

 
V. BIBLIOGRAFÍA 

 
5.1 Bibliografía para el estudiante: Libros del Med 

5.2 Bibliografía para el docente: 

- Minedu Rutas de aprendizaje 

. Texto de Comunicación del segundo grado. 
 
 
 

 

ANEXO 

 

 

Lista de cotejo 

 

 

Estudiante 

Criterios de evaluación 

Reconoce la macroestructura textual. 

SI N0 

   

   

   

   

   



 

 

 



 

SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 03/09 

TÍTULO: Planificación de historietas 

I. DATOS INFORMATIVOS : 

1. ÁREA : Comunicación 

2. I.E. : HUAYNA CAPAC 

3. GRADO : Segundo año “B” 

4. DURACIÓN : 2 horas (80 minutos) 

 
II. APRENDIZAJES ESPERADOS: (selección de competencias, capacidades e indicadores) 

 

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES 

 
PRODUCE 
TEXTOS 

ESCRITOS 

✓ Planifica la producción de 
diversos textos escritos. 

 
✓  Textualiza con claridad sus 

ideas según las 
convenciones de la 
escritura. 

✓  Propone de manera autónoma un plan 
de escritura par organizar sus ideas de 
acuerdo con su propósito comunicativo 
en la historieta. 

✓ Establece la secuencia lógica y 
temporal en la historieta. 

 
III. SECUENCIA DIDÁCTICA 

 

 
 

ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS 

MATERIALES 
Y/O 

RECURSOS 

TIEMPO 

IN
IC

IO
 

✓ Se  les  hace  un  recordatorio de  las  Normas  de 
Convivencia. 

✓ Se pega en la pizarra una tira cómica. 
✓ Y se les pregunta a los estudiantes: ¿Qué observan? 

¿de qué trata la historieta? ¿quiénes son los 
personajes? ¿qué es lo más sorprendente? Los 
estudiantes responden a través de la lluvia de ideas. 

✓ Pizarra, tira 
cómica, 
diálogos. 

 
(10 

minutos) 

D
E

S
A

R
R

O
L

L
O

 

✓ Se consolida el tema de la presente sesión, a la vez 
que se señala el criterio y la capacidad (aprendizaje 

esperado) de la misma. 
✓  Para profundizar más en el tema, se les presenta 

información a través de soporte teórico de texto y/o 
separata acerca de la Historieta, concepto, elementos, 
los estudiantes van leyendo y se va explicando el tema 
y se van resolviendo los ejemplos. 

✓ Los estudiantes planifican la elaboración de un tercer 
boceto de su historieta sobre el sueño del pongo. 

✓  Los estudiantes proceden a dibujar la secuencia de la 
historieta utilizando hojas bond y lápiz. 

✓  Se monitorea a los estudiantes en el desarrollo de sus 
apuntes. 

✓ Hoja 
informativa 

 
 
 

✓ Cuaderno de 
trabajo, 
lapiceros 

 

✓ Texto de 
lectura 

 
(60 

minutos) 



 

 

C
IE

R
R

E
 

✓  Se les pregunta: ¿en qué proceso de la producción te 
encuentras?, ¿consideras que tu historieta toma en 
cuenta un conflicto que llame la atención y motive al 
lector? 

✓  Se alienta a los grupos a revisar sus trabajos y pensar 
en lo que quieren mejorar. 

✓  Los estudiantes responden las preguntas de la ficha de 
metacognición 

✓ Ficha de 
metacogni- 
ción 

(10 

minutos) 

 
IV. EVALUACIÓN 

 

CAPACIDAD INDICADORES DE DESEMPEÑO INSTRUMENTOS 

✓ Planifica la producción 
de diversos textos 
escritos. 

 
✓  Textualiza con claridad 

sus ideas según las 
convenciones de la 
escritura. 

✓ Propone de manera autónoma un 
plan de escritura para organizar sus 
ideas de acuerdo con su propósito 
comunicativo en la historieta. 

✓ Establece la secuencia lógica y 
temporal en la historieta. 

✓ Observación 
sistemática: 

Lista de Cotejo. 

 
V. BIBLIOGRAFÍA 

5.1 Bibliografía para el estudiante: Libros del MED 

5.2 Bibliografía para el docente: 

- Minedu Rutas de aprendizaje. 

. Texto de Comunicación del segundo grado. 
 
 

 

ANEXO 

 

Lista de cotejo 
 

 

 

 

Estudiante 

Criterios de evaluación 

Propone de manera autónoma un 
plan de escritura para organizar sus 
ideas de acuerdo con su propósito 

comunicativo en la historieta. 

Establece la secuencia 
lógica y temporal en la 

historieta 

SI N0 SI N0 

     

     

     

     

     



 

 



 

SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 04/09 
 

TÍTULO: El punto de vista del narrador 

I. DATOS INFORMATIVOS : 

1. ÁREA : Comunicación 

2. I.E. : HUAYNA CAPAC 

3. GRADO : Segundo año “B” 

4. DURACIÓN : 2 horas (80 minutos) 

 
II. APRENDIZAJES ESPERADOS: (selección de competencias, capacidades e indicadores) 

 

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES 

INTERACTÚA 
CON 

EXPRESIONES 
LITERARIAS 

✓  Interpreta textos literarios 
en relación con diversos 
contextos. 

✓ Crea   textos   literarios 
según sus necesidades 
expresivas. 

✓  Explica la manera en que los puntos de 
vista del narrador configuran el sentido del 
texto literario. 

✓  Reelabora una narración corta como testigo, 
con personajes caracterizados según su rol. 

 
III. SECUENCIA DIDÁCTICA 

 

 
 

ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS 

MATERIALES 
Y/O RECURSOS 

TIEMPO 

IN
IC

IO
 

✓ Se les hace un recordatorio de las Normas de Convivencia. 
✓ El docente indica que llevarán a cabo la lectura ―La leyenda 

de las islas de Pachacámac‖. 
✓ Se le pregunta a los estudiantes: ¿qué es una leyenda? 

¿De qué podrá tratar la leyenda? Los estudiantes 
responden a través de la lluvia de ideas. 

✓ Pizarra, 
leyenda, 

diálogos. 

(10 

minutos) 

D
E

S
A

R
R

O
L

L
O

 

✓ Se consolida el tema de la presente sesión, a la vez que se 
señala el criterio y la capacidad (aprendizaje esperado) de 
la misma. 

✓  Para profundizar más en el tema, se les presenta 
información a través de soporte teórico de texto y/o separata 
acerca de la leyenda de Pachacámac, los estudiantes van 
leyendo y se van aclarando las dudas. 

✓ Luego pregunta: ¿Quién narra los hechos? ¿En qué 
persona gramatical los narra? ¿A través de qué lo puedo 
evidenciar? Luego, enfatiza las respuestas y se completan 
en un cuadro: 

✓  El docente enfatiza señalando que un narrador puede ser 
el protagonista de su propia historia. El docente enfatiza en 
las características de una narración en primera persona, 
donde se relatan los hechos que uno ha vivido, y se emplean 
verbos en primera persona. A este narrador se le conoce 
como PROTAGONISTA. 

✓  Se señala la importancia de la progresión narrativa en un 
relato, el orden y la secuencia para dar sentido al texto. 

✓ Se motiva a los estudiantes a transcribir un relato y que 
adopten la voz de testigo. Pueden hacerlo en primera o 
tercera persona. 

✓ Hoja 
informativa 

 
 
 
✓ Cuaderno de 

trabajo, 
lapiceros 

 

✓ Texto de 
lectura 

 
(60 

minutos) 



 

 ✓ Se les recuerda llevar la redacción de manera secuencial, 
revisando la estructura: Inicio, nudo y desenlace. 

  
C

IE
R

R
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✓ Se les invita a leer su narración. Posteriormente, reflexiona 
sobre el texto y si corresponde a lo que han querido contar, 
felicita el trabajo realizado y recoge las fichas. 

✓  Se reflexiona con los estudiantes sobre la importancia de 
poder conservar los relatos orales mediante la transcripción 
de estos. Además, el estudiante se vincula con este relato 
al intervenirlo como narrador testigo, y desarrolla su 
creatividad). 

✓  Se enfatiza en la diferenciación de los tipos de narrador y 
tomarlos en cuenta cuando redactemos diversos relato 

✓ Los estudiantes responden las preguntas de la ficha de 
metacognición 

✓ Ficha de 
metacogni-ción 

(10 

minutos) 

IV. EVALUACIÓN 
 

CAPACIDAD INDICADORES DE DESEMPEÑO INSTRUMENTOS 

✓  Interpreta textos literarios en 
relación con diversos 
contextos. 

✓ Crea textos literarios según 
sus necesidades expresivas. 

✓ Explica la manera en que los 
puntos de vista del narrador 
configuran el sentido del texto 
literario. 

✓ Reelabora una narración corta 
como testigo, con personajes 
caracterizados según su rol. 

✓ Observación 
sistemática: 

Lista de Cotejo. 

V. BIBLIOGRAFÍA 

5.1 Bibliografía para el estudiante: Libros del MED 

5.2 Bibliografía para el docente: 

- Minedu Rutas de aprendizaje. 

. Texto de Comunicación del segundo grado. 
 
 

 

ANEXO 

 

 

Lista de cotejo 
 

 

 

 

Estudiante 

Criterios de evaluación 

Explica la manera en que los 
puntos de vista del narrador 

configuran el sentido del texto 
literario.. 

Reelabora una narración 
corta como testigo, con 

personajes caracterizados 
según su rol 

SI N0 SI N0 

     

     

     

     

     



 

SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 05/09 
 

TÍTULO: Identificamos la historieta y su progresión narrativa 

 

I. DATOS INFORMATIVOS : 

1. ÁREA : Comunicación 

2. I.E. : HUAYNA CAPAC 

3. GRADO : Segundo año “B” 

4. DURACIÓN : 2 horas (80 minutos) 

 
II. APRENDIZAJES ESPERADOS: (selección de competencias, capacidades e indicadores) 

 

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES 

INTERACTÚA 
CON 

EXPRESIONES 
LITERARIAS 

✓  Interpreta textos literarios 
en relación con diversos 
contextos. 

✓ Explica el conflicto, el modo en que se 
organizan las acciones y la tensión en la 
trama de una historieta. 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA 
 

 
ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS 

MATERIALES 
Y/O 

RECURSOS 

TIEMPO 

IN
IC

IO
 

✓ Los estudiantes reciben una historieta y responden las 

siguientes interrogantes: ¿qué tipo de texto es?, ¿qué 
elementos predomina?, ¿tendrá secuencia narrativa?, ¿a 
través de qué podemos determinarlo? 

✓ Se conduce las participaciones y se aclaran los 
comentarios, después señala el propósito de la sesión. 

✓ Pizarra, 

leyenda, 
diálogos. 

 
(10 

minutos) 

D
E

S
A

R
R

O
L

L
O

 

✓ Se consolida el tema de la presente sesión, a la vez que 

se señala el criterio y la capacidad (aprendizaje esperado) 
de la misma. 

✓ Los estudiantes leen la historieta. Se da las 
recomendaciones para identificar a los personajes, el lugar 
donde ocurren los hechos, cómo inicia, cuál es el nudo y 
cómo termina. Asimismo, solicita prestar atención a la 
estructura o forma de cada viñeta. 

✓ Los estudiantes leen en forma individual y silenciosa la 
historieta. Asimismo, se le indica realizar anotaciones al 
margen a través de llaves identificando hechos principales 
con sus propias palabras. 

✓  Se contrasta y se coteja los elementos encontrados en la 
viñeta. Los estudiantes deducen la intención que tiene 
cada uno de los elementos señalados con orientación del 
docente. Con las participaciones construye el significado 
de cada una de las partes en una historieta. 

✓ Hoja 

informativa 
 
 
 
✓ Cuaderno de 

trabajo, 
lapiceros 

 
✓ Texto de 

lectura 

 

(60 

minutos) 



 

C
IE

R
R

E
 

✓  Los estudiantes realizan la metacognición a través de las 
siguientes preguntas:¿qué aprendí hoy?, ¿qué procesos 
he realizado para aprender?, ¿qué necesito reforzar?, 
¿cómo lograré reforzar?, ¿para qué me sirve lo 
aprendido? 

✓ Ficha de 
metacognició 
n 

(10 

minutos) 

 
IV. EVALUACIÓN 

 

CAPACIDAD INDICADORES DE DESEMPEÑO INSTRUMENTOS 

✓ Interpreta textos literarios en 
relación con diversos contextos. 

✓  Explica el conflicto, el modo en 
que se organizan las acciones y la 
tensión en la trama de una 
historieta. 

✓ Observación 
sistemática: 

Lista de cotejo 

 
V. BIBLIOGRAFÍA 

5.1 Bibliografía para el estudiante: Libros del MED 

5.2 Bibliografía para el docente: 

- Minedu Rutas de aprendizaje. 

. Texto de Comunicación del segundo grado. 
 
 

 

ANEXO 

 

Lista de cotejo 
 

 

Estudiante 

Criterios de evaluación 

Explica el conflicto, el modo en que se organizan las 
acciones y la tensión en la trama de una historieta 

SI N0 

   

   

   

   

   



 

 



 

SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº06/09 
 

TÍTULO: Características de la historieta 

I. DATOS INFORMATIVOS : 

1. ÁREA : Comunicación 

2. I.E. : HUAYNA CAPAC 

3. GRADO : Segundo año “B” 

4. DURACIÓN : 2 horas (80 minutos) 

II. APRENDIZAJES ESPERADOS: (selección de competencias, capacidades e indicadores) 

 
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES 

 

COMPRENDE 
TEXTOS 

ESCRITOS 

✓ Recupera información de 
diversos textos escritos. 

✓ Reconoce la silueta o estructura externa 
y las características de una historieta. 

✓ Infiere el significado de los 

textos escritos. 
✓ Formula hipótesis sobre el contenido a 

partir de los indicios (imágenes, título, 
viñetas y diálogos) que le ofrece el texto 

 
III. SECUENCIA DIDÁCTICA 

 

 ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS MATERIALES 
Y/O 

RECURSOS 

TIEMPO 

IN
IC

IO
 

✓ El docente les presenta el título el texto ―El Manchay- 
puito (caverna tenebrosa, o infierno fúnebre)‖. 

✓  Recoge predicciones sobre el titulo ¿de qué creen que 
trata el texto? ¿qué tipo de texto es?, ¿por qué? ¿cómo 
nos dimos cuenta? 

✓  El docente conduce las participaciones y aclara los 
comentarios, después señala el propósito de la sesión: 
Reconocer las características de las historietas y la 
forma como se organizan las acciones y trama en ellas. 

✓ Pizarra, 
diálogos. 

 

 

(10 

minutos) 

D
E

S
A

R
R

O
L

L
O

 

✓ Se les indica a los estudiantes que de manera 
individual y silenciosa lean la historieta ―El Manchay- 
puito‖ (pág. 164-166 del Módulo de Comprensión 
Lectora 1). 

✓ Los estudiantes identifican a los personajes, el lugar 
donde ocurren los hechos, cómo inicia, cuál es el nudo 
y cómo termina. Asimismo, solicita prestar atención a la 
estructura o forma de cada viñeta. 

✓  Los estudiantes responden las preguntas planteadas en 
el Módulo de Comprensión lectora en sus tres niveles: 
Literal, inferencial y crítico. 

 
 

(60 

✓ Cuaderno de 
trabajo, 
lapiceros 

minutos) 

✓ Texto de 
lectura 

 

C
IE

R
R

E
 

✓ Los estudiantes realizan la metacognición a través de 
las siguientes preguntas:¿qué aprendí hoy?, ¿qué 
procesos he realizado para aprender?, ¿qué necesito 
reforzar?, ¿cómo lograré reforzar?, ¿para qué me sirve 
lo aprendido? 

✓ Ficha de 
metacogni- 
ción 

(10 

minutos) 



 

IV. EVALUACIÓN 
 

CAPACIDADES INDICADORES DE DESEMPEÑO INSTRUMENTOS 

✓ Recupera información de 
diversos textos escritos. 

✓ Reconoce la silueta o estructura 
externa y las características de una 
historieta. 

✓ Observación 
sistemática: 

Lista de cotejo 

✓ Infiere el significado de los 

textos escritos. 

✓ Formula   hipótesis   sobre   el 

contenido a partir de los indicios 
(imágenes, título, viñetas y 
diálogos) que le ofrece el texto 

 
V. BIBLIOGRAFÍA 

 
5.1 Bibliografía para el estudiante: Libros del MED 

5.2 Bibliografía para el docente: 

- Minedu Rutas de aprendizaje. 

- Módulo de Compresión lectora 2 del Minedu 

- Texto de Comunicación del segundo grado. 
 
 

 

ANEXO 

 

 

Lista de cotejo 

 

 

 

Estudiante 

Criterios de evaluación 

Reconoce la silueta 
o estructura externa y 
las características de 

una historieta.. 

Formula hipótesis sobre el 
contenido a partir de los indicios 
(imágenes, título, viñetas y diálogos) 
que le ofrece el texto 

SI N0 SI N0 

     

     

     

     

     



 

 



 

SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 07/09 
 

TÍTULO: Creación de Historietas 

 

I. DATOS INFORMATIVOS : 

1. ÁREA : Comunicación 

2. I.E. : HUAYNA CAPAC 

3. GRADO : Segundo año “B” 

4. DURACIÓN : 2 horas (80 minutos) 

II. APRENDIZAJES ESPERADOS: (selección de competencias, capacidades e indicadores) 
 

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES 

 

 
PRODUCE 
TEXTOS 

ESCRITOS 

✓ Planifica la producción 
de diversos textos 
escritos. 

✓ Selecciona de manera autónoma el 
destinatario, el tema, los recursos textuales y 
las fuentes de consulta que utilizará para la 
elaboración de una historieta. 

✓ Textualiza sus ideas 
según las convenciones 
de la escritura. 

✓ Establece de manera autónoma una 
secuencia lógica y temporal en la historieta 
que escribe. 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA 

 

 

  
ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS 

MATERIALES 
Y/O RECURSOS 

TIEMPO 

IN
IC

IO
 

✓  Se les hace un recordatorio de las Normas de 
Convivencia. 

✓  Se les indica abrir las páginas 182 de su libro de texto 
Comunicación 1. 

✓ Los estudiantes observan con atención las imágenes y 
se les pregunta: ¿Qué representan las imágenes? 
¿Existe una secuencia narrativa?, ¿por qué? ¿Cómo 
inicia la historieta? ¿Cómo continúa? ¿Cómo termina? 
¿En cuántas viñetas se desarrolla la historia? Los 
estudiantes responden a través de la lluvia de ideas. 

✓ Se presenta el propósito de la sesión: planificar y 
textualizar una historieta sobre un texto asignado. 

✓ Pizarra, 
diálogos. 

✓ Texto 
Comunicación . 

 
 
 

(10 
minutos) 

D
E

S
A

R
R

O
L

L
O

 

✓ El docente plantea una estructura para organizar la 
historieta. 

✓ Luego señala la formación de grupos de trabajo de 
acuerdo al relato entregado. 

✓ Los estudiantes elaboran su guion considerando el 
contenido de las viñetas, según el ejemplo dado en la 
ficha de planificación (escribir qué personaje 
aparecerá, qué globo empleará y qué texto incluirá ese 
globo). 

✓ Se monitorea el trabajo y se orienta al trabajo grupal. 
✓ Finalmente, los estudiantes evalúan su desempeño 

como grupo. 

 
✓ Cuaderno de 

trabajo, 
lapiceros 

 
✓ Texto de 

lectura 

 
(60 

minutos) 



 

C
IE

R
R

E
 

✓  Los estudiantes realizan la metacognición a través de 
las siguientes preguntas: ¿qué aprendí hoy?, ¿qué 
procesos he realizado para aprender?, ¿qué necesito 
reforzar?, ¿cómo lograré reforzar?, ¿para qué me sirve 
lo aprendido? 

✓ Ficha de 
metacognición 

(10 

minutos) 

 
IV. EVALUACIÓN 

 

CAPACIDAD INDICADORES DE DESEMPEÑO INSTRUMENTOS 

✓  Interpreta textos literarios 
en relación con diversos 
contextos. 

✓  Explica el conflicto, el modo en que 
se organizan las acciones y la tensión 
en la trama de una historieta. 

✓ Observación 
sistemática: 

Lista de cotejo 

 
V. BIBLIOGRAFÍA 

5.1 Bibliografía para el estudiante: Libros del MED 

5.2 Bibliografía para el docente: 

- Minedu Rutas de aprendizaje. 

- Módulo de Compresión lectora 2 del Minedu 

. Texto de Comunicación del segundo grado. 
 
 
 
 
 

 

ANEXO 

 

 

Lista de cotejo 

 

 

Estudiante 

Criterios de evaluación 

Explica el conflicto, el modo en que se organizan las 
acciones y la tensión en la trama de una historieta 

SI N0 

   

   

   

   

   



 

SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 08/09 
 

TÍTULO: Significado de palabras y frases en el texto narrativo 

I. DATOS INFORMATIVOS : 

1. ÁREA : Comunicación 

2. I.E. : HUAYNA CAPAC 

3. GRADO : Segundo año “B” 

4. DURACIÓN : 2 horas (80 minutos) 

 
II. APRENDIZAJES ESPERADOS: (selección de competencias, capacidades e indicadores) 

 

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES 

 
PRODUCE 
TEXTOS 

ESCRITOS 

✓ Textualiza sus ideas 
según las convenciones 
de la escritura. 

✓ Relaciona ideas mediante diversos 
referentes en la medida que sea necesario. 

✓ Reflexiona sobre la forma, 
contenido y contexto de 
sus textos escritos. 

✓ Revisa si ha utilizado de forma pertinente 
los diversos referentes para relacionar las 
ideas. 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA 
 

 ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS MATERIALES 
Y/O RECURSOS 

TIEMPO 

IN
IC

IO
 

✓ Se les hace un recordatorio de las Normas de 
Convivencia. 

✓  Se pega en la pizarra imágenes y se hacen las siguientes 
preguntas: 

✓  ¿Qué observan?, ¿Qué opinan de estos diálogos? ¿De 
qué crees que tratará el tema? Los estudiantes 
responden a través de la lluvia de ideas. 

✓ Pizarra, 
diálogos. 

✓ Texto 

Comunica- 
ción. 

 
(10 

minutos) 

D
E

S
A

R
R

O
L

L
O

 

✓ Se consolida el tema de la presente sesión, a la vez que 
se señala el criterio y la capacidad (aprendizaje 
esperado) de la misma. 

✓ Para profundizar más el tema, se les presenta 
información a través de soporte teórico en base a textos 
y/o separatas acerca del significado de palabras y frases 
en el texto narrativo, los estudiantes van leyendo y se 
van resolviendo los ejemplos 

✓  Luego se les entrega una ficha de evaluación individual 
para que los estudiantes vayan resolviendo los ejercicios. 

✓  Compara la visión de la naturaleza de una y otra cultura 
en la lectura. 

✓  Se les pide que entreguen sus trabajos, luego se les da 
las respuestas para que ellos sepan si han resuelto bien 
su trabajo. 

 

 
✓ Cuaderno de 

trabajo, 
lapiceros 

 
✓ Texto de 

lectura 

 
(60 

minutos) 



 

C
IE

R
R

E
 

✓  Los estudiantes realizan la metacognición a través de las 
siguientes preguntas:¿qué aprendí hoy?, ¿qué procesos 
he realizado para aprender?, ¿qué necesito reforzar?, 
¿cómo lograré reforzar?, ¿para qué me sirve lo 
aprendido? 

✓ Ficha de 
metacogni- 
ción 

(10 

minutos) 

 
IV. EVALUACIÓN 

 

CAPACIDAD INDICADORES DE DESEMPEÑO INSTRUMENTOS 

✓  Textualiza sus ideas según 
las convenciones de la 
escritura. 

✓  Relaciona ideas mediante 
diversos referentes en la medida 
que sea necesario. 

✓ Observación 
sistemática: 

Lista de cotejo 

✓  Reflexiona sobre la forma, 
contenido y contexto de 
sus textos escritos. 

✓ Revisa si ha utilizado de forma 
pertinente los diversos referentes 
para relacionar las ideas. 

 
V. BIBLIOGRAFÍA 

5.1 Bibliografía para el estudiante: Libros del MED 

5.2 Bibliografía para el docente: 

- Minedu Rutas de aprendizaje. 

- Módulo de Compresión lectora 2 del Minedu 

. Texto de Comunicación del segundo grado. 
 
 

 

ANEXO 

 

 

Lista de cotejo 

 

 

 

Estudiante 

Criterios de evaluación 

Relaciona ideas 

mediante diversos 
referentes en la medida 
que sea necesario. 

Revisa si ha utilizado de forma 
pertinente los diversos referentes 
para relacionar las ideas 

SI N0 SI N0 

     

     

     

     

     



 

SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 09/09 

TÍTULO: Registro lingüístico en las Historietas 

I. DATOS INFORMATIVOS : 

1. ÁREA : Comunicación 

2. I.E. : HUAYNA CAPAC 

3. GRADO : Segundo año “B” 

4. DURACIÓN : 2 horas (80 minutos) 

 
II. APRENDIZAJES ESPERADOS: (selección de competencias, capacidades e indicadores) 

 

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES 

PRODUCE TEXTOS 
ESCRITOS 

✓ Reflexiona sobre la forma, 
contenido y contexto de sus 
textos escritos. 

✓ Revisa la adecuación de su texto al 

propósito. 

INTERACTÚA CON 

EXPRESIONES 
LITERARIAS 

✓  Interpreta textos literarios en 
relación con diversos 
contextos. 

✓  Explica el conflicto, el modo en que 
se organizan las acciones y la 
tensión en la trama de la historieta. 

 
III. SECUENCIA DIDÁCTICA 

 

 ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS MATERIALES 
Y/O 

RECURSOS 

TIEMPO 

IN
IC

IO
 

✓ Se les hace un recordatorio de las Normas de 
Convivencia. 

✓  Para motivar a los estudiantes se realizan las 
siguientes preguntas: ¿Qué capacidad desarrollamos 
en la sesión anterior?, ¿qué tipo de texto han 
elaborado?, ¿cómo han ejecutado la redacción de su 
historieta?, ¿ha sido fácil o difícil?, ¿qué esperan 
realizar el día de hoy? Los estudiantes responden a 
través de la lluvia de ideas. 

✓ Pizarra, 
diálogos. 

✓ Texto 
Comunica- 

ción. 

 
(10 minutos) 

D
E

S
A

R
R

O
L

L
O

 

✓  Los estudiantes se reúnen en equipos de trabajo y se 
les da las siguientes indicaciones: 

✓  Los miembros de cada grupo revisarán la coherencia 
de la secuencia narrativa en su historieta. 

✓  Revisarán la ortografía y verificarán el uso de los 
determinantes en sus textos, apoyándose del cuadro 
de determinantes. 

✓ Luego de terminar la historieta, entregarán la 
historieta elaborada a otro equipo para que la revisen 
y den sus aportes, con la finalidad de mejorar el texto, 
antes de su edición y presentación. 

✓  Las observaciones, correcciones u observaciones de 
los otros grupos se harán en una hoja guía que 
consignará el número de viñeta revisada y allí se 
escribirán los aportes. 

 

 

✓ Cuaderno de 
trabajo, 
lapiceros 

 

✓ Texto de 
lectura 

 

 

(60 minutos) 



 

 

C
IE

R
R

E
 

✓  Los estudiantes realizan la metacognición a través de 
las siguientes preguntas:¿qué aprendí hoy?, ¿qué 
procesos he realizado para aprender?, ¿qué necesito 
reforzar?, ¿cómo lograré reforzar?, ¿para qué me 
sirve lo aprendido? 

✓ Ficha de 
metacogni- 
ción 

(10 minutos) 

 
IV. EVALUACIÓN 

 

CAPACIDAD INDICADORES DE DESEMPEÑO INSTRUMENTOS 

✓  Reflexiona sobre la forma, 
contenido y contexto de 
sus textos escritos. 

✓ Revisa la adecuación de su texto al 
propósito. 

✓ Observación 
sistemática: 

Lista de cotejo 

✓ Interpreta  textos  literarios 
en relación con diversos 
contextos. 

✓  Explica el conflicto, el modo en que 
se organizan las acciones y la 
tensión en la trama de la historieta. 

 
V. BIBLIOGRAFÍA 

5.1 Bibliografía para el estudiante: Libros del MED 

5.2 Bibliografía para el docente: 

- Minedu Rutas de aprendizaje. 

- Módulo de Compresión lectora 2 del Minedu 

. Texto de Comunicación del segundo grado. 
 
 

 

ANEXO 

 

 

Lista de cotejo 

 

 

 

Estudiante 

Criterios de evaluación 

Revisa la 
adecuación de su 
texto al propósito. 

Explica el conflicto, el modo en 
que se organizan las acciones y 
la tensión en la trama de la 
historieta 

SI N0 SI N0 

     

     

     

     

     



 

 

 



 

Anexo 7. Base de datos 
 

ESTUDIANTE 
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL 

PRE-TEST POST-TEST PRE-TEST POST-TEST 

1 12 14 10 14 

2 16 16 16 18 

3 6 12 8 14 

4 12 12 12 16 

5 8 10 8 14 

6 6 12 8 16 

7 8 12 6 14 

8 10 14 10 16 

9 6 12 6 12 

10 16 16 16 20 

11 8 10 8 16 

12 10 12 10 14 

13 12 14 12 16 

14 10 10 12 16 

15 12 14 10 14 

16 16 16 16 18 

17 6 12 8 14 

18 12 12 12 16 

19 8 10 8 14 

20 6 12 8 16 

21 8 12 6 14 

22 10 14 10 16 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Anexo  

Formulario de repositorio 

 
 

 

 

 

 

 

 



 

Anexo  

Reporte de similitud 

 
 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 



 

 


