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Resumen  

 

La presente investigación tuvo como propósito: Determinar en qué medida las 

estrategias didácticas creativas mejoran la producción de textos en los estudiantes de 

8 años de la Institución Educativa Pedro Paula Augusto Gil de Celendín, 2024. Se 

selecciona una población muestral de 14 estudiantes. Con la finalidad de alcanzar los 

objetivos trazados en este estudio se siguió la metodología de la investigación 

explicativa teniendo los parámetros de la investigación pre experimental. Al mismo 

tiempo, para recoger la información y datos para el estudio se aplicó la ficha de 

observación como instrumento de la técnica del mismo nombre, instrumento que fue 

validado y corroborado por los expertos quienes aprobaron su confiabilidad para su 

aplicabilidad. El instrumento permitió que se puedan desarrollar la medición de la 

variable de estudio tanto antes como al finalizar las aplicaciones de las Estrategias 

didácticas creativas. Lo desarrollado en la investigación, hizo posible que se pueda 

obtener una importante ganancia en el campo pedagógico que alcanzó a 32.64 puntos 

en relación a los estadísticos de la respectiva media aritmética, evidenciando el 

fortalecimiento en la competencia de producción de textos en los estudiantes de 8 años 

de la Institución Educativa Pedro Paula Augusto Gil de Celendín, 2024. Los resultados 

permitieron que, al realizar la respectiva verificación de la hipótesis, la prueba señala 

que el t calculado es mayor que el t tabulado, lo que permitió que se rechazara la 

hipótesis nula y se termine aceptando como válida a la hipótesis alterna. 
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Abstrac 

 

The purpose of this research was to determine the extent to which creative teaching 

strategies improve text production in 8-year-old students at the Pedro Paula Augusto 

Gil Educational Institution in Celendín, 2024. A sample population of 14 students was 

selected. To achieve the objectives of this study, the explanatory research methodology 

was followed, adhering to the parameters of pre-experimental research. To collect the 

information and data for the study, an observation checklist was used as the instrument 

of the same name. This instrument was validated and corroborated by experts who 

approved its reliability for its applicability. The instrument allowed for the 

measurement of the study variable both before and after the implementation of the 

creative teaching strategies. The research findings made it possible to obtain a 

significant gain in the pedagogical field, reaching 32.64 points in relation to the 

statistics of the respective arithmetic mean, demonstrating the strengthening of the text 

production competence in 8-year-old students of the Pedro Paula Augusto Gil 

Educational Institution of Celendín, 2024. The results allowed that, when carrying out 

the respective verification of the hypothesis, the test indicates that the calculated t is 

greater than the tabulated t, which allowed the rejection of the null hypothesis and the 

acceptance as valid of the alternative hypothesis.  
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Introducción 

Las investigaciones que permitieron poner en marcha esta investigación, sin duda, son 

importantes estudios que preceden a éste y que sirvieron como entes orientadores a la 

realización de esta investigación. Dentro de estos estudios tenemos a los realizados en 

diferentes contextos, los cuales citamos seguidamente: 

 

Rodríguez, Leyva, Fernandez y Tarrillo (2023) llevaron a cabo un estudio en Lara, 

Venezuela, con el objetivo de desarrollar un análisis dentro del campo de la educación 

así como formular un paradigma de diversas y creativas estrategias innovadoras que 

permitan el desarrollo  y fortalecimiento de las capacidades para que los escolares del 

nivel primario logren producir diversoso tipos de textos de manera eficiente. El 

desarrollo de la tesis hizo uso de la investigación cuantitativa, utilizando un método 

estadístico y los parámetros del diseño de tipo preexperimental. El grupo seleccionado 

como muestra fue seleccionado de maenra no aleatoria y por conveniencia de los fines 

de la investigación, grupo muestral que se compuso de 53 escolares. Los datos se 

recolectaron mediante un cuestionario. El análisis a la información obtenida evidenció 

a solo el 17 % de los estudiantes presentaba un nivel de logro en su capacidad para 

producir textos, entre tanto que wl 58% se logra ubicar en proceso y el 25% restante 

aún se encuentra en inicio. Los resultados presentados, indican la gran dificultad         

que enfrentan los estudiantes al producir textos y resaltan la urgente necesidad de 

aprendizaje o puesta en práctica de estrategias didácticas motivadoras e inniovadoras 

que se basen en el enfoque social y formativo de las capacidades creativas para abordar 

esta problemática y alcanzar los objetivos y estándares educativos en esta competencia. 

 

De los Santos, Castillo y Castillo (2021) realizaron una investigación en Tabasco, 

México, con el objetivo de mejorar la producción de textos escritos en estudiantes de 

una escuela pública de educación básica. En la evaluación diagnóstica realizada, fue 

posible evidenciar las deficiencias y debilidades que tienen los escolares en relación a 

las capacidades de la comprensión escrita, la pobreza de su vocabulario, así como las 

grandes dificultades para hacer uso tanto de los signos de puntuación y de las reglas 

ortográficas de manera general; lo que afectaba seriamente el desarrollo de sus 

aprendizajes. El desarrollo de esta tesis se llevó a cabo siguiendo el procedimiento 
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metodológico cualitativo, con un enfoque socio-crítico, siguiendo el tipo de 

investigación-acción. En el desarrollo del estudio se tuvo el diseño y puesta en 

ejecución de la Propuesta pedagógica basada en basada en talleres para mejorar la 

producción escrita. Para el recojo de los datos requeridos y de la información se 

hicieron uso de dos instrumentos, los mismos que consistieron en una rúbrica que 

permitiera la medición de la producción escrita de variados textos propuestos, rúbrica 

que permitió la validación y calificación de una evaluación escrita estandarizada y por 

otro lado se aplicó un cuestionario dirigido a los padres de familia. El grupo al cual 

fueron aplicados estos instrumentos estuvo conformado por un total de 28 escolares, 

así como con 28 padres y madres de dichos escolares. Los resultados demostraron que 

los resultados encontrados tanto antes como al finalizar la aplicación de la propuesta 

y al desarrollar el respectivo contraste de estos resultados, al finalizar el desarrollo del 

taller, se superaron todas las deficiencias detectadas en la fase de diagnóstico. Además, 

se observó una mejora notable en la caligrafía y los alumnos lograron ser autónomos 

e interesados en realizar bien sus escritos durante el proceso de creación y redacción 

de cuentos. 

 

Erribarren y Soria (2023) realizaron una investigación en Huánuco, Perú, con el 

objetivo de determinar la manera en la que el uso de diversos recursos audiovisuales, 

desarrollan de manera significativa la capacidad creativa para la creación de variados 

tipos de textos escritos en los escolares de una determinada Institución educativa del 

ámbito de Tambogán. El tipo de investigación desarrollada fue la cuantitativa en nivel 

explicativa, siguiendo el diseño de carácter pre experimental, debido a que fue 

necesario la aplicación de dos evaluaciones claves que permitieran determinar el logro 

de los objetivos propuestos, las mismas que fueron aplicadas tanto antes como al 

finalizar el desarrollo de la propuesta; esta evaluación se ejecutó antes y al término de 

la ejecución de la misma a un total de 26 escolares, cantidad que constituyó nuestro 

grupo muestral. En la corroboración estadística se hizo uso de la conocida U de Mann-

Whitney a fin de que pueda corroborarse la veracidad o validez de la hipótesis 

planteada en el estudio. Es importante aclarara que antes de la ejecución de la 

propuesta en ejecución, la totalidad de los escolares que constituyen nuestro grupo 

muestral, se encontraron en el nivel de inicio; entre tanto que al finalizar la misma se 
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evidencia una ganancia pedagógica valiosa e importante ya que el 545 de los escolares 

alcanzó el nivel de logro esperado; sin embargo aún queda un arduo trabajo que 

desarrollar o continuar con el trabajo iniciado en este estudio a fin de que el 100% de 

los escolares logren mejorar sus capacidades comunicativas en lo que se refiere a la 

creación y redacción de los textos escritos. Es un trabajo que debe ser permanente y 

continuado, ya que por en nivel en el que se encontraron los escolares, es importante 

que sea un trabajo continuado, en el caso del desarrollo de esta investigación fueron 

necesarias la aplicación y desarrollo de 20 actividades de aprendizaje, esto indica que 

es importante tener un trabajo continuado a fin de lograr más y mejores resultados. Lo 

obtenido al final del estudio, permite que se puede concluir que el uso de los recursos 

audiovisuales en el desarrollo de las actividades pedagógicas, es una estrategia valiosa 

que desarrollo la capacidad creativa para la redacción de variados textos escritos.       

 

Samamé (2022) desarrolló una tesis presentada y sustentada en una Universidad de 

Chiclayo, Perú, esta tesis, tuvo como principal finalidad desarrollar la planificación, 

diseño y desarrollo de una Estrategia Didáctica basada en el desarrollo del 

Pensamiento Creativo planteado por Guilford con la finalidad de fortalecer las 

habilidades y capacidades para producir textos de tipo narrativo en los escolares del 

Primer Grado del nivel secundario en una determinada institución educativa en esta 

ciudad. La metodología empleada fue propositiva, teniendo para ello como grupo 

muestral participante a un total de 24 escolares, los cuales fueron elegidos a través de 

un muestreo por conveniencia del investigador y no probabilístico. A la totalidad de 

estos escolares se les evaluó mediante la aplicación de una escala descriptiva. El 

análisis de la información estadística indica que sólo el 8% de los escolares se 

encuentran en un nivel deficiente; mientras que el 92% restante se ubica en proceso; 

resultados que confirman la urgente necesidad de implementar diversas propuestas que 

permitan que los escolares mejoren sus capacidades escritas y mejoren la producción, 

creatividad y escritura de sus textos narrativos.  Estos hallazgos resaltan la relevancia 

de la escritura como una competencia que brinda la oportunidad a los sujetos para 

establecer intercambios de mensajes con la amplia comunidad letrada de su entorno y 

ponen de manifiesto los desafíos existentes en su fomento entre los estudiantes. 
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Rojas (2022) realizó una investigación cuantitativa cuasi-experimental en 

Lambayeque, Perú, con el objetivo de aplicar estrategias metodológicas para mejorar 

el desarrollo de la producción de textos creativos en los estudiantes de 4to grado del 

nivel primario en una determinada institución del ámbito rural del distrito de Cochorco 

en la provincia de Sánchez Cerro en la región La Libertad. La muestra estuvo 

compuesta por un total de 28 escolares, a quienes se les evaluó en dos momentos 

importantes del desarrollo de esta investigación, en un pre test o evaluación 

diagnóstica, ejecutada entes de la ejecución de la estrategia y al finalizar de la misma 

en un pos test. Los resultados de la respectiva intervención y comprobar la persistencia 

de lo aprendido, indican que existe la urgente necesidad de desarrollar actividades de 

escritura en un marco comunicativo, reflexivo y transdisciplinario, así como replantear 

acciones de mediación a fin de que sea posible desarrollar de manera adecuada la 

innovación de manera adecuada que permita abordar la problemática existente en los 

escolares sobre la creación y redacción de sus textos de manera acertada y coherente.   

 

Timoteo (2022) por su parte implementó la realización de una tesis, presentada en una 

Universidad de la ciudad de Chimbotr, tesis que estuvo orientada a establecer la 

manera de incidencia que ejerce el método conocido como SCAMPER, para la 

creación y redacción de los textos en los escolares de una determinada institución 

educativa del ámbito de Pichanaki, Chanchamayo, Junín, durante el año 2020. La 

metodología empleada es la aplicada, en el nivel explicativo y cuyo diseño seguido es 

el de carácter pre-experimental. Se hizo uso de la aplicación de la observación como 

técnica para el recojo de la información y de datos, diseñándose como instrumento la 

conocida Lista de Cotejo, elaborada por el investigador y validad por los expertos 

respectivamente. Con este instrumento se evaluó a un total de 18 escolares quienes 

formaron parte del grupo muestral, seleccionado de manera criterial y de manera 

intencional. La información que se obtuvo, mostraron que, durante la evaluación de 

entrada, un total del 73% de los escolares se ubicaban en un nivel medio o de proceso; 

entre tanto que en la evaluación de salida, luego de haber desarrollado la ejecución de 

la propuesta SCAMPER, el 73% alcanzó el logro destacado. Cifras que permitieron 

que se concluya que el método aplicado para la creación y redacción de los textos 
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escritos, influye de manera positiva debido a que la propuesta mejoró de manera 

significativa de las diferentes dimensiones evaluadas a los estudiantes pueden expresar 

su imaginación y creatividad a través de sus textos escritos. 

 

Castiglioni y Gallardo (2021) llevaron a cabo una investigación en Huánuco, Perú, con 

el objetivo de desarrollar la producción de textos escritos en estudiantes de 6° grado 

de primaria a través del Taller de Mutis Creativo. El estudio utilizó un nivel 

explicativo, de tipo aplicada, con un diseño pre-experimental. La población estuvo 

constituida por 68 estudiantes, y la muestra, seleccionada mediante un muestreo no 

aleatorio no probabilístico de tipo intencional, incluyó a 20 estudiantes de la 

Institución Educativa "Antonio Raimondi". Los instrumentos de investigación 

utilizados fueron un pre-test, guías para producir textos, un post-test, videos y fichas 

para producir textos, los cuales fueron tomados de los cuadernos de trabajo 

proporcionados por el MINEDU. El tratamiento experimental consistió en la 

aplicación del Taller de Mutis Creativo, enviando videos a través de WhatsApp a los 

estudiantes, quienes luego enviaban sus evidencias (producciones de textos). El 

análisis estadístico comparativo de los datos obtenidos permitió concluir que la 

aplicación del Taller de Mutis Creativo desarrolla positivamente la producción de 

textos de los estudiantes del 6° grado de primaria, ya que se obtuvo un valor t = 28,2, 

ubicado en la zona crítica, superior a tc = 1,73, lo que llevó a rechazar la hipótesis 

nula. 

 

Rodríguez (2021) llevó a cabo una investigación en Huaraz, Perú, con el objetivo de 

explicar la influencia de la técnica del dibujo y la escritura en la optimización de la 

producción de textos en los estudiantes de quinto grado de primaria del colegio N° 

86095 de Cochac. La hipótesis planteada fue que, si se aplica la técnica del dibujo y la 

escritura, entonces existe la posibilidad de mejorar significativamente la producción 

de textos en los niños investigados. La metodología empleada incluyó una guía de 

observación aplicada tanto en el pre-test como en el post-test, así como una ficha 

experimental que permitió a los estudiantes producir textos. Los resultados 
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demostraron la hipótesis planteada, ya que antes de la ejecución del experimento, solo 

el 10% de la población investigada alcanzaba el nivel de logro y logro destacado en 

producción de textos, mientras que después de la aplicación de la técnica del dibujo y 

la escritura, este porcentaje aumentó al 59%, evidenciando una mejora significativa en 

la producción de textos de los estudiantes.  

 

Consuelo (2020) realizó un estudio en Chimbote, Perú, con el objetivo de evaluar el 

nivel de producción de textos en los estudiantes de 5° grado de educación primaria en 

la IE. Nº 86375, San Luis 2020, utilizando el taller de historietas como estrategia. La 

investigación fue de tipo cuantitativo, nivel aplicado y diseño pre-experimental, con 

una muestra de 23 estudiantes. Se empleó la observación estructurada como técnica y 

la escala de estimación como instrumento. El estudio se adhirió al código de ética y a 

los principios de protección a la persona, libre participación y derecho a estar 

informado, justicia e integridad científica. Los resultados de la pre-prueba mostraron 

que el 74% de los estudiantes se encontraban en el nivel de inicio y el 26% en el nivel 

de proceso. Después de la aplicación de los talleres de historietas, en la post-prueba, 

el 35% se ubicó en el nivel de proceso, el 39% en el nivel de logro alcanzado y el 26% 

en el nivel de logro destacado. Se concluyó que la aplicación de los talleres de 

historietas como estrategia mejoró significativamente el nivel de producción de textos 

en los estudiantes, pasando del 74% en el nivel de inicio en la pre-prueba al 26% en el 

nivel de logro destacado en la post-prueba. 
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Fundamentación Científica. Estrategias didácticas creativas. Definición de estrategias 

didácticas. Según Hernández-Infante y Infante-Miranda (2017), las estrategias 

didácticas son "un conjunto de acciones intencionales, conscientes y reflexivas, que 

buscan que sean posibles el logro de las metas de aprendizaje propuestas, para ello 

deberán realizar una adecuad selección y aplicación de métodos, técnicas y recursos 

educativos" (p. 81). En este sentido, Zambrano (2019) al referirse a las estrategias 

educativas, indica que se constituyen de un respectivo pal de acción que desarrollan 

los maestros de manera ordenada y sistemática a fin de que se puedan desarrollar y 

alcanzar el logro y objetivos de aprendizaje planteados. (p. 58). 

 

Definición de creatividad en el contexto educativo. La creatividad en el contexto 

educativo se entiende como "la capacidad de generar ideas originales y valiosas que 

contribuyan al desarrollo eficiente del aprendizaje, en el que se deben fomentar el 

desarrollo de un pensamiento divergente y la resolución innovadora de problemas" 

(Summo et al., 2019, p. 13). García-Ramírez y García-Sempere (2021) destacan que 

la creatividad en educación implica "la habilidad para encontrar múltiples soluciones 

a un problema, ver las cosas desde diferentes perspectivas y generar nuevas conexiones 

entre ideas" (p. 45). 

 

Definición de estrategias didácticas creativas 

Medina et al. (2020) al referirse a las estrategias educativas o didácticas, las definen 

como un proceso de diferentes acciones o actividades innovadoras y originales, 

diseñadas y aplicadas por el docente, que buscan desarrollar la creatividad, el 

pensamiento crítico y la resolución de situaciones problemáticas en los escolares, 

mediante el uso de recursos y técnicas novedosas" (p. 153). Según Jiménez-Fontana et 

al. (2019), las estrategias didácticas creativas "promueven el desarrollo de los 

aprendizajes con características trascendentales y significativas, a fin de que se los 

estudiantes desarrollen habilidades creativas en los estudiantes, a través de la 

implementación de actividades desafiantes, lúdicas y motivadoras" (p. 29). 
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Bases teóricas.  

David Ausubel y el planteamiento de la teoría del aprendizaje significativo; teoría que 

resulta relevante en el desarrollo de esta investigación debido a que los estudios de este 

autor señalan que para las estrategias didácticas creativas existe la imperiosa necesidad 

de que se implementen estrategias que les den la posibilidad a los escolares de conectar 

o relacionar lo que tiene como saber a aprendizaje previo con lo que se le presenta 

como nuevo conocimiento. Las estrategias didácticas creativas pueden aprovechar esta 

idea al diseñar actividades que permitan a nuestros escolares desarrollar de alguna 

manera la conexión o relación de la nueva información con lo que se les conoce como 

sus propias   experiencias y sus saberes anteriores, fomentando así un aprendizaje más 

significativo y duradero (Agra et al., 2019; Ausubel, 2000). 

 

Teoría del desarrollo cognitivo de Piaget 

Los aportes de Piaget, sin duda resultan un aporte valioso y significativo al ámbito 

educativo, debido que en su teoría importante para las estrategias didácticas creativas 

porque destaca la necesidad de adaptar las diferentes necesidades e intereses de 

aprendizaje cognitivo de los estudiantes. Las estrategias didácticas creativas deben 

considerar para el logro de los propósitos educativos las diferentes etapas del 

desarrollo humano señalado por este autor, cuyas actividades que desafíen y estimulen 

a los estudiantes en función de su nivel de desarrollo, promoviendo así un aprendizaje 

activo y constructivo (Carey et al., 2015; Piaget, 1952) 

 

La teoría sociocultural de Vygotsky,  resulta valioso para las estrategias didácticas 

creativas porque enfatiza la importancia del contexto social y cultural en el 

aprendizaje. Las estrategias didácticas creativas pueden incorporar actividades 

colaborativas y de interacción social que permitan a los estudiantes aprender de y con 

otros, aprovechando la zona de desarrollo próximo. Además, estas estrategias deben 

considerar el contexto cultural de los estudiantes y utilizar recursos y ejemplos 

relevantes para ellos (Pathan et al., 2018; Vygotsky, 1978). 

 

Teoría de las inteligencias múltiples de Gardner 
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Los aportes que realiza Gardner en te paradigma, es importante para las estrategias 

didácticas creativas porque en los aportes señalan que los escolares poseen distintas y 

variados estilos de aprendizaje, así como fortalezas para la construcción de nuevos 

conocimientos. Las estrategias didácticas creativas deben ser variadas y flexibles, 

ofreciendo actividades que estén orientadas a desarrollar y hacer uso de las diferentes 

inteligencias que posibiliten a los escolares desarrollar sus aprendizajes de acuerdo a 

las fortalezas que estos posean. Esto fomenta un aprendizaje más inclusivo y 

personalizado (Gardner, 2006; Gardner, 2011). 

 

Modelo de la creatividad de Guilford 

El modelo de la creatividad de Guilford es especialmente relevante para las estrategias 

didácticas creativas porque destaca la importancia del pensamiento divergente en la 

creatividad. Las estrategias didácticas creativas deben incluir actividades que 

fomenten el pensamiento divergente, la generación de múltiples ideas y la búsqueda 

de soluciones innovadoras. Además, estas estrategias deben abordar las diferentes 

dimensiones propuestas por Guilford (operaciones, contenidos y productos) para 

desarrollar una amplia gama de habilidades creativas (Guilford, 1967; Said-Metwaly 

et al., 2020). 

 

Estrategias para la enseñanza de la producción de textos. Modelado y pensamiento en 

voz alta 

El modelado y el pensamiento en voz alta son estrategias efectivas para la enseñanza 

de la producción de textos. En el modelado, el docente demuestra el proceso de 

escritura, verbalizando sus pensamientos y decisiones mientras escribe. Esto permite 

a los estudiantes observar y comprender las estrategias y habilidades involucradas en 

la producción de textos (Lana, 2021). Por otro lado, el pensamiento en voz alta implica 

que los estudiantes verbalicen sus propios procesos cognitivos durante la escritura, lo 

que les ayuda a tomar conciencia de sus estrategias y a identificar áreas de mejora 

(Solé et al., 2018). 

Escritura colaborativa. La escritura colaborativa es una estrategia que fomenta la 

interacción y el aprendizaje entre pares durante el proceso de producción de textos. 

Los estudiantes trabajan juntos en la planificación, redacción y revisión de un texto, 
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compartiendo ideas, proporcionando retroalimentación y negociando significados. 

Esta estrategia promueve el desarrollo de habilidades sociales, comunicativas y de 

pensamiento crítico, además de mejorar la calidad de los textos producidos (González 

et al., 2021). 

 

Talleres de escritura. Los talleres de escritura son espacios dedicados a la práctica y al 

perfeccionamiento de las habilidades de producción de textos. En estos talleres, los 

estudiantes participan en actividades estructuradas que les permiten explorar diferentes 

géneros, técnicas y estrategias de escritura. Los talleres pueden incluir mini lecciones, 

escritura independiente, revisión entre pares y conferencias con el docente. Esta 

estrategia fomenta la autonomía, la creatividad y el compromiso de los estudiantes con 

su propio proceso de escritura (García-Peñalvo et al., 2019) 

 

Utilidad e importancia de los organizadores gráficos. Estas herramientas visuales 

permiten que los escolares organizar y estructurar sus ideas antes y durante el proceso 

de producción de textos. Dentro de los organizadores gráficos más utilizados tenemos 

a los esquemas, gráficos de llaves o cuadros sinópticos, los mapas mentales, 

conceptuales y semánticos, los diagramas de flujo, etc. Estos recursos permiten que se 

puedan generar y organizar ideas y conceptos de manera que se pueda realizar una 

jerarquización de la información y la planificación del texto. Además, los 

organizadores gráficos promueven el pensamiento lógico y la comprensión de las 

relaciones entre los conceptos (Castellanos & Castellanos, 2020). 

 

Retroalimentación entre pares. La retroalimentación entre pares es una estrategia que 

implica que los estudiantes lean y comenten los textos de sus compañeros, 

proporcionando sugerencias y críticas constructivas para mejorar la calidad de la 

escritura. Esta estrategia fomenta la evaluación crítica, la reflexión y la revisión de los 

propios textos a partir de los comentarios recibidos. Además, la retroalimentación 

entre pares promueve la colaboración, el respeto y la valoración de las opiniones de 

los demás (Cáceres, 2021). 

 

Dimensiones de las estrategias didácticas creativas 
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Dimensión de planificación 

La dimensión de planificación de las estrategias didácticas creativas implica que se 

puedan diseñar y organizar las diferentes actividades orientadas al desarrollo del 

proceso de enseñanza-aprendizaje con el objetivo de fomentar la creatividad en los 

estudiantes. Esta dimensión incluye la definición de los objetivos de aprendizaje, la 

selección de contenidos relevantes, la elección de recursos y materiales didácticos, y 

la planificación de las secuencias didácticas (García-Ramírez & García-Sempere, 

2021). Además, en esta fase se consideran las características y necesidades de los 

estudiantes, así como el contexto educativo en el que se desarrollarán las estrategias 

creativas (Elisondo, 2020). 

 

Dimensión de ejecución 

La dimensión de ejecución de las estrategias didácticas creativas que hacen referencia 

a poner en práctica de actividades planificadas en el aula. Durante esta fase, los 

docentes actúan tanto como mediadores y guías para el desarrollo de los aprendizajes, 

promoviendo la participación activa de los estudiantes y creando un ambiente propicio 

para la creatividad (Summo et al., 2019). La ejecución de las estrategias creativas 

implica emplear diferentes métodos y técnicas innovadoras, como el aprendizaje 

basado en problemas, el aprendizaje por descubrimiento, el juego de roles y el 

pensamiento lateral (Rodríguez-Muñiz et al., 2019). Además, durante esta dimensión 

se fomenta la interacción entre los estudiantes, la expresión de ideas originales y la 

toma de riesgos intelectuales (Jiménez-Fontana et al., 2020). 

 

Producción de textos. Definición y conceptos clave.  

La producción de textos se define como el proceso de creación y elaboración de 

enunciados escritos que transmiten un mensaje de manera efectiva y coherente. Este 

proceso implica la puesta en práctica de habilidades cognitivas, lingüísticas y sociales, 

así como el uso de estrategias de planificación, textualización y revisión (Álvarez & 

Ramírez, 2021). Según Cassany (2021), la producción de textos es una actividad 

compleja que requiere la movilización de conocimientos, así como la respectiva toma 
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de decisiones que lleven a la respectiva resolución de diferentes problemas retóricos, 

con el fin de construir un texto adecuado a las distintas situaciones comunicativas y a 

los diferentes objetivos plantados por el creador o autor.   

 

Importancia de la producción de textos en la formación integral de los educandos. 

Desempeña un papel crucial para la formación integral de los escolares, tanto en el 

aspecto personal y más en el académico y cognitivo. Desde una perspectiva académica, 

el proceso de la creación o producción escita, resulta un insumo fundamental que 

permite el desarrollo del proceso de la comunicación para el desarrollo de todas las 

áreas curriculares (Graham et al., 2019). Además, la producción de textos permite 

fortalecer el pensamiento crítico, su imaginación y creatividad, así como para 

desarrollar diferentes habilidades sociales para todos los contextos en los que los 

sujetos se desarrollen, así como la resolución de diferentes situaciones contextuales. 

(Relles & Tierney, 2020). 

 

Desde una perspectiva personal, el proceso de la creación de los textos escritos, propia 

en los escolares la expresión de sus pensamientos, emociones y experiencias, lo que 

contribuye al desarrollo de su identidad y autoestima (López et al., 2021). Asimismo, 

la producción de textos promueve la reflexión, la autorregulación y la metacognición, 

habilidades que son transferibles a otros ámbitos de la vida (Fernández-Blázquez & 

González-Utrero, 2020). 

 

Enfoques teóricos y modelos de la producción de textos 

Enfoque comunicativo de la enseñanza de la escritura 

Se centra en el desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes, es decir, 

su capacidad para producir textos adecuados a diferentes situaciones y propósitos 

comunicativos (Hyland, 2019). Desde esta perspectiva, la escritura se concibe como 

el proceso social contextualizado, en el que los que escriben desarrollan un proceso de 

interacción con una audiencia real y utilizan el lenguaje para lograr objetivos 
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específicos (Myhill & Jones, 2020). Este enfoque promueve la enseñanza de la 

escritura a través de tareas auténticas y significativas, que permiten a los estudiantes 

experimentar la escritura como una herramienta de comunicación y no solo como un 

ejercicio académico (Akhyar et al., 2021). 

 

Enfoque procesual de la producción de textos 

 

El enfoque procesual de la producción de textos se basa en la idea de que escribir 

diferentes tipos de textos o simplemente desarrollar la escritura, constituye un conjunto 

de acciones que implican un determinado proceso recursivo y no lineal, en la que el 

escritor o el que escribe, pone en acción un conjunto de estrategias y subprocesos 

(Flower & Hayes, 1981). Según este enfoque, el desarrollo del proceso de la escritura 

se compone de tres grandes etapas: planificación, textualización y revisión, que se 

interrelacionan y se repiten a lo largo del proceso de composición (Didactext, 2020). 

El enfoque procesual enfatiza la importancia de enseñar a los estudiantes estrategias 

explícitas para cada una de estas etapas, así como promover la reflexión metacognitiva 

sobre el propio proceso de escritura (Graham et al., 2019). 

 

Modelo cognitivo de la composición escrita de Flower y Hayes 

Este modelo que proponen los autores mencionados, es uno de los modelos más 

influyentes en la investigación sobre el proceso de escritura. Es un modelo que permite 

desarrollar una descripción de la escritura como un proceso cognitivo complejo, que 

involucra a tres factores o componentes fundamentales: el entorno o contexto en el que 

se desarrolla la tarea (que incluye la consigna de escritura y la audiencia), la memoria 

a largo plazo del escritor (que almacena conocimientos sobre el tema, la audiencia y 

las estrategias de escritura) y el proceso de escritura en sí mismo, que se divide en 

planificación, textualización y revisión. Flower y Hayes destacan la naturaleza 

recursiva y la interacción constante entre estos componentes durante el proceso de 

composición (Hayes, 2012). 
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Modelo de etapas de la escritura de Rohman y Wlecke 

El modelo de etapas de la escritura, desarrollado por Rohman y Wlecke (1964), es uno 

de los primeros modelos que describen el proceso de escritura como una serie de etapas 

secuenciales. Según este modelo, el proceso de escritura se compone de tres etapas: 

pre-escritura (que incluye la generación y organización de ideas), escritura (que 

implica la redacción del texto) y re-escritura (que abarca la revisión y edición del 

texto). Aunque este modelo ha sido criticado por su visión lineal y simplificada del 

proceso de escritura, sentó las bases para el desarrollo de modelos más complejos y ha 

tenido una gran influencia en la enseñanza de la escritura (Murray, 2012). 

 

Tipos de textos 

La clasificación de los textos según su propósito comunicativo y estructura es 

fundamental tanto para el proceso de la enseñanza como para desarrollar la evaluación 

de los textos escritos Werlich (1976) propuso una tipología textual que ha sido 

ampliamente utilizada y adaptada en el ámbito educativo. Según esta clasificación, los 

principales tipos de textos son: narrativos, descriptivos, expositivos, argumentativos e 

instructivos (Mostacero, 2020). 

 

Textos narrativos 

Los textos narrativos son aquellos que tienen como principal intención comunicativa 

relatar de manera ordenada cronológicamente un conjunto de eventos o acciones reales 

o imaginativas. Las cuales se deben desarrollar en un tiempo y espacio determinados, 

y que involucran a uno o más personajes. Su propósito es contar una historia, real o 

ficticia, y generar interés y emociones en el lector. Los textos narrativos tienen la 

particularidad de seguir una estructura básica que incluye una situación inicial, un 

conflicto, un desarrollo y una resolución o desenlace (Jiménez-García & Albaladejo-

Mayordomo, 2021). 

 

Textos descriptivos 
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Presentan las características, propiedades o cualidades de un objeto, persona, lugar o 

situación, con el fin de crear una imagen mental en el lector. Estos textos se centran en 

la percepción sensorial y en la representación detallada de los elementos descritos, 

utilizando recursos como la adjetivación, la comparación y la metáfora (Gorzycki et 

al., 2019). 

 

Textos expositivos 

Están orientados al propósito informar, explicar o divulgar conocimientos sobre un 

tema específico que enriquece los conocimientos de los lectores. Estos textos se 

caracterizan por la objetividad, la claridad y la organización lógica de las ideas, y 

suelen utilizar recursos como la definición, la ejemplificación, la clasificación y la 

comparación-contraste. Los textos expositivos son frecuentes en el ámbito académico 

y científico (Reyes-Angona et al., 2020). 

Textos argumentativos 

Tienen como finalidad fundamental, persuadir o convencer al lector sobre una idea, 

opinión o postura, mediante el uso de razones, evidencias y contraargumentos. Estos 

textos se estructuran en torno a una tesis o afirmación central, que se apoya en 

argumentos y se defiende frente a posibles objeciones. Los textos argumentativos 

requieren un pensamiento crítico y lógico, así como el dominio de estrategias retóricas 

y dialécticas (Uccelli et al., 2021). 

 

Textos instructivos 

Tienen la particularidad principal de dirigir o guiar al lector en la realización de una 

determinada tarea o procedimiento, mediante una serie de pasos o instrucciones 

ordenadas y precisas. Estos textos se caracterizan por el uso de verbos en imperativo 

o infinitivo, así como por la presencia de marcadores temporales y espaciales que 

indican la secuencia de las acciones. Los textos instructivos son comunes en ámbitos 

como la cocina, la tecnología y los manuales de uso (Castro & Sánchez, 2020). 

 

Evaluación de la producción de textos 
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La evaluación de la producción de textos es un componente esencial del proceso de 

enseñanza-aprendizaje de la escritura, ya que permite valorar el desempeño de los 

estudiantes, identificar sus fortalezas y debilidades, y proporcionarles 

retroalimentación para la mejora de sus habilidades (Mak & Lee, 2021). A 

continuación, se presentan diferentes aspectos y herramientas para la evaluación de la 

producción escrita. 

 

Criterios de evaluación 

Son considerados como parámetros o estándares que son utilizados con la finalidad de 

realizar la respectiva valoración a la calidad de los textos producidos por los escolares. 

Estos criterios tienen que tener las características siguientes: deben ser claros, 

específicos y coherentes con los objetivos de aprendizaje. Algunos criterios comunes 

para la evaluación de la producción escrita incluyen la adecuación a la tarea y al 

propósito comunicativo, la coherencia y cohesión del texto, la corrección gramatical y 

ortográfica, la riqueza y precisión léxica, y la originalidad y creatividad (Bañales et 

al., 2021). 

 

Rúbricas de evaluación 

Las rúbricas de evaluación son instrumentos que describen los niveles de desempeño 

para cada uno de los criterios de evaluación, facilitando la valoración objetiva y 

consistente de los textos producidos por los estudiantes. Las rúbricas pueden ser 

holísticas, cuando proporcionan una valoración global del texto, o analíticas, cuando 

evalúan cada criterio por separado. El uso de rúbricas favorece la transparencia y la 

equidad en la evaluación a los escolares de manera objetiva. (Fernández-Sánchez & 

Valverde-Macías, 2021). 

 

Portafolios de escritura 

Los portafolios de escritura son colecciones de trabajos escritos por los estudiantes a 

lo largo de un periodo de tiempo, que permiten evidenciar su progreso y reflexionar 

sobre su proceso de aprendizaje. Los portafolios pueden incluir diferentes tipos de 

textos, borradores, revisiones y reflexiones metacognitivas. La evaluación de los 
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portafolios de escritura se centra tanto en el producto final como en el proceso de 

escritura, y promueve la autonomía y la autorregulación de los estudiantes (Kim & 

Kim, 2021). 

 

Autoevaluación y coevaluación 

La autoevaluación y la coevaluación son estrategias que involucran a los estudiantes 

en la valoración de su propio desempeño y el de sus compañeros, respectivamente. 

Estas prácticas fomentan la reflexión crítica, la metacognición y la colaboración entre 

pares, y permiten a los estudiantes desarrollar una mayor conciencia de los criterios de 

evaluación y de las estrategias para mejorar su escritura. La autoevaluación y la 

coevaluación pueden realizarse mediante el uso de rúbricas, listas de verificación o 

preguntas guía (Sánchez-Becerril et al., 2021). 

 

Retroalimentación del docente 

La retroalimentación del docente es una de las prácticas más influyentes en la mejora 

de la producción escrita de los estudiantes. Una retroalimentación efectiva debe ser 

clara, específica, oportuna y enfocada tanto en los aspectos positivos como en las áreas 

de mejora. Además, la retroalimentación debe promover la reflexión y la 

autorregulación de los estudiantes, brindándoles estrategias y recursos para alcanzar 

los objetivos de aprendizaje. La retroalimentación puede proporcionarse de manera 

oral o escrita, y puede combinar comentarios individuales con la discusión en clase 

(Cárdenas-Claros & Saavedra, 2021). 

 

Dimensiones de la producción de textos 

Según el modelo propuesto por Didactext (2020), la producción de textos se compone 

de cuatro dimensiones principales: planificación, textualización, revisión y 

publicación. Estas dimensiones se interrelacionan y se desarrollan de manera recursiva 

a lo largo del proceso de escritura. 

 

Planificación 
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La planificación es la primera dimensión del proceso de escritura y consiste en la 

generación y organización de ideas, así como en el establecimiento de objetivos y 

estrategias para la producción del texto. Durante esta etapa, el escritor activa sus 

conocimientos previos sobre el tema, la audiencia y el género textual, y elabora un 

plan o esquema que guiará la redacción del texto (Didactext, 2020). 

 

Textualización 

La textualización es la segunda dimensión del proceso de escritura y se refiere a la 

redacción del texto propiamente dicha. En esta etapa, el escritor transforma las ideas y 

el plan elaborado durante la planificación en un discurso escrito coherente y 

cohesionado. La textualización implica la toma de decisiones sobre aspectos como la 

estructura del texto, la selección léxica, la construcción de oraciones y párrafos, y el 

uso de recursos retóricos y estilísticos (Didactext, 2020). 

 

Revisión 

La revisión es la tercera dimensión del proceso de escritura y consiste en la evaluación 

y mejora del texto producido. Durante esta etapa, el escritor lee y relee su texto con 

una mirada crítica, identificando problemas y realizando cambios para mejorar la 

calidad del escrito. La revisión puede abarcar aspectos tanto globales (como la 

coherencia, la adecuación a la audiencia y el cumplimiento de los objetivos 

comunicativos) como locales (como la corrección gramatical, la puntuación y la 

ortografía) (Didactext, 2020). 

 

Publicación 

La publicación es la cuarta y última dimensión del proceso de escritura y se refiere a 

la presentación y difusión del texto final. Esta etapa implica la preparación del texto 

para su lectura por parte de la audiencia prevista, lo que puede incluir aspectos como 

la edición, el diseño y la maquetación. Además, la publicación puede abarcar la 

divulgación del texto a través de diferentes medios y soportes, como la impresión, la 

publicación en línea o la presentación oral (Didactext, 2020). 
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Justificación. Teórica: La investigación contribuirá al conocimiento existente sobre las 

estrategias didácticas creativas y su impacto en la producción de textos en estudiantes 

de 8 años. Se profundizará en teorías como la del desarrollo cognitivo de Piaget, que 

ayudará a entender mejor cómo aprenden los niños de esta edad y cómo se pueden 

adaptar las estrategias creativas a su nivel de pensamiento. Esto permitirá aportar 

nuevas ideas y bases teóricas que respalden la importancia de usar estrategias creativas 

para mejorar las habilidades de escritura de los estudiantes. 

 

Práctica: Los resultados de la investigación tendrán una aplicación práctica directa en 

la Institución Educativa Pedro Paula Augusto Gil, ya que se propondrán estrategias 

didácticas creativas específicas para mejorar la producción de textos en estudiantes de 

8 años. Estas estrategias podrán ser implementadas por los docentes en el aula, 

contribuyendo a la mejora de la calidad educativa y al desarrollo de las competencias 

comunicativas de los estudiantes. 

 

Social: La investigación tendrá un impacto social significativo, ya que al mejorar las 

habilidades de producción de textos en estudiantes de 8 años, se estará contribuyendo 

a su desarrollo integral y a su capacidad para comunicarse de manera efectiva en 

diversos contextos. Esto les permitirá que se pueda participar de manera más activa en 

el desarrollo de la sociedad, así como expresar sus ideas y opiniones, y tener mejores 

oportunidades educativas y laborales en el futuro. 

 

Metodológica: La investigación aportará una metodología innovadora para el estudio 

de las estrategias didácticas creativas y su impacto en la producción de textos. Se 

diseñarán y validarán instrumentos de recolección de datos específicos para esta 

población y contexto, que podrán ser utilizados en futuras investigaciones. Además, 

se propondrá un diseño metodológico que sirva como referencia para estudios 

similares en otros contextos educativos. 

 

Científica: La investigación contribuirá al avance del conocimiento científico en el 

campo de la didáctica de la lengua y la literatura, específicamente en lo relacionado 
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con las estrategias creativas para desarrollar creativamente la enseñanza del proceso 

de la creación escrita.  Los resultados obtenidos servirán como base para futuras 

investigaciones y para el desarrollo de teorías y modelos explicativos sobre el tema. 

Además, se aportará evidencia empírica que respalde la efectividad de las estrategias 

didácticas creativas en la mejora de la producción de textos en estudiantes de 

educación primaria. 

 

Problema 

En el ámbito internacional, la UNESCO (2021) ha destacado la importancia de 

desarrollar las habilidades de escritura desde una edad temprana, ya que estas son 

fundamentales para el éxito académico y la participación activa en la sociedad. Sin 

embargo, se estima que aproximadamente el 40% de los estudiantes de primaria a nivel 

mundial presentan dificultades en la producción de textos (UNESCO, 2021). En 

Latinoamérica, esta problemática es aún más evidente, con cifras que alcanzan el 60% 

de estudiantes con bajo desempeño en escritura (OREALC/UNESCO, 2019). 

 

En el contexto nacional, según el Ministerio de Educación del Perú (MINEDU, 2020), 

el 45% de los estudiantes de segundo grado de primaria no alcanzaron el nivel 

satisfactorio en la evaluación de escritura de la Evaluación Censal de Estudiantes 

(ECE) en el año 2019. Estos resultados reflejan diferentes debilidades que los escolares 

deben enfrentar para la adecuada producción y creación de textos, situación que 

determina de manera muy decisiva el nivel académico y su capacidad para 

comunicarse de manera efectiva. 

 

A nivel local, en la Institución Educativa Pedro Paula Augusto Gil de Celendín, se ha 

identificado que los escoalres que que los estudiantes de 8 años presentan dificultades 

significativas en la producción de textos. Según el diagnóstico realizado por los 

docentes, el 60% de estos estudiantes no logran escribir textos coherentes y creativos, 

y el 75% presenta problemas de ortografía y gramática. Si esta problemática no se 

atiende oportunamente, se pronostica que los estudiantes tendrán dificultades para 
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expresar sus ideas por escrito, lo que afectará su desempeño en diferentes áreas 

curriculares y limitará sus oportunidades de aprendizaje y desarrollo personal. 

 

Ante esta situación, surge la necesidad de implementar estrategias didácticas creativas 

que contribuyan a mejorar la producción de textos en los estudiantes de 8 años de la 

Institución Educativa Pedro Paula Augusto Gil. La presente investigación se plantea 

como una alternativa de solución a esta problemática, al proponer y evaluar la 

efectividad de un conjunto de estrategias innovadoras y adaptadas a las características 

y necesidades de estos estudiantes. 

 

En este contexto, la pregunta de investigación que guiará el presente estudio es: ¿En 

qué medida las estrategias didácticas creativas mejoran la producción de textos en los 

estudiantes de 8 años de la Institución Educativa Pedro Paula Augusto Gil de Celendín, 

2024? 

 

Conceptuación y operacionalización de las variables. Definición conceptual 

Variable independiente: Estrategias didácticas creativas 

Según Hernández-Infante y Infante-Miranda (2017), las estrategias didácticas son "un 

conjunto de acciones intencionales, conscientes y reflexivas, que buscan el logro de 

los objetivos de aprendizaje, mediante la selección y aplicación de métodos, técnicas 

y recursos educativos". 

Variable dependiente: Producción de textos 

La producción de textos se define como el proceso de creación y elaboración de 

enunciados escritos que transmiten un mensaje de manera efectiva y coherente. Este 

proceso implica la puesta en práctica de habilidades cognitivas, lingüísticas y sociales, 

así como el uso de estrategias de planificación, textualización y revisión (Álvarez & 

Ramírez, 2021). 

 

Definición operacional 

Variable independiente: Estrategias didácticas creativas 
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Las estrategias didácticas creativas son un conjunto de acciones innovadoras, 

originales y flexibles que se aplican en el aula con el objetivo de mejorar la producción 

de textos en los estudiantes de 8 años. Estas estrategias se evalúan mediante una ficha 

de observación que considera dos dimensiones: planificación y ejecución. La ficha de 

observación consta de 10 ítems, 5 para cada dimensión, y utiliza una escala de 

valoración de 3 niveles: siempre (3 puntos), a veces (2 puntos) y nunca (1 punto). La 

puntuación total obtenida en la ficha de observación permite clasificar la aplicación de 

las estrategias didácticas creativas en tres niveles: bajo (10-16 puntos), medio (17-23 

puntos) y alto (24-30 puntos). 

 

Variable dependiente: Producción de textos 

La producción de textos es el proceso mediante el cual los estudiantes de 8 años crean 

y desarrollan textos escritos, aplicando habilidades y estrategias específicas en las 

dimensiones de planificación, textualización, revisión y publicación. Esta variable se 

evalúa mediante una ficha de observación que considera estas cuatro dimensiones: 

Planificación, textualización, revisión y publicación. La ficha de observación consta 

de 20 ítems, 5 para cada dimensión, y utiliza una escala de valoración de 5 niveles: 

siempre (5 puntos), casi siempre (4 puntos), a veces (3 puntos), rara vez (2 puntos) y 

nunca (1 punto). La puntuación total obtenida en la ficha de observación permite 

clasificar la producción de textos de los estudiantes en tres niveles: bajo (20-46 

puntos), medio (47-73 puntos) y alto (74-100 puntos). 

Hipótesis. La aplicación de estrategias didácticas creativas mejora significativamente 

la producción de textos en los estudiantes de 8 años de la Institución Educativa Pedro 

Paula Augusto Gil de Celendín en el año 2024. 

 

Objetivos. Objetivo General. Determinar en qué medida las estrategias didácticas 

creativas mejoran la producción de textos en los estudiantes de 8 años de la Institución 

Educativa Pedro Paula Augusto Gil de Celendín en el año 2024. 

 

Objetivos Específicos 
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- Evaluar el nivel de producción de textos en los estudiantes de 8 años de la 

Institución Educativa Pedro Paula Augusto Gil de Celendín antes de la aplicación 

de las estrategias didácticas creativas, mediante un pre-test. 

- Evaluar el nivel de producción de textos en los estudiantes de 8 años de la 

Institución Educativa Pedro Paula Augusto Gil de Celendín después de la aplicación 

de las estrategias didácticas creativas, mediante un pos-test. 

- Comparar los resultados obtenidos en el pre-test y el pos-test para determinar la 

efectividad de las estrategias didácticas creativas en la mejora de la producción de 

textos en los estudiantes de 8 años de la Institución Educativa Pedro Paula Augusto 

Gil de Celendín. 
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Metodología 

Tipo y diseño de investigación 

Llevar a ejecución este estudio, permite hacer uso de la investigación de tipo aplicada, 

de la cual Vargas (2009), tienen como finalidad la búsqueda sistemática de aplicación 

de diferentes saberes que ya se han adquirido y a la vez de los que se puedan ir 

adquiriendo al término de la implementación y sistematización de la práctica basada 

en investigación. En este sentido, para el desarrollo de esta investigación se aplicó y 

ejecutaron estrategias didácticas creativas para mejorar la producción de textos en 

estudiantes de 8 años, buscando solucionar un problema práctico en el ámbito 

educativo. 

 

El diseño seguido es el conocido como pre-experimental. Hernández-Sampieri y 

Mendoza (2018) señalan que este diseño se caracteriza por la aplicación de una 

evaluación de entrada conocida como pretest (O1), que se desarrolla y aplica a un 

grupo de sujetos llamados “grupo muestral”, después el tratamiento (X) y finalmente 

el postest (O2). El resultado es la valoración del cambio ocurrido desde el pretest hasta 

el postest. En la presente investigación, se aplicará un pretest para evaluar la 

producción de textos en los estudiantes, luego se implementarán las estrategias 

didácticas creativas (tratamiento) y finalmente se aplicará un postest para valorar los 

cambios en la producción de textos. 

 

Población y muestra 

Población 

La población está conformada por todos los estudiantes de 8 años de la localidad de 

Celendín. 

 

Muestra 

La muestra estuvo integrada por un total de 14 escolares de la edad de 8 años de la 

Institución Educativa Pedro Paula Augusto Gil, elegidos por conveniencia. Este tipo 

de muestreo no probabilístico permite seleccionar casos accesibles que acepten ser 
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incluidos, fundamentado en la conveniente accesibilidad y proximidad de los sujetos 

para el investigador (Otzen & Manterola, 2017). 

 

Técnicas e instrumentos de investigación 

La técnica es la observación; mientras que el instrumento ejecutado fue la ficha de 

observación para evaluar la producción de textos consta de 20 ítems, 5 para cada 

dimensión (planificación, textualización, revisión y publicación), y utiliza una escala 

de valoración de 5 niveles: siempre (5 puntos), casi siempre (4 puntos), a veces (3 

puntos), rara vez (2 puntos) y nunca (1 punto). La puntuación total obtenida permite 

clasificar la producción de textos de los estudiantes en tres niveles: bajo (20-46 

puntos), medio (47-73 puntos) y alto (74-100 puntos). 

 

Instrumento ha sido previamente validados por juicio de expertos y poseen una 

confiabilidad calculada mediante el coeficiente alfa de Cronbach. La ficha de 

observación para evaluar la producción de textos presenta una confiabilidad de 0.79, 

señalando la validez del instrumento aplicado.  
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Resultados 

Luego de haber desarrollado el respectivo procesamiento y análisis estadístico a los 

datos e información obtenida, tanto en el Pre y Pos test respectivamente, y habiendo 

considerado cada una de las dimensiones sujetas a evaluación así como los ítems 

correspondientes, detallaremos los resultados que fueron obtenidos de este análisis, 

para lo cual se hizo uso del aplicativo de Excel para la graficación de tablas y gráficos 

estadísticos, los cuales para su mejor comprensión se adjunta de sus respectivas 

interpretaciones: 

 

Tabla 1  

Niveles de producción de textos en los estudiantes de 8 años de la Institución Educativa 

Pedro Paula Augusto Gil de Celendín, antes de la aplicación de las estrategias 

didácticas creativas. 

Niveles 
Pre-test 

F  % 

Alto 0 0.00 

Medio 3 21.43 

Bajo 11 78.57 

Total 14 100.00 

Nota: En esta tabla muestra cómo cambian las cantidades en la frecuencia 

 

 

Figura 1. Porcentajes de niveles del Pre test de producción de textos en los estudiantes 

de 8 años de la Institución Educativa Pedro Paula Augusto Gil de Celendín, antes de 

la aplicación de las estrategias didácticas creativas. 

 

Nota. La figura representa los porcentajes de los niveles según nivel. 

Interpretación Tanto la tabla y figura anteriores, evidencian que 3 escolares que 

representan al 11.43% y está en el nivel medio, que 11 estudiantes representan el 
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78.57% y están en el nivel bajo, ningún estudiante está en el nivel alto, esto es válido 

porque se trató de una prueba de entrada. 

Tabla 2.  

Niveles de producción de textos en los estudiantes de 8 años de la Institución Educativa 

Pedro Paula Augusto Gil de Celendín después de la aplicación de las estrategias 

didácticas creativas. 

Niveles 
Pos-test 

F  % 

Alto 13 92.86 

Medio 1 7.14 

Bajo 0 0.00 

Total 14 100.00 

Nota: En esta tabla muestra cómo cambian las cantidades en la frecuencia 

 

 

Figura 2. Porcentajes de niveles del Pos test de producción de textos en los estudiantes 

de 8 años de la Institución Educativa Pedro Paula Augusto Gil de Celendín después de 

la aplicación de las estrategias didácticas creativas. 

 

Nota. La figura representa los porcentajes de los niveles según nivel 
 

Interpretación. Apreciamos en la Tabla 3 y Figura 2 que 13 estudiantes representan 

92.86% y están en el nivel alto, que 1 estudiante representa el 7.14% y está en el nivel 
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medio, ningún estudiante está en el nivel bajo, apreciándose claramente la diferencia 

en el desarrollo de los logros. 

Tabla 3  

Comparación de los estadísticos en los niveles de producción de textos antes y después 

de la aplicación de las estrategias didácticas creativas en los estudiantes de 8 años de 

la Institución Educativa Pedro Paula Augusto Gil de Celendín, 2024. 

Estadísticos Pre Test                          Pos-Test  

Media aritmética 26.36 59.00 

Desviación Estándar 4.1336 2.0000 

Coeficiente de variación 15.68 3.39 

Nota. La figura representa las medidas estadísticas. 

 

Interpretación. Lo que se puede apreciar según la tabla anterior es el análisis de la 

respectiva diferencia de lo que se conoce como media aritmética, la misma que en este 

caso es de 32.64 puntos, la misma que constituye la  ganancia pedagógica; así mismo 

se logra apreciar la respectiva disminución de valores en la desviación estándar 

(4.1336 a 2.0000); lo que desde el punto de vista teórico, resulta de gran beneficio; 

debido a que el uso y aplicación de las estrategias didácticas creativas, para el estadístico 

coeficiente de variación también hubo una disminución, lo que quiere decir que los 

sujetos del grupo muestral en la aplicación de la propuesta fueron homogenizándose.  

 

Esto permite que al ser considerada la decisión estadística que lleva a rechazar a la 

hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, debido a que se logra evidenciar la 

eficacia de la aplicación de las estrategias didácticas creativas como estrategia didáctica 

planteada. 

 

Prueba de verificación de hipótesis. Para comprobar la hipótesis que refiere a que la 

aplicación de las estrategias didácticas creativas mejora significativamente la 

producción de textos en los estudiantes de 8 años de la Institución Educativa Pedro 

Paula Augusto Gil de Celendín, 2024. 
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Se desarrolló de la siguiente manera: 

 

Estadístico aplicado. Prueba  t de student con datos emparejados teniendo en cuenta que los 

sujetos son los mismos en ambas muestras. 

Ilustramos mediante pasos:: 

 

1º S im bol i came nte :  

Ho     d  =  0 

 

H1     d   >  0 

 

2° Estadístico  

El estadístico de contraste en este caso es: la t de Student. 

 

 

 

3º   Operaciones respectivas 

De las respectivas calificaciones obtenidas gracias al pre y pos tes calculamos las diferencias 

muestrales 

Así:  

La media de las diferencias es 32.6 y la desviación típica 4.75, además la raíz cuadrada de 

13 = 3.61, sustituyendo en el estadístico estos valores se obtiene: 

t = 24.782 

 

4º     Tabla t -Student  

Debido a que el contraste es unilateral, buscamos en la tabla t -Student, con 13 grados de 

libertad, el valor que deja por debajo de sí una probabilidad de 0,95, que resulta ser 1.7709. 
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5º    Matemáticamente  

Lo que en la tabla anterior se logra apreciar es que el valor que se le asigna al t(cal) = 

24.782 resulta ser mayor que el t(tab) = 1.7709, resultados que permiten que se deba rechazar 

al enunciado planteado como  hipótesis nula. 

 

6º    Decisión estadística 

Como el valor del t calculado es mayor que valor de t  tabulado entonces se rechaza la 

hipótesis nula. 

Es decir, que las estrategias didácticas creativas mejoran significativamente la producción 

de textos en los estudiantes de 8 años de la Institución Educativa Pedro Paula Augusto Gil 

de Celendín, 2024. 

Se observa que el 

t(tab) = 1.7709 



31 

 

Análisis y discusión 

Para el desarrollo de este estudio investigatorio, el tipo de investigación que se hizo 

uso fue la de tipo explicativa, la misma que desarrolló el diseño de investigación pre 

experimental; entre tanto que la técnica a seguir fue la conocida investigación 

sistemática, la misma que permite al investigador desarrollar un proceso de 

permanente observación a los sujetos que integran el grupo de muestra y que 

constituyen el objetivo de la investigación, esta técnica se materializó gracias a la 

aplicación de la Ficha de observación como instrumento. Entre tanto que el grupo de 

población es el mismo del grupo muestra, que en este caso se constituyó de un total de 

14 escolares cuya característica común a ellos es su edad de 8 años. Entre tanto que en 

relación al respectivo análisis a la información, tenemos como resultado que en lo que 

se refiere al nivel logrado en la producción de textos, antes de la aplicación de las 

estrategias didácticas creativas, apreciamos que 3 estudiantes representan el 11.43% y 

está en el nivel medio, que 11 estudiantes representan el 78.57% y están en el nivel 

bajo, ningún estudiante está en el nivel alto, esto es válido porque se trató de una 

prueba de entrada. 

 

Asimismo, fie posible identificar que el nivel alcanzado en la de producción de textos 

en los estudiantes de 8 años de la Institución Educativa Pedro Paula Augusto Gil de 

Celendín después de la aplicación de las estrategias didácticas creativas, apreciamos 

que 13 estudiantes representan 92.86% se ubican en nivel alto; mientras que el 

estudiante restante, el mismo que equivale al 7.14%  se ubica en  el nivel medio, por 

tanto, ningún estudiante está en el nivel bajo, observándose claramente la diferencia 

en el desarrollo de los logros. 

 

La diferencia de media aritmética es de 32.64 puntos, es decir, representa a la ganancia 

pedagógica; también apreciamos la disminución de valores en la desviación estándar 

(4.1336 a 2.0000); es decir teóricamente esto es favorable: en la aplicación de las 

estrategias didácticas creativas, para el estadístico coeficiente de variación también 
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hubo una disminución, es decir, que la muestra se fue homogenizando luego de la 

aplicación de la variable independiente. 

. .  ….   …. …..    … …  … ….. …. .. .   …… ….. …. …. …. … .. … … … … 

Mientras que con la finalidad de que se pueda ejecutar la comprobación de hipótesis que 

refiere a la aplicación de estrategias didácticas creativas mejora significativamente la 

producción de textos en los escolares que integraron el grupo de muestra, Se aplicó la Prueba  

t de student con datos emparejados teniendo en cuenta que los sujetos son los mismos en 

ambas muestras. 

 

Se aprecia también que en lo que respecta al  valor del t(cal) = 24.782 es mayor que el 

t(tab) = 1.7709, por consiguiente se rechaza la hipótesis nula. …. …. …. …. … … … 

 

Tomando una decisión estadística, como el valor del t calculado es mayor que valor de t  

tabulado entonces se rechaza la hipótesis nula. Es decir, que los estrategias didácticas creativas 

mejoran significativamente la producción de textos en los estudiantes de 8 años de la Institución 

Educativa Pedro Paula Augusto Gil de Celendín, 2024. 
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Conclusiones 

En este apartado, nos permitimos presentar las principales conclusiones a las que se 

arriban al término del desarrollo de esta investigación, conclusiones que están en 

función a la información estadística presentada en el apartado anterior y que lo 

sistematizamos de la manera siguiente:  

 

Determinamos en qué medida la aplicación o uso de las respectivas estrategias 

didácticas creativas contribuyen en la mejora, desarrollo y fortalecimiento de la 

capacidad creativa para la producción de textos al obtener una ganancia pedagógica de 

32.64 puntos con respecto al estadístico de la media aritmética incrementando la 

mejora de la producción de textos en los estudiantes de 8 años de la Institución 

Educativa Pedro Paula Augusto Gil de Celendín, 2024. 

 

Fue posible que se pueda identificar el nivel de producción de textos en los escolares 

del grupo de muestra, antes de que se pusiera en práctica la aplicación de las estrategias 

didácticas creativas, el cual fue bajo en un 78.57%, consideramos válido porque se 

trató de una prueba de diagnóstico. 

 

De igual forma, fue posible determinar el nivel de producción de textos alcanzado por 

los escolares del grupo de muestra al término de la aplicación de las estrategias 

didácticas creativas, el cual fue alto en un 92.86% respectivamente, consideramos 

válido porque se trató de una prueba de salida. 

 

Finalmente fue posible realizar la respectiva comparación de la información 

relacionada con los niveles obtenidos en el pre-test y el pos-test de la aplicación de las 

estrategias didácticas creativas, resultados que indican que se tuvo el desarrollo de un 

trabajo bastante significativo tanto en su forma como en su fondo, debido a que se pasó 

de bajo a alto, apreciándose un incremento positivo, asimismo luego de realizar la 

prueba de verificación de hipótesis donde los cálculos indican que el t calculado es 

mayor que el t tabulado, por consiguiente, se rechaza la hipótesis nula y se acepta la 

hipótesis alterna. 
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Recomendaciones: 

Al equipo directivo institucional, la gestión de espacios de capacitación docente que 

permita no sólo el fortalecimiento de la labor pedagógica haciendo uso de estrategias 

metodológicas innovadoras, sino que se promueva en los docentes la realización de 

Proyectos Educativos con Buenas Prácticas Docentes que involucren a toda la 

comunidad educativa pero que sobre todo permitan a los docentes hacer de la labor 

docente una labor que esté orientada al éxito en la construcción de conocimientos y 

aprendizajes en los escolares.  

 

A los docentes, fortalecer la labor docente con la realización de tareas de investigación; 

de igual forma, considerar que la preparación y formación como docente con concluye 

cuando se acaba la carrera universitaria o pedagógica; sino que nuestra labor permite 

la capacitación y aprendizaje diario que permita que la tarea pedagógica sea eficiente 

y que ello se vea plasmado en la formación de nuestros escolares.  

 

Igualmente, tomar siempre el contexto situacional de los estudiantes, así como sus 

necesidades e intereses de aprendizajes, ya que todo aprendizaje que salga en torno a 

ello, resultará más motivador y significativo para los estudiantes.  
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Anexos 

Anexo 1 

Matriz de operacionalización de variables 
Variable 

independiente 
Definición conceptual Definición operacional Dimensiones Indicadores Ítems 

Estrategias 

didácticas 

creativas 

Según Hernández-
Infante y Infante-

Miranda (2017), las 

estrategias didácticas 
son "un conjunto de 

acciones intencionales, 
conscientes y 

reflexivas, que buscan 

el logro de los 
objetivos de 

aprendizaje, mediante 

la selección y 
aplicación de métodos, 

técnicas y recursos 

educativos" 

Las estrategias didácticas 

creativas son un conjunto de 

acciones innovadoras, 
originales y flexibles que se 

aplican en el aula con el 
objetivo de mejorar la 

producción de textos en los 

estudiantes de 8 años. Estas 
estrategias se evalúan 

mediante una ficha de 
observación que considera dos 

dimensiones: planificación y 

ejecución. La ficha de 
observación consta de 10 

ítems, 5 para cada dimensión, 

y utiliza una escala de 
valoración de 3 niveles: 

siempre (3 puntos), a veces (2 
puntos) y nunca (1 punto). La 

puntuación total obtenida en la 

ficha de observación permite 
clasificar la aplicación de las 

estrategias didácticas creativas 

en tres niveles: bajo (10-16 
puntos), medio (17-23 puntos) 

y alto (24-30 puntos). 

 

 
 

 

 
 

 
Planificación 

 

₋ Diseño enfocado en 
objetivos y estudiantes. 

₋ Actividades 

innovadoras y 
motivadoras. 

₋ Variedad y atractivo en 
recursos. 

₋ Coherencia y secuencia 

en organización. 
₋ Fomento de 

participación activa y 

colaborativa. 

₋ Las estrategias didácticas creativas están 

diseñadas considerando los objetivos de 
aprendizaje y las características de los 

estudiantes. 

₋ Las estrategias didácticas creativas 
incluyen actividades innovadoras y 

motivadoras para los estudiantes. 
₋ Las estrategias didácticas creativas 

contemplan el uso de recursos y 

materiales variados y atractivos. 
₋ Las estrategias didácticas creativas están 

organizadas de manera coherente y 

secuencial 
₋ Las estrategias didácticas creativas 

promueven la participación activa y el 
trabajo colaborativo de los estudiantes. 

Ejecución 

- Implementación 

dinámica y flexible 
según necesidades. 

- Mantenimiento del 

interés y atención 
estudiantil. 

- Estímulo del 
pensamiento 

divergente y la 

originalidad. 

₋ Las estrategias didácticas creativas son 

implementadas de manera dinámica y 
flexible, adaptándose a las necesidades 

de los estudiantes. 

₋ Las estrategias didácticas creativas 
logran captar y mantener el interés y la 

atención de los estudiantes durante su 
desarrollo. 

₋ Las estrategias didácticas creativas 

promueven el pensamiento divergente y 
la generación de ideas originales en los 

estudiantes. 
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-       

-  

    

- Fomento de expresión 

creativa en diversos 
medios. 

- Inclusión de reflexión y 
retroalimentación para 

los estudiantes. 

- .Las estrategias didácticas creativas 

fomentan la expresión creativa de los 
estudiantes a través de diferentes 

lenguajes y medios. 

- Las estrategias didácticas creativas 

incluyen momentos de reflexión y 

retroalimentación para los estudiantes 
sobre su proceso de aprendizaje. 

Producción de 
textos 

La producción de 

textos se define como 
el proceso de creación 

y elaboración de 
enunciados escritos 

que transmiten un 

mensaje de manera 
efectiva y coherente. 

Este proceso implica la 
puesta en práctica de 

habilidades cognitivas, 

lingüísticas y sociales, 
así como el uso de 

estrategias de 

planificación, 
textualización y 

revisión (Álvarez & 
Ramírez, 2021) 

La producción de textos es el 
proceso mediante el cual los 

estudiantes de 8 años crean y 

desarrollan textos escritos, 
aplicando habilidades y 

estrategias específicas en las 
dimensiones de planificación, 

textualización, revisión y 

publicación. Esta variable se 
evalúa mediante una ficha de 

observación que considera 
estas cuatro dimensiones: 

Planificación, textualización, 

revisión y publicación. La 
ficha de observación consta de 

20 ítems, 5 para cada 

dimensión, y utiliza una escala 
de valoración de 5 niveles: 

siempre (5 puntos), casi 
siempre (4 puntos), a veces (3 

puntos), rara vez (2 puntos) y 

nunca (1 punto).  

 
 

 

 
Planificación 

- Generación de ideas 
pertinentes. 

- Organización 

coherente de ideas. 

- Establecimiento de 

propósito claro. 

- Identificación de 

audiencia o 
destinatario. 

- Selección del tipo de 

texto adecuado 

- El estudiante genera ideas pertinentes 

para su texto. 

- El estudiante organiza sus ideas de 

manera coherente. 

- El estudiante establece un propósito 

claro para su texto. 

- El estudiante identifica a su audiencia o 
destinatario. 

- El estudiante selecciona el tipo de texto 
adecuado para su propósito 

 

 

 

Textualización 

- Creación de título 
atractivo y coherente. 

- Desarrollo claro y 

ordenado de ideas 
principales. 

- Uso de conectores y 
referentes para 

cohesión. 

- Empleo de 

vocabulario variado y 

preciso. 

- Mantenimiento de 

coherencia y unidad 
temática 

- El estudiante escribe un título atractivo 
y coherente con el contenido. 

- El estudiante desarrolla las ideas 

principales de manera clara y ordenada. 

- El estudiante utiliza conectores y 

referentes para mantener la cohesión del 
texto. 

- El estudiante emplea un vocabulario 
variado y preciso. 

- El estudiante mantiene la coherencia y 

la unidad temática a lo largo del texto 
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La puntuación total obtenida 

en la ficha de observación 
permite clasificar la 

producción de textos de los 
estudiantes en tres niveles: 

bajo (20-46 puntos), medio 

(47-73 puntos) y alto (74-100 
puntos). 

Revisión 

- Revisión de estructura 

y organización. 

- Corrección de errores 
ortográficos y de 

puntuación. 
- Verificación de 

coherencia y 

cohesión. 
- Modificaciones para 

mejorar contenido. 

- Consideración de 

retroalimentación de 

otros. 

 

- El estudiante revisa la estructura y 

organización de su texto. 
- El estudiante identifica y corrige errores 

ortográficos y de puntuación. 
- El estudiante verifica la coherencia y 

cohesión de su texto. 

- El estudiante realiza modificaciones 
para mejorar el contenido de su texto. 

- El estudiante solicita y considera la 
retroalimentación de otros para revisar 

su texto. 

   Publicación 

- Preparación de versión 

final considerando 
aspectos formales. 

- Compartición del texto 

con la audiencia 
prevista. 

- Utilización de medios y 
recursos adecuados para 

publicación. 

- Mostrando interés y 
satisfacción por 

compartir. 

- Reflexión sobre el 
impacto y recepción del 

texto. 

 

- El estudiante prepara una versión final 
de su texto, considerando los aspectos 

formales. 

- El estudiante comparte su texto con la 
audiencia o destinatarios previstos. 

- El estudiante utiliza medios y recursos 
adecuados para la publicación de su 

texto. 

- El estudiante muestra interés y 
satisfacción por compartir su texto con 

otros. 

El estudiante reflexiona sobre el 
impacto y la recepción de su texto en la 

audiencia. 

-    
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Anexo 2 

Matriz de consistencia 

Estrategias didácticas creativas para producción de textos en estudiantes de 8 años, Institución Educativa Pedro Paula Augusto Gil, Celendín, 2024 

Problema Variables Objetivos Hipótesis Metodología 

¿En qué medida 

las estrategias 

didácticas 

creativas mejoran 

la producción de 

textos en los 

estudiantes de 8 

años de la 

Institución 

Educativa Pedro 

Paula Augusto Gil 

de Celendín 2024? 

Variable 

Independiente 

Estrategias 

didácticas 

creativas 

General: 

Determinar en qué medida las estrategias 

didácticas creativas mejoran la producción de 

textos en los estudiantes de 8 años de la 

Institución Educativa Pedro Paula Augusto 

Gil de Celendín, 2024. 

La aplicación de estrategias 

didácticas creativas mejora 

significativamente la producción 

de textos en los estudiantes de 8 

años de la Institución Educativa 

Pedro Paula Augusto Gil de 

Celendín, 2024. 

Tipo de Investigación: Aplicada 

Diseño de Investigación:  

Pre experimental 

 

Población:  

Estudiantes de 8 años. Muestra: 14 

estudiantes de 8 años. 

 

Técnica e Instrumento de recolección 

de datos: 

Observación. Ficha de observación Variable 

Dependiente 

Producción de 

textos 

Específicos: 

- Evaluar el nivel de producción de textos en 

los estudiantes de 8 años de la Institución 

Educativa Pedro Paula Augusto Gil de 

Celendín, antes de la aplicación de las 

estrategias didácticas creativas. 

- Evaluar el nivel de producción de textos en 

los estudiantes de 8 años de la Institución 

Educativa Pedro Paula Augusto Gil de 

Celendín después de la aplicación de las 

estrategias didácticas creativas. 

los resultados obtenidos en el pre-test y el 

pos-test de la aplicación de las estrategias 

didácticas creativas en estudiantes de 8 años 

de la Institución Educativa Pedro Paula 

Augusto Gil de Celendín, 2024. 
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Anexo 3 

 Instrumentos de recolección de datos 

Ficha de observación 

Fecha: ________________________ Institución:____________________________ 

 Grado: ____________ Sección: ____________  

Finalidad. 

Determinar en qué medida las estrategias didácticas creativas mejoran la producción 

de textos en los estudiantes de 8 años de la Institución Educativa Pedro Paula Augusto 

Gil de Celendín, 2024. 

Instrucciones. 

Observe el desempeño del estudiante durante el proceso de producción de textos y 

marque con una (X) el nivel que mejor describa su rendimiento en cada ítem, según la 

siguiente escala: 

5 = Siempre, 4 = Casi siempre, 3 = A veces, 2 = Rara vez, 1 = Nunca 

Variable de estudios: Producción de textos 

Dimensión de planificación: 

N° Ítem (1) (2) (3) (4) (5) 

1 El estudiante genera ideas pertinentes para su texto.      

2 El estudiante organiza sus ideas de manera coherente.      

3 El estudiante establece un propósito claro para su texto.      

4 El estudiante identifica a su audiencia o destinatario.      

5 El estudiante selecciona el tipo de texto adecuado para su 

propósito. 
     

Dimensión de textualización: 

N° Ítem (1) (2) (3) (4) (5) 

6 El estudiante escribe un título atractivo y coherente con el 

contenido. 
     

7 El estudiante desarrolla las ideas principales de manera clara 

y ordenada. 
     

8 El estudiante utiliza conectores y referentes para mantener la 

cohesión del texto. 
     

9 El estudiante emplea un vocabulario variado y preciso.      

10 El estudiante mantiene la coherencia y la unidad temática a 

lo largo del texto. 
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Dimensión de revisión: 

N° Ítem (1) (2) (3) (4) (5) 

11 El estudiante revisa la estructura y organización de su texto.      

12 El estudiante identifica y corrige errores ortográficos y de 

puntuación. 
     

13 El estudiante verifica la coherencia y cohesión de su texto.      

14 El estudiante realiza modificaciones para mejorar el 

contenido de su texto. 
     

15 El estudiante solicita y considera la retroalimentación de 

otros para revisar su texto. 
     

Dimensión de publicación: 

N° Ítem (1) (2) (3) (4) (5) 

16 El estudiante prepara una versión final de su texto, 

considerando los aspectos formales. 
     

17 El estudiante comparte su texto con la audiencia o 

destinatarios previstos. 
     

18 El estudiante utiliza medios y recursos adecuados para la 

publicación de su texto. 
     

19 El estudiante muestra interés y satisfacción por compartir su 

texto con otros. 
     

20 El estudiante reflexiona sobre el impacto y la recepción de 

su texto en la audiencia. 
     

 

Escala de valoración 

Nivel bajo 20 – 46 

Nivel medio 47 – 73 

Nivel alto 74 – 100 
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