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2. TITULO
Propuesta: Estrategias Didacticas y Conciencia Fonoldgica de los estudiantes
de 4 afios de la L.E. Inicial Arco Iris Celendin -2018.



3. RESUMEN

La presente tesis titulada: ‘“Propuesta: Estrategias didacticas y Conciencia
Fonoldgica de los estudiantes de I.E. Inicial Arco Iris Celendin -2018”, el cual
tiene como proposito desarrollar la conciencia fonologia de los estudiantes y la
vez determinar la relacion entre la Estrategias Didacticas y el desarrollo de la

conciencia fonoldgica de los estudiantes.

El tipo de Investigacion es descriptiva su d&mbito de desarrollo es micro
educativa, y por su profundidad de desarrollo es descriptiva esta realizada bajo
el enfoque cuantitativo, la muestra estuvo conformada por 20 nifios de 4 afios
de la Institucion Educativa Inicial “Arco Iris” - Celendin, se utilizaron fichas
de observacion para recoger datos de las variables, luego del analisis de los
resultados se concluyd que: Las Estrategias Didacticas se relaciona
significativamente con el desarrollo de la conciencia Fonologica en los

estudiantes de 4 afos de la Institucién Educativa Inicial “Arco Iris”, aflo 2018

Palabras claves: Estrategias didacticas - Conciencia Fonoldgica.
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4. ABSTRACT

The present thesis entitled: "Proposal: Didactic Strategies and Phonological
Awareness of the L.E. Initial Arco Iris Celendin -2018 ", which aims to develop
students ‘phonology awareness and at the same time determine the relationship
between the Didactic Strategies and the development of students' phonological

awareness.

The type of research is descriptive, its scope of development is micro-educational,
and because of its depth of descriptive development is carried out under the
quantitative approach, the sample consisted of 20 children of 4 years of the Initial
Educational Institution "Arco Iris" - Celendin , observation cards were used to
collect data of the variables, after the analysis of the results it was concluded that:
The Didactic Strategies is significantly related to the development of the
Phonological Awareness in the students of 4 years of the Initial Educational

Institution "Arco Iris ', Year 2018

Keywords: Didactic strategies - Phonological Awareness.
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5. INTRODUCCION

La  educacion es un proceso complejo por la cual se trasmite conocimientos,

valores, costumbres y modelos de diferentes formas.

En este contexto, los centros de educacion inicial juega un espacio muy importante
pues garantiza la formacion integral de los estudiantes y favorecen el
desarrollo de habilidades y actitudes que alimentan positivamente la convivencia

humana.

Muchas de las actividades ofrecidas dentro institucion educativa se orientan a la
adquisiciéon de habilidades cognitivas, afectivas y fisicas, en esta investigacion
se quiere estudiar la relacién entre el desarrollo de habilidades cognitiva mediante
y un conjunto de actividades en un aula de nifias de 4 afios. Para esto se ha
planteado el siguiente problema de investigacion: ¢(Cémo influye las estrategias
didacticas para el desarrollo de la conciencia fonética de los estudiantes del 4 afio
de edad de la Institucion Educativa inicial Arco Iris, Celendin - 2018?

La presente investigacion ofrece aportes a nivel teorico, ya que realiza un estudio
de las diferentes conceptualizaciones de las didacticas y su relacion con la
conciencia fonética, profundizando sobre el aspecto cognitivo y la evolucion del
concepto a lo largo de los afios. Este acercamiento tedrico permite conocer qué
habilidades fonéticas son promovidas por distintos factores, lo que
posteriormente sirvio de sustento a la aplicacion de un conjunto de actividades

para el desarrollo de habilidades fonéticas aplicadas a nivel préactico.

A nivel metodoldgico esta investigacion, organiza, propone Yy establece un
programa de juegos, al respecto presento la metodologia, el rol del educando y

del educador, asi como sus lineamientos de accion.

Para concluir con los aportes de esta investigacion, a nivel préactico, se
aplicé a un grupo de estudiantes y varias actividades haciendo usos de las

didacticas que se orienten al incremento de las habilidades fonéticas y se logro
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un mejor desarrollo de las habilidades fonéticas, las cuales repercuten en la

relacion entre el grupo.

5.1 Antecedentes y fundamentacion cientifica.

Luego de una busqueda sistematica de fuentes bibliogréaficas, internet y otros, los
antecedentes en el ambito internacional, nacional y local de trabajos de

investigacion relacionadas al tema, se ha logrado recopilar lo siguiente:
Antecedentes

Silvia Vanessa Rodriguez Melgar (2010) tesis titulada “Procesos del
lenguaje oral y los niveles de la conciencia fonoldgica en preescolares”,

Universidad San Ignacio de Loyola, llego a las siguientes conclusiones:

& La conciencia fonoldgica y el lenguaje oral forman parte de las
habilidades pre lectoras: Por tanto, ambos procesos cognitivos son
requisitos necesarios para un buen aprendizaje de la lectura, por lo
que seria necesario que los alumnos desarrollaran estas capacidades
de una forma conjunta.

& De las pruebas realizadas con respecto a la correlacion que existe
entre el aspecto de discriminacion auditiva y los Niveles de la
Conciencia Fonoldgica, es el Nivel silabico, entendiéndose como
aquella que tiene buena cantidad de elementos comunes que se sirven
uno de otro.

& Por otro lado cuando realizamos las correlaciones entre el aspecto
fonoldgico y los niveles de la Conciencia Fonoldgica encontramos,
que la correlacion relevante es con en el Nivel Silabico.

& En cuanto a la correlacion entre el aspecto sintactico y los niveles de
la Conciencia Fonoldgica es con el nivel silabico el que también ha
obtenido una buena cantidad de elementos comunes compartidos

entre ambos aspectos.
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& En relacién con el aspecto semantico y los niveles de la Conciencia
Fonoldgica, el nivel Fonémico es el que tiene un mayor nimero de
elementos comunes.

& Podemos inferir de las conclusiones precedentes que para garantizar
el éxito de la Lecto escritura en nuestra poblacion infantil de 5 afios
de edad, de procedencia estatal, tenemos que darle mayor énfasis al
desarrollo de todos los procesos del lenguaje oral, de tal manera los
nifios y nifias podrén desarrollados adecuadamente los niveles de la

conciencia fonoldgica garantizando asi su éxito escolar.

Libia Pacheco Cervan (2012) realizo la tesis titulada “Conciencia
Fonoldgica segin género en nifios de 5 afios de una Institucion Educativa del
Distrito Callao”, Universidad San Ignacio de Loyola, llego a las siguientes

conclusiones:

& Al comparar la conciencia fonoldgica segin género en nifios de 5
afios de una institucion educativa inicial del distrito Callao, no se
encontraron diferencias significativas de conciencia fonologica entre
nifias y nifos.

& No se encontraron diferencias al comparar la segmentacion silabica
segun género en nifios de 5 afos de una institucion educativa del
distrito Callao.

& No se encontraron diferencias al comparar supresion silabica segun
género en nifios de 5 afios de una institucion educativa del distrito
Callao.

& No se encontraron diferencias al comparar deteccion de rimas segun
género en nifios de 5 afios de una institucion educativa del distrito
Callao.

& No se encontraron diferencias al comparar adicion silabica segun
género en nifios de 5 afios de una institucion educativa del distrito

Callao.
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& No se encontraron diferencias al comparar aislar fonemas segun
género en nifios de 5 afios de una institucion educativa del distrito
Callao.

& No se encontraron diferencias al comparar unir fonemas segun
género en nifios de 5 afios de una institucion educativa del distrito
Callao.

& No se encontraron diferencias al comparar contar fonemas segun
género en nifios de 5 afios de una institucion educativa del distrito

Callao.

Correa (2007) en su trabajo de investigacion titulado “Conciencia
fonoldgica y percepcion visual en la lectura inicial de nifios del primer grado
de primaria” determino la relacion de la conciencia fonoldgica y la
percepcion visual en el desempefio de la lectura. La muestra estuvo
conformada por 197 nifios que cursaban el primer grado de primaria de un
colegio estatal de estrato socioeconémico bajo de Lima. Para ello, se evalu6
el rendimiento lector que lograron los nifios en descodificacién vy
comprension de lectura inicial al finalizar el primer afio de ensefianza con el
fin de correlacionarlo con la habilidad fonologica y visual mencionada. La
conciencia fonoldgica fue medida con el Test de Habilidades
Metalinguisticas, la percepcion visual con el Reversal Test y el desempefio
lector con la Prueba de un Minuto y la Prueba de Comprension de Lectura
Inicial.

Al procesar los resultados se encontré que el 56.35% de la poblacion
evaluada poseen un nivel deficiente y bajo en conciencia fonoldgica
mientras que en percepcion visual el 52.79% de los alumnos se sitGa por
debajo de los puntajes esperados. En cuanto al desempefid lector, el 51.27%
de los nifios aun requieren mucho tiempo para lograr una lectura fluida,
mientras que en comprension de lectura, el 91.37% alcanza niveles de
comprension literal a pesar de haberse aplicado la prueba en el mes de

diciembre. Al realizar los andlisis de correlacién, se encontré una relacion
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significativa entre la conciencia fonoldgica y la percepcion visual con la
descodificacion y la comprension lectora, siendo esta asociacion mayor para

la conciencia fonoldgica.

Fundamentacion Cientifica

Teorias de la adquisicion del lenguaje que sustentan el enfoque
psicolinguista. En la psicolinglistica podemos encontrar aportes de
diferentes pensadores e investigadores que han tratado de dar respuesta a
como se adquiere el lenguaje, como el ser humano aprende a comunicarse;

entre ellos encontramos:

a. La teoria innatista: Las teorias de Chomsky con respecto al lenguaje,
asi como sus criticas a la linglistica estructural y a la psicologia
conductista tuvieron resonancia en ambitos mucho mas extensos que las
facultades de psicologia. De acuerdo a este enfoque, los seres humanos
tienen una capacidad cerebral innata para adquirir el lenguaje y para
aprender a conversar, de manera tan natural, como aprenden a caminar.
En 1957, con tan sélo 29 afios, Chomsky revolucioné el campo de la
linglistica teorica con la publicacion de la obra Estructuras sintacticas,
basada en su tesis doctoral Estructura I6gica de la teoria linguistica, que
no seria publicada hasta 1975. El efecto que produjo sobre las teorias
linglisticas y psicoldgicas entonces en boga fue demoledor, ya que
atacaba los presupuestos centrales tanto del estructuralismo como de la
psicologia conductista. Hasta entonces, se creia que la adquisicion del
lenguaje, como cualquier otra destreza humana, se producia por medio
del aprendizaje y de la asociacion. Sin embargo, Chomsky postulaba la
existencia de un dispositivo cerebral innato el "érgano del lenguaje”, que
permite aprender y utilizar el lenguaje de forma casi instintiva.
Comprob6 ademés que los principios generales abstractos de la
gramatica son universales en la especie humana y postulo la existencia

de una Gramética Universal.
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Chomsky denomina universales sustantivos de la teoria lingistica a los
elementos fonologicos, sintacticos y semanticos, entiende igualmente
que hay estructuras mentales innatas especificas para la adquisicion de
la lengua. Chomsky propone la existencia de una " caja negra" innata, o
un "dispositivo para la adquisicion del lenguaje™ capaz de recibir el
input linglistico y, a partir de él, derivar las reglas gramaticales
universales. Este input es muy imperfecto; sin embargo, el nifio es capaz
de generar de él una gramatica que genera oraciones bien estructuradas
y que determina cual es la forma en que deben usarse y comprenderse
éstas. La naturaleza de este LAD (Dispositivo de Adquisicion del
Lenguaje) Este mecanismo tiene como contenido a un conjunto de
principios gramaticales universales. Cuando uno nace, con este
dispositivo, empieza a recibir estimulos linguisticos o datos linglisticos
primarios. Una vez que estos datos son procesados en el LAD hay un

output o resultado que es la Gramatica de la lengua en cuestion.

Los elementos fonoldgicos, sintacticos y semanticos constituyen lo que
Chomsky denomina universales sustantivos de la teoria linglistica.
Entiende igualmente que hay estructuras mentales innatas especificas
para la adquisicion de la lengua. Segun la teoria generativa
transformacional de N. Chomsky (1959) El nifio abstrae del habla que
oye lo necesario para empezar a hablar, y aprende con rapidez lo esencial

del sistema

Sustentando su teoria en las siguientes observaciones:

e Casi todos los nifios aprenden su lengua materna, por muy
compleja que sea, y la dominan en la misma secuencia
relacionada con la edad sin ninguna ensefianza formal.

e Los seres humanos, unicos animales que dominan una lengua
hablada, son la Unica especie cuyo cerebro tiene un lado mas

grande que el otro, y parece poseer un mecanismo innato para el
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lenguaje, localizado en el hemisferio mayor (el izquierdo en la
mayoria de las personas)

e Los recién nacidos responden al lenguaje de maneras muy
complejas: mueven el cuerpo al ritmo del lenguaje de los adultos
pueden diferenciar la voz de su madre de la de los extrafios v,
en los primeros meses de vida, pueden distinguir sonidos muy
parecidos

e El contacto con los sonidos de una lengua hace que los nifios
“sintonicen” los canales correspondientes “preestablecidos” y
“desechen” los no utilizados. Estos mecanismos perceptivos,
junto con las cuerdas vocales y los centros especializados del
lenguaje en el cerebro permiten que el nifio “se una a una

comunidad linguistica” con bastante rapidez.

Chomsky destacé dos nuevos aspectos del lenguaje que forman parte de
su planteamiento revolucionario: por un lado, afirma que la capacidad
humana para hablar esta genéticamente determinada. La adquisicion del
lenguaje es simplemente un proceso de despliegue de capacidades
innatas, de modo que los nifios aprenden a hablar de la misma forma
como a los peces les surgen las escamas 0 a los pajaros les crecen las
alas. Chomsky establece dos grandes

principios:

El principio de autonomia segun el cual el lenguaje es independiente de
otras funciones, siendo los procesos del desarrollo del lenguaje también
independientes. El principio es el principio de innatismo segun el cual
el lenguaje es un conjunto de elementos y reglas formales; es decir, es
una gramatica que no puede aprenderse asociativamente en virtud de la

asociacion de estimulo con respuesta, por lo tanto, es innato

b. Teoria Cognitiva: Esta teoria, impulsada por el psicologo suizo Jean

Piaget, presupone que el lenguaje esta condicionado por el desarrollo de
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la inteligencia, es decir, se necesita inteligencia para apropiarse del
lenguaje, por ello el nifio es visto como constructor activo de su
conocimiento y por tanto, del lenguaje. Sostiene que el pensamiento y
el lenguaje se  desarrollan por separado ya que para Piaget
el desarrollo de la inteligencia empieza desde el nacimiento, antes de
que el nifio hable, por lo que el nifio aprende a hablar a medida que su
desarrollo cognitivo alcanza el nivel concreto deseado. Es el
pensamiento, sefiala Piaget, el que posibilita al lenguaje, lo que significa
que el ser humano, al nacer, no posee lenguaje, sino que lo va
adquiriendo poco a poco como parte del desarrollo cognitivo,
considerando ademas, que los primeros pensamientos inteligentes del
nifio, no pueden expresarse en lenguaje debido a que s6lo existen
iméagenes y acciones fisicas. El llama habla egocéntrica a la primera
habla del nifio porque la usa para expresar sus pensamientos mas que
para comunicarse socialmente con otras personas. Simplemente son
reflexiones de sus propios pensamientos e intenciones. Podria
aseverarse, entonces que el habla egocéntrica precede al habla
socializada.

El desarrollo del lenguaje segun Piaget se inicia con los sonidos que
produce el bebé. Estos sonidos son bastante complejos y aparentemente
siguen un patron reconocible. La adquisicion linguistica se realiza

en tres grandes etapas:

« Etapa Pre-linguistica: Se extiende aproximadamente de 0 a 8
meses, que comprende las primeras vocalizaciones, el balbuceo
(gimnasia fonatoria o articulatoria) y la expresividad "kinésica"
(movimientos cabeza, cara, miembros superiores e inferiores,
dedos, etc.). Se llama pre-linglistica, porque corresponde al
momento evolutivo de aprestamiento, previo al inicio del
lenguaje. Sonidos indiferenciados (ecolalia o juego fonético

inicial), llanto, gritos. EI primer grito y llanto que lanza un bebé
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al nacer, en cierta medida, es su primera comunicacion con el
mundo, por cuanto le hace saber que existe y que necesita la
proteccion y cuidados primarios. Los llantos y los gritos
subsiguientes al nacimiento (perduran para toda la vida en el
individuo) son manifestaciones expresivas espontaneas,
producidas en funcion de las necesidades internas y externas del
medio.

o FEtapa Linglistica: La edad mas representativa equivale al
segundo afio hasta los 7 afios aprox. En esta etapa se da la
diferenciacion de fonemas (depende de la reproduccion sonora
del sistema articulatorio sensomotor) Aparecen las primeras
palabras: papa, mama4, tata, tete, nene, etc. En esta etapa el
proceso de adquisicién del lenguaje se apoya en la imitacion de
sonidos

o [Etapa Post-linguistica: Corresponde al desarrollo de la funcion
simbdlica (el lenguaje en el sentido amplio) que manifiesta en la
creacion y uso de los distintos codigos a lo largo de la vida
cultural del hombre. Adquisicion del sistema lingistico, lo cual
implica el desarrollo cognitivo, semantico y léxico, morfoldgico
y sintactico, como también el desarrollo fonolégico y fonético
articulatorio, capacidad de interaccion y contextualizacion, esto
quiere decir que el desarrollo del lenguaje no se logra con
sonidos y palabras aisladas, sino en un todo integral con la

comprension y produccion estructural.

Piaget concibe la inteligencia como adaptacion al medio que nos rodea.
Esta adaptacidon consiste en un equilibrio entro dos mecanismos: la
‘asimilacion’ y la ‘acomodacion’. Asimilacion es la adquisicion de la
nueva informacion. Acomodacién es como se ajusta la nueva
informacion. Para Piaget, el desarrollo de los esquemas es sindbnimo de

la inteligencia, elemento fundamental para que los seres humanos se
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adapten al ambiente y puedan sobrevivir, es decir, que los nifios y las
nifas desde que nacen construyen y acumulan esquemas
como consecuencia de la exploracion activa que llevan a cabo dentro
del ambiente en el que viven, y donde a medida que interactian con él,
intentan adaptar los esquemas existentes con el fin de afrontar las

nuevas experiencias.

c. La teoria interaccionista: Los interaccionistas opinan que, junto al
dispositivo para la adquisicion del lenguaje propuesto por Chomsky y la
Teoria Innatista, existe una especie de ayuda que facilita la adquisicion
del lenguaje, la cual corresponderia al entorno del nifio y a todas las
personas que interactan con él. De este modo, en esta teoria podemos
hablar de andamiaje y las zonas de desarrollo proximo. La Teoria
Interaccionista tiene como maximos representantes al psicdlogo Ruso

Lev Vygotsky y al psicélogo Estadounidense Jerome Bruner.

Lev Vygotsky consideraba el lenguaje un instrumento social de
comunicacion entre las personas que deriva en una forma “privada” o
interior del habla, en pensamiento. EI dominio del lenguaje, como el
desarrollo intelectual, es fruto de la experiencia social que tiene el nifio,
que es organizada por los cuidadores, guiandole e interviniendo en la
Zona de Desarrollo Préximo (ZDP), o espacio de actividad que permite
al nifio avanzar, sirviéndose del lenguaje, aprender a hablar, saludar y
otras expresiones linguisticas convencionales. Para el enfoque
sociocultural los seres humanos interactGan para crear y transformar los
significados, apoderandose de ellos y compartiéndolos; para el enfoque
culturalista la comunidad, la cultura, crea, comparte, conserva, elabora
y transmite los significados, manteniendo la identidad y las formas de
vida del grupo. No hay conocimiento fuera de ella y el significado se

define en la ocasion, en el contexto.



La teoria de Vygotsky enfatiza tanto los aspectos culturales del
desarrollo como las influencias histéricas. Para Vygotsky la reciprocidad
entre el individuo y la sociedad, son muy importantes. El contexto de
cambio y desarrollo es el principal foco de atencién, dado que ahi es
donde podemos buscar las influencias sociales que promueven el

progreso cognitivo y linguistico.

Para Vygotsky el habla es, fundamentalmente, un producto social. El
lenguaje precedera al pensamiento e influiria en la naturaleza de éste: los
niveles de funcionamiento intelectual dependerian de un lenguaje mas
abstracto. Ademas, habla y accion estan intimamente unidas: mientras
mas compleja es la conducta y mas indirecta la meta, mas importante es

el rol de la lengua.

Teniendo en cuenta las teorias planteadas estamos de acuerdo que como
plantea Chomsky “el nifio posee conocimientos innatos que lo capacitan
para la adquisicion del lenguaje” pero no es suficiente tener esas
actitudes innatas sin tener en cuenta que el lenguaje también se desarrolla
de acuerdo al medio en que crece el nifio, la estimulacion que recibe, por
esa razon coincidimos de acuerdo con Vygotsky en que la sociedad y
el medio influyen en ese desarrollo; que pasaria con un nifio que aunque
sabemos posee la capacidad para desarrollar el lenguaje o simplemente
la comunicacion meramente verbal por que cuenta con los factores
fisicos para la produccion del lenguaje, pero en su crecimiento no

escucha una sola palabra, ;como desarrollaria esta habilidad innata?

La Psicolinglistica entonces permite reconocer la importancia de una
adecuada estimulacion para el desarrollo del lenguaje y ademas conocer
los factores o causas de los trastornos que se pueden presentar en el
mismo y como podemos aportar una solucion en el campo educativo,
como docentes del nivel inicial nos ayuda a tener presente que el

lenguaje se va desarrollando teniendo en cuenta un proceso y que ese



proceso no es igual para todos, hay quienes tardan un poco mas o

requieren de actividades que le permitan la adquisicion del lenguaje.

Pocas veces se piensa en la forma como empleamos el lenguaje 0 como
es la produccion del lenguaje sino hasta cuando le hablamos a un nifio
que esta desarrollando su lenguaje, cuando no estamos seguros si alguien
dijo esto o aquello, cuando nos cuesta encontrar la palabra apropiada en
una situacién determinada, cuando estamos aprendiendo una segunda
lengua o idioma extranjero o cuando queremos mejorar los deficit del

proceso lector en el aprendizaje escolar.

Jerome. S. Bruner concilia la postura de Chomsky, Piaget con
las hipotesis de Vygotsky sobre el desarrollo del lenguaje. Para él lo que
es innato en los organismos es la actividad que pasa de motriz a
perceptiva  para llegar a las  primeras  operaciones
dicha actividad mental esta interrelacionada al contexto social, dandose
una intima interrelacion entre los procesos mentales y la influencia
del contexto sociocultural en que estos procesos se desarrolla.Para
Bruner el desarrollo del nifio esta determinado por diferentes estimulos
y agentes culturales como sus padres, maestros, amigos y demas
personas que son parte de su comunidad y del mundo que lo rodea; es
decir que el nifio estd en contacto con una serie de experiencias que le
permiten poseer conocimientos previos.Desde esta perspectiva, el nifio
(@) conoce el mundo a través de las acciones que realiza, mas tarde lo
hace através del lenguajey por dltimo, tanto la accién como
la imagen son traducidas en lenguaje. Bruner propone lo que él
denomina el “puente cognitivo” que consiste en unir los conocimientos
previos que el nifio trae con los que va a adquirir posteriormente
influenciados por el contexto sociocultural en que se desenvuelve. Para
Bruner el lenguaje se debe adquirir en situaciones sociales concretas, de
uso y de real intercambio comunicativo ya que estos van dirigidos a

una accion comunicativa y responden a unanecesidad del ser



humano. Bruner manifiesta también que el nifio aprende a usar el
lenguaje “para comunicarse en el contexto de la solucion de problemas”,
enfatizando el aspecto comunicativo del desarrollo del lenguaje, mas que

su naturaleza estructural o gramatical.

5.2 Justificacion

La razon por la que se va a realizar este trabajo de investigacion es porque
el lenguaje es el vehiculo por el cual se trasmite el pensamiento y también es el
que le permite al ser humano satisfacer la necesidad de comunicarse con los demas.
El proceso de comunicacion es probablemente la actividad que mas influye en el
comportamiento humano. Dada a la importancia de la comunicacion en los seres
humanos, no es de extrafiar que la ensefianza del lenguaje sea uno de los temas
mas sobresalientes en la educacion formal. Toda ensefianza escolar se ofrece
mediante el uso de las artes del lenguaje, ya que no se puede prescindir de éstas

para comunicar nuestra ideas, pensamientos, impartir conocimientos, entre otros.

Es por ello que como maestros deben estar preparados y capacitados tanto con la
teoria y la practica con el propdsito de aplicar aquellas estrategias metodoldgicas

que le resulten més eficaces al proceso de ensefianza aprendizaje.

Este trabajo tiene suma importancia ya que se pretende aportar con el desarrollo
de la conciencia fonologica en los estudiantes de 4 afios de edad de la Institucion
Educativa “Arco Iris “Celendin -2018

5.3 Planteamiento del Problema

Durante el desarrollo de la practicas profesionales de la institucion Educativa
Inicial “Arco Iris”, se ha observado que muchas veces los nifios pequerios tienen
una conciencia escasa de los sonidos del lenguaje. Oyen, perciben una secuencia

continua de sonidos, pero no son conscientes de que estos se pueden dividir en



palabras, (conciencia Iéxica), estas en silabas (conciencia silabica), y que estas

ultimas pueden estar formadas por uno o varios sonidos (conciencia fonémica).

Actualmente la conciencia fonol6gica tiene un impacto enorme sobre la capacidad
de desarrollar habilidades para la lectura y posteriormente a la escritura. Si se
consigue sensibilizar a padres de familia y maestros sobre el valor predictivo de
la conciencia fonoldgica, y estos aprenden a desarrollarla, evaluarla e intervenir
se podran prevenir y detectar precozmente dificultades que pueden implicar un
retraso en el aprendizaje de la lectoescritura que les permitan de acceder a la

lectura en primaria de manera exitosa.

El desarrollo de la conciencia fonoldgica en nifios pequefios no solo favorece la
comprension de las relaciones entre fonemas y grafemas, sino que les posibilita
descubrir con mayor facilidad como los sonidos actlan o se “comportan” dentro
de las palabras. Es importante considerar el desarrollo de esta capacidad cognitiva
como un paso previo imprescindible antes de comenzar la ensefianza formal del

codigo alfabético.
Formulacién del Problema

¢Coémo influye las estrategias didacticas para el desarrollo de la conciencia
fonética de los estudiantes del 4 afio de edad de la Institucion Educativa inicial
Arco lIris, Celendin - 2018?

5.4 Conceptualizacion y Operacionalizacion de Variables

A) Estrategias Didacticas

La estrategia didactica hace alusion a una planificacion del proceso de
ensefianza aprendizaje, lo anterior lleva implicito una gama de decisiones que
el profesor debe tomar, de manera consciente y reflexiva, con relacion a las
técnicas y actividades que puede utilizar para llegar a las metas de su curso.
Pueden ser de diferentes tipos: Las de ensefianza (perspectiva del profesor) y

las de aprendizaje (perspectiva del alumno).



Estrategias de ensefianza (impuestas): Son el conjunto de actividades, técnicas
y medios que el profesor o asesor planifica de acuerdo con las necesidades de
la poblacion a la cual van dirigidas, los objetivos que persiguen y la naturaleza
de las areas y cursos, todo esto con la finalidad de hacer mas efectivo el
proceso de aprendizaje. Algunos ejemplos que se utilizan para la adquisicién
de aprendizajes significativos son los siguientes: Aprendizaje basado en
problemas, Aprendizaje por proyectos, Elaboracion de resumen, revision de
ilustraciones, analogias, Preguntas intercaladas, Mapas conceptuales y redes
semanticas y por ultimo el uso de estructuras textuales por s6lo mencionar
algunas. Estrategias de aprendizaje (inducidas): Es un procedimiento
(conjunto de pasos o habilidades) que un alumno adquiere y emplea de forma
intencional como instrumento flexible para aprender significativamente y
solucionar problemas y demandas académicas (Diaz Barriga, Castafieda y
Lule, 1986; Hernandez, 1991).

Segin (Huerta. J. J & Pérez, 2000), las estrategias: nos permiten conectar
una etapa con la otra en un proceso; es la union entre el concepto y el objeto,
donde el concepto representa el conocimiento y conjunto de ideas que el
sujeto tiene del objeto y el objeto es la configuracion fisica de la materia viva
0 animada, donde la materia viva esta representada por el hombre.

La estrategia son las que nos ayudan a tomar decisiones en diferentes
funciones especificas. Una estrategia de aprendizaje es una forma
inteligente y organizada de resolver un problema de aprendizaje. Una
estrategia es un conjunto finito de acciones que conllevan un cierto grado
de libertad y cuya ejecucién no garantiza la consecucion de un resultado
optimo; por ejemplo, llevar a cabo una negociacion, la orientacion
topogréafica, resolucion de problemas, realizar un célculo mental,
planificacion de una excursién por una montafia desconocida, ejecutar una

decision adoptada, etc.



Una estrategia se compone de pequefios pasos mentales ordenados que
permiten realizar una actividad, que a su vez conlleva la solucion de un
problema. Podemos decir que toda actividad escolar consta de los diferentes
elementos que son: actividad, destreza, contenido, métodos de aprendizaje,

actitud.

Para lograr mayores y mejores aprendizajes debemos privilegiar los caminos,
vale decir, las estrategias metodologicas que revisten las caracteristicas de un
plan, un plan que, llevado al &mbito de los aprendizajes, se convierte en un

conjunto de procedimientos y recursos cognitivos, afectivos y psicomotores.

Metodologia

La metodologia es una parte de la logica, cuya finalidad es sefialar el
procedimiento para alcanzar el saber de un orden determinado de
objetos. EIl conjunto de procedimientos adecuados para lograr esos fines se
Ilama metodo, que es el camino para llegar a un fin determinado o sea una
manera razonada de conducir el pensamiento para alcanzar un fin establecido.
La ensefianza tiene su metodologia y su técnica, y los métodos y las técnicas
constituyen recursos necesarios para la ensefianza por lo que son los medios

para la realizacion de ésta.

Metodologia es el conjunto de criterios y decisiones que organizan de
forma global la accion didactica en el aula, determinando el papel que juega
el profesor, los estudiantes, la utilizacion de recursos y materiales
educativos, las actividades que se realizan para aprender, la utilizacion del

tiempo y del espacio, los agrupamientos de estudiantes, la secuenciacion de



los contenidos y los tipos de actividades, etc. (Diccionario de Autores
AMEI-WAECE, 2003)

El método de ensefianza es el conjunto de momentos y técnicas
I6gicamente coordinados para dirigir el aprendizaje de una persona hacia

determinados objetivos. (Flores, 2013).

Estrategias Metodoldgicas

Las estrategias metodoldgicas permiten identificar principios, criterios y
procedimientos que configuran la forma de actual del docente en relacién con
la programacion, implementacion y evaluaciéon del proceso de

ensefianza aprendizaje.

Las estrategias metodoldgicas son secuencias integradas de procedimientos
y recursos utilizados por el docente con el proposito de  desarrollar en los
estudiantes capacidades para la adquisicién, interpretacién y procesamiento
de la informacidn; y la utilizacion de estas en la generacién de nuevos
conocimientos, su aplicacién en las diversas areas en las que se desempefian

la vida diaria para, de este modo, promover aprendizajes significativos.

Las estrategias deben ser disefiadas de modo que estimulen a los estudiantes
a observar, analizar, opinar, formular hipotesis, buscar soluciones y descubrir

el conocimiento por si mismos. (MINEDUC, 2008)

Segun Nisbet Schuckermith (1987) estas estrategias son procesos ejecutivos
mediante los cuales se eligen, coordinar y aplicar las habilidades. Se vinculan

con el aprendizaje significativo y con el aprender a prender.
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En esta tarea diferenciadora los nifios y nifias reclaman desde lo que sienten
y conocen, motivados y motivadas por firma de libertad que se les ofrece.
Por su parte, intervienen con sus emociones, saberes y expresiones culturales
y comunitarias especificas en el proceso educativo. Los nifios y las nifias
construyen conocimientos haciendo, jugando, experimentando; estas
implican actuar sobre su entorno, apropiarse de ellos conquistarlo en un

proceso de Interrelacion con los demas.

Importancia de las Estrategias Metodoldgicas

Actualmente para que una institucién educativa pueda ser generadora y
socializadora de conocimientos es necesaria que sus estrategias de ensefianza
sean continuamente actualizadas, atendiendo a las exigencias y necesidades

de la comunidad donde esté ubicada.

Las estrategias metodoldgicas para la ensefianza son secuencias integradas
de procedimientos y recursos utilizados por el docente con el propoésito de
desarrollar en los estudiantes capacidades para la adquisicion, interpretacion
y procesamiento de la informacion; y la utilizacion de estas en la generacion
de nuevos conocimientos, su aplicacion en las diversas areas en las que
se desempefian la vida diaria para, de este modo, promover aprendizajes
significativos. Las estrategias deben ser disefiadas de modo que estimulen
a los estudiantes a observar, analizar, opinar, formular hipotesis, buscar

soluciones y descubrir el conocimiento por si mismos.

Existen varias estrategias metodologicas para la ensefianza de aprendizajes,
las cuales estan desarrolladas con la preocupacion de proponer el uso de

recursos



variados que permitan atender a las necesidades y habilidades de los
diferentes estudiantes, ademas de incidir en aspectos tales como: potenciar
una actitud positiva en el alumno(a), despertar la curiosidad por el tema
0 contenido a trabajar, compartir conocimiento con los grupos de trabajo,
fomentar la iniciativa y la toma de decisiones por parte de los alumnos(a) y

fortalecer e incentivar el trabajo en equipo.

Al utilizar estrategias metodologicas innovadoras los estudiantes
aumentan su confianza, tornandose mas perseverantes y creativos vy
mejorando su espiritu investigador, proporcionandoles un contexto en el que
los conceptos pueden ser aprendidos y las capacidades desarrolladas. Por
todo esto, el uso de estrategias metodologicas innovadoras y adecuadas esta

siendo muy estudiada e investigada por los educadores.

La finalidad de una estrategia metodologica no debe ser la busqueda de
soluciones concretas para algunos problemas particulares sino facilitar el
desarrollo de las capacidades basicas, de los conceptos fundamentales y

de las relaciones que pueda haber entre ellos. (Espinoza, 2013)

Finalidad de la Estrategia Metodol6gica

El trabajo pedagdgico se debe centrar en el aprendizaje mas que en la
ensefianza y exige desarrollar estrategias pedagogicas diferenciadas y
adaptadas a los distintos ritmos y estilos de aprendizajes de un alumno
heterogéneo enriqueciendo el trabajo actual con diferentes actividades
basadas en la exploracion, busqueda de informacién y construccién de
nuevos conocimientos por parte de los alumnos, tanto individual como
colaborativamente y en equipo. El aprendizaje buscado se orienta en funcion

del desarrollo de destrezas y capacidades de orden superior (tales como



descripcion, clasificacion, andlisis, sintesis, capacidad de abstraccion, y
otras especificadas en cada seccion de los Objetivos Fundamentales con los
cuales trabajamos), a traves del conocimiento y dominio de contenidos

considerados esenciales.

Como el proceso ensefianza- aprendizaje no puede ser desvinculado del
proceso educativo en general y del contexto en que se da, es decir,
el colegio, el constructivismo postula una serie de ideas de fuerza en torno
a la consideracién de la ensefianza como un proceso conjunto, compartido
en que el alumno, gracias a la ayuda del o la profesora puede mostrar
progresivamente su competencia y autonomia en la resolucion de diversas
tareas, en el empleo de conceptos, en la adquisicion de ciertas actitudes y

valores.

La interaccion profesor y alumno, alumnos y alumnos, alumnos y profesor
es vital para el proceso de aprendizaje. El profesor, mediante preguntas, debe
guiar a sus alumnos a pensar, es decir, a observar, comparar, encontrar
similitudes y diferencias, a relacionar, a avanzar hipotesis, a deducir,
inferir, entre otros procesos de pensamiento para que estos lleguen por si
solos a encontrar las regularidades de un proceso, las leyes o principios que
los rigen, o llegar a definiciones tentativas mediante la formulacion de

hipotesis.

En este proceso el alumno va construyendo nuevos conocimientos,
encontrandole sentido al relacionarlo con sus propios conocimientos previos
sobre la vida y, al descubrir que este conocimiento le permitira abordar otros
nuevos con mayor facilidad o aplicarlo para solucionar problemas de la vida.
Todo proceso mediado por el profesor deberia conducir al logro de un

aprendizaje significativo para el alumno.



El profesor debe buscar la zona de desarrollo proximo, es decir calibrar
que la tarea asignada a cada cual logre representar un desafio que estimule

sanamente la actividad mental de cada alumno a su propio nivel.

El profesor, debe ser el guia del alumno para que tomen conciencia de sus
propias habilidades y adquieran estrategias meta cognitivas que le permitan
aprender a aprender en forma autobnoma. Estas estrategias deben estar

presentes durante todo el proceso de ensefianza aprendizaje.

Por su parte, el alumno, mediado por el profesor, debe lograr una disposicion
favorable para aprender. Esto dependera en gran medida de la calidad
de la interaccion humana que se establezca entre los actores del proceso de
ensefianza aprendizaje (profesor y alumnos), en cudn bien se sientan los
alumnos en el clima del aula, que debe ser positivo para el desarrollo
personal. (Weitzam, 2012)

Disefio de las Estrategias Metodoldgicas
De acuerdo con el modelo de ensefianza-aprendizaje, podemos definir las
estrategias metodoldgicas a poner en marcha:

e Planificar y organizar cuidadosamente el contenido, actividades,

tutorias con los alumnos, no dejar lugar a la improvisacién, etc.

e Motivar al estudiante a través de la puesta en practica de

diferentes actividades, contenidos atractivos, multimedia, etc.

e Explicar los objetivos que se pretenden alcanzar a lo largo de los
diferentes temas, mddulos y curso en general, para que el estudiante sepa

qué se espera que aprenda.



e Presentar contenidos significativos y funcionales, que sirvan al

estudiante para resolver problemas de la vida diaria.

e Solicitar la participacion de los estudiantes, a través de actividades de

distintos tipos y formatos.

e Fomentar aprendizaje activo e interactivo. Es fundamental el rol
activo del estudiante para que sea participe en la construccion

de su propio conocimiento.

. Potenciar el trabajo colaborativo en grupos de
aprendizaje.

e Evaluar formativamente el progreso, para que el estudiante tenga

siempre informacion de qué esta haciendo bien y qué debe corregir.

e Evaluacion del curso, del profesor, de los materiales, etc. por parte
de los alumnos cada cierto tiempo. (Miranda, 2010)

Las Estrategias Metodoldgicas en la Educacion.

Segun (Martinez T. Sanchez J. y Toro A, 2007), el establecimiento de la
rutina diaria tiene tres metas principales: la primera ofrece una secuencia de
planeacion, ejecucion y revisién que brinda a los nifios un proceso para

ayudarlos a explorar, disefiar y llevar a cabo proyectos y tomar decisiones

sobre su aprendizaje.

Es necesario comprender que el aprendizaje es el elemento clave en la
educacién y éste es un proceso activo y permanentemente que parte del

sujeto, relacionado

con sus experiencias previas, sus pasado historico, su contexto socio- cultural,

sus vivencias, emociones, es decir, no es posible aceptar que el



aprendizaje es un fendmeno externo, sino sobre todo un proceso interno
donde el mismo alumno de un modo activo y a partir de sus interacciones
facilita su autoconstruccion de aprendizajes significativos. EI docente debe

propiciar las siguientes acciones:

Crear un ambiente de confianza y alegria. Si el educando se siente
coaccionado, menospreciado 0 no es tomado en cuenta por su profesor, no
pondra interés en lo que éste le proponga hacer, aun cuando la actividad
pueda parecer maravillosa. La confianza entre el docente y sus alumnos, asi
como un clima de familiaridad y acogida entre los mismos nifios, es requisito

indispensable para el éxito de cualquier actividad.

Cualquier actividad puede resultar interesante a los educandos si se les
propone hacer cosas semejantes a las que ellos realizan a diario en su vida
familiar y comunitaria. La experiencia cotidiana con relacion al trabajo suyo,
de sus padres o de sus vecinos, a las tareas domésticas. Actividades que le
dan la oportunidad, no de hacer cosas de la misma manera de siempre, sino
de aprender distintas formas de hacerlas, sobre la base de lo ya conocido por

ellos, es una necesidad en las nuevas practicas educativas.

Los nifios deben sentirse desafiados a hacer algo que no saben hacer, es decir,
encontrar la respuesta a un problema que reta su imaginacion y sus

propias habilidades.

Los participantes pueden perder el interés en una actividad que al principio
les resulté altamente significativa solo porque no los dejamos aduar con
libertad. Si buscamos corregirlos a cada instante, dirigir su trabajo, censurar
sus errores, adelantarles las respuestas y proporcionarles “modelos

correctos”, para que imiten y reproduzca; los nifios no participaran con



gusto. Hay que estimularlos a pensar por si mismos, a resolver sus
dificultades, a construir sus propias hipotesis, a hacer sus propias
deducciones y a arriesgar su propia respuesta, aunque se equivoquen. De
alli que el papel del docente no es el de proporcionarles todo

enteramente al participante, sino que el problematizar el aprendizaje

haciéndolo interesante. (Martinez T. Sdnchez J. y Toro A, 2007)

Estrategias practicas de expresion oral.

El tercer afio de educacion bésica debe estimular el desarrollo del lenguaje
oral, al lograr este objetivo se favorecerd mas tarde el aprendizaje de la
lectura y escritura. En conjunto con los ejercicios articulatorios se debe
realizar estrategias donde el nifio y la nifia puedan expresar sus ideas,

sentimientos, vivencias, suefios y fantasias.

Proporcionando un ambiente de calidez, a partir de sus expresiones orales
con juegos o didlogos espontaneos, donde se involucre y promueva el
desarrollo del lenguaje expresivo, que favorece el incremento del
vocabulario adecuado y preciso, la combinacion de palabras en la frase y
oraciones, la construccién gramatical de oraciones y el ordenamiento l6gico

y secuencial del mensaje. (De luca, 1983)

Teran Revelo Yajaira en su libro “Para aprender y crecer”, sugiere las

siguientes estrategias. (Yajaira, 2008, Pag. 28)

e Estimular la vocalizacion y ofrecerle al nifio/a el mayor nimero

posible de oportunidades para expresar sus ideas oralmente.



e Revele al nifio nuevas palabras y expresiones, al mismo tiempo,

estimular su uso y el de las expresiones propias del nifio/a.

e Leer cuentos o cualquier otro material que sea del interés del
nifio/a.

e Estimular al nifio a que observe, describa y dibuje cosas desde

varias perspectivas diferentes.

e Permitir a los nifios/as hacer sus elecciones acerca de lo que desean

que sea leido o ejecutado.

e Escuchar atentamente los razonamientos y explicaciones que el nifio/a

ofrezca, pero sin esperar que explique sus respuestas de modo logico.

e Recibir y responder las preguntas y comentarios que hacen los

nifios/as con relacion a las lecturas o actividades que se realizan.

e Crear un ambiente agradable donde se aprecie la visualizacién de

imagenes u objetos que permitan la comunicacion y la informacion.

Relacion de las estrategias metodoldgicas con el aprendizaje

significativo.

Algunos docentes no revisan el nivel epistemoldgico, ni actualizan
el conocimiento de saberes que van a desarrollar en clases, en cambio utilizan
proyectos de aprendizajes y estrategias metodologicas que fueron impartidas
en afios anteriores. Esto da pie a inferir que no se obtienen aprendizajes
valederos, ya que cada grupo varia anualmente, y dentro de su dinamica
interna también existen variaciones dadas por la motivacion o por la

influencia de factores externos al proceso educativo.



(Perkins. D, 1993), manifiesta que: “las situaciones de aprendizaje se generan
mediante el uso de distintas estrategias, procedimientos y técnicas de
ensefianza”. Perkins, considera que la cantidad de buenos métodos y
estrategias pedagogicas utilizados por los maestros sirven de base para
generar un ambiente y situacion de aprendizaje considerando que las
“estrategias”, “procedimientos” y “técnicas” no son lo mismo, aunque todas

formen parte del instrumental necesario para ensefiar.

Relacionando lo anterior por David Ausubel, se observa que el aprendizaje
del alumno depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la
nueva informacion, debe entenderse por “estructura cognitiva”, al conjunto
de conceptos, ideas que un individuo posee en determinado campo del

conocimiento, asi como su organizacion.

En el proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital importancia conocer
la estructura cognitiva del alumno, no solo se trata de saber la cantidad de
informacion que posee, sino cuales son los conceptos y proposiciones que

maneja, asi como su grado de estabilidad.

Los principios de aprendizajes propuestos Ausubel, ofrece el marco para el
disefio de herramientas meta cognitivas que permiten conocer la estructura
cognitiva del educando, lo cual permitird una mejor orientacion de la labor
educativa, este "yo no sé" se vera como una labor que debe desarrollarse
con "mentes en blanco™ o que el aprendizaje de los alumnos comience de
"cero"”, pues no es asi, sino que, los educandos tienen una serie de
experiencias y conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden ser

aprovechados para su beneficio. (Gisifredo, 2013)

Propuesta de Estrategia Metodoldgica En el area Socio emocional.



Algunos principios que se consideran orientadores para el desarrollo de
estrategias didacticas que favorecen la consecuencia de los propésitos

y contenidos propuestos para esta area son:

e Comprende las caracteristicas del desarrollo afectivo social.

e Estimular al nifio la nina para el logro de una mejor
autonomia.

e Aceptar los sentimientos del nifio la nifio/a sin prejuicios para
ayudar a conocerse asimismo.

e Brindar oportunidades para escoger, decida, emita, opiniones
proponga iniciativas.

e Utilizar sanciones de reciprocidad cuando resulte necesario
sancionar su conducta.

e Limitar al minimo las con secciones, dando oportunidades para que
pueda él o ella misma realizar elecciones.

e Apoyar al nifio y la nifia en sus posibilidades para que no se
desanime.

e Favorece la participacion para la construccién y aceptacion de
normas que regulan el funcionamiento del grupo.

e Comprende las caracteristicas del desarrollo afectivo social de la
nifia/o.

e Aceptar los sentimientos del nifio y la nifia sin prejuicios, para
ayudarle a conocerse, asimismo.

e Propiciar el desarrollo relaciones cooperativas entre los nifios y las

ninas.

e Facilitar el intercambio de opiniones, expectativas,
intereses.



e Ayudar para que el grupo coordine puntos de vistas
divergentes

e Promover el conocimiento vy significado social de los
comportamientos

e Favorecer el conocimiento respecto de diferentes modalidades

culturales que interactian en la comunidad.

e Marca con claridad los limites que contribuyen a dar seguridad y

confianza al nifio y la nifia. (Tena Garcia Maria, 2003)

Propuesta de estrategias metodoldgicas en el area de la comunicacién

expresion.

La comunicacién es entendida como el proceso que posibilita el
intercambio significados entre sujetos. Este proceso se da a traves de la
utilizacion de sistemas de representacion aplicados a determinado medio y

semiotico verbal, gestual, plastico, matematico y musical, etc.

Se reconocen en el nifio y la nifia la existencia de una etapa comunicativas
pre verbal: la sonrisa, el llanto, los movimientos corporales son expresiones
de ella estos comportamientos no verbales y otros que aparecen con
posterioridad y comprometen procesos mas complejos de abstraccion y
simbolizaciéon (el dibujo, el juego) acompafia luego lenguaje verbal e

interactuan.

Esta &rea plantea algunos principios que se consideran orientadores para el
desarrollo estrategias didacticas para el logro de los propdsitos y contenidos

propuestos para esta area.



e Brindan al nifio y la nifia un amplio abanico de situaciones y recursos
facilitadores de la expresion y comunicacion a través de lenguajes

verbales y no verbales.

e Plantear situaciones que favorezcan la interpretacion utilizacion de

lenguaje gestual, corporal y pléastico.

e Asumir desde el rol docente una actitud abierta, flexible, entusiasta que

permita el desarrollo del proceso creativo.

e Crear un clima del misivo, flexible irrespetuoso para que el nifio la nifia

se exprese con confianza y seguridad.

Estrategias a Usar en el Aula.

¢ Qué son las estrategias de aula? Exactamente se entienden por estrategias
de aula el conjunto de estrategias educativas, métodos, quehaceres, etc., que
utiliza el maestro diariamente en el aula para explicar, hacer comprender,

motivar, estimular, mejorar los procesos de ensefianza aprendizaje.

Algo que nunca debemos olvidar al determinar la estrategia metodoldgica
gue vamos a aplicar en el aula, es la “regla de oro”. Esta consiste en que
siempre debemos “ponernos en el lugar del estudiante”. Esto se sustenta
porque a nosotros no nos gustaria aprender con estrategias repetitivas y
aburridas, en donde permanezcamos como entes pasivos por la falta,

mondtona o inadecuada aplicacion de estrategias.

Para dar respuesta a la diversidad dentro del aula, existen una serie de
estrategias que posibilitan una atencion educativa mas global e integradora
para nuestros alumnos. A continuacion, exponemos algunas de estas

estrategias basadas en la experiencia profesional, en la consulta de



bibliografia y en la propia reflexion docente. (Gustavo Félix Rojas Bonilla,
2011)

» Estrategias organizativas y espaciales.
» Estrategias en los procedimientos didacticos y en las actividades

» Estrategias de extrapolacion vy
transferencia

» Estrategias de problematizacion
» Eltrabajo auténomo

» Estrategias de busqueda, organizacién y seleccion de la
informacion

» Estrategias de los elementos personales.

Estrategias organizativas y espaciales.

Tu alumna o alumno inmigrante se va a beneficiar tanto del aprendizaje de
contenidos como de su integracién social, usando distintos tipos de

agrupamiento dentro del aula:

e Trabajo en pequefio grupo.

e Favorece la relacion entre los alumnos, espiritu de
cooperacién vy colaboracion.

e Tutorizacién en determinadas actividades por un compafiero del
aula (aprendizaje entre iguales).



o Es muy conveniente elegir un compafiero con buen nivel,
aceptado por el grupo, que a la vez que lo apoye en actividades
académicas sea un elemento de integracién en el grupo clase.

e Trabajo individualizado profesor / alumno en momentos muy
determinados y breves.

-Estos momentos de trabajo individual — atencion breve — favorecen
la seguridad del alumno. Por otro lado, no hay que olvidar que para que
un alumno se integre adecuadamente es muy importante la
aceptacion del profesor. Es decir, el grado de aceptacion que el profesor
tiene del alumno inmigrante es generalizado por el resto de sus alumnos.
Estd muy estudiado el efecto que produce el espacio fisico del aula en
los procesos de ensefianza- aprendizaje. En esta linea, es conveniente

trabajar los siguientes aspectos:

e Cercania fisica del profesor — alumno. Hay que primar,
discriminacion positiva, al alumno mas desfavorecido con la cercania del

profesor para lograr un contacto mas continuo y cercano.

e Rincones de trabajo en el aula (talleres) para lograr el trabajo
auténomo.

e Material didactico del aula: debe estar al alcance de los
alumnos.

e Distribuir distintos tipos de materiales por la clase — biblioteca del aula,
rincon de trabajo, etc. - (folletos, libros de consulta de la cultura de

procedencia del alumno).

En este apartado queremos insistir no sélo en el beneficio que puede obtener
el alumnado inmigrante al utilizar este tipo de estrategias, sino también

la mejora que consigue el resto de la clase. Y, por otro lado, explicitar



nuevamente como la presencia de alumnado inmigrante va a favorecer el
desarrollo de valores y actitudes de respeto y tolerancia de todos sus

compafieros, principios basicos recogidos en la L.O.G.S.E.

Estrategias en los procedimientos didacticos y en las actividades

Algunas estrategias en este
sentido son:

e Buscar la motivacion del alumno procurandole recompensas

adecuadas y evitar que se produzcan errores de forma reiterada.

e Relacionar los nuevos aprendizajes con el conocimiento previo que

tiene el alumnao.

e Que el alumno vea los beneficios que en su realidad préactica tiene la
actividad

(principio de utilidad).
e Antes de trabajar una nueva actividad es conveniente graduar

mucho la complejidad.

e Antes de realizar una nueva actividad es conveniente dar una

informacion verbal individualizada sobre lo que se va a trabajar.

e Disefiar actividades mas cortas, disponer de tiempo
extra.

e Adaptar materiales.

e Desarrollar actividades de aprendizaje cooperativo. Dada la

importancia que se le concede a esta estrategia metodologica para



favorecer la integracion escolar de los alumnos pertenecientes a
grupos culturales minoritarios y para desarrollar la tolerancia vamos a

detenernos brevemente en su estudio.

El aprendizaje cooperativo, entre comparieros, permite, entre otras
Ccosas:

Mejorar el propio aprendizaje.
Facilitar el aprendizaje de una segunda lengua.

Aprender a dar y pedir ayuda.

A w0 D P

Distribuir el éxito y la motivacién en el aprendizaje.

Estrategias de extrapolacion y transferencia

Propician que los aprendizajes pasen de la teoria a la practica, relacionados
con otros campos de accion y de conocimiento hasta convertirse en un bien
de uso que mejore la calidad de vida de las personas, mediante el cual los
alumnos reconoceran el conocimiento como algo integrado y no
fragmentado; para realizarlas se puede partir por ejemplo de estudiar un
problema social, como es el de la drogadiccion en los adolescentes. Se
explicara que son las drogas, sus consecuencias, y medidas preventivas;
acto seguido los alumnos deberan realizar una camparia de sensibilizacion
en todo el colegio mediante afiches, carteles, periddicos murales o discursos
en la formacion, para que el alumnado en general conozca las consecuencias

negativas del consumo de drogas.

Estos actos vendrian a ser medidas preventivas sobre el consumo de drogas

en los adolescentes en el centro educativo.



Estrategias de problematizacion

Permiten la revision disgregada de la realidad en tres ejes: el de las causas,
el de los hechos y condiciones, y el de las alternativas de solucién. Impulsa
las actividades criticas y propositivas, ademas de que permiten la
interaccion  del grupo Yy el desarrollo de habilidades discursivas y

argumentativas.

Por ejemplo: entre el grupo y con la guia del docente se puede sefalar
un problema que afecte a la comunidad, como es el caso de los
embarazos no deseados en los adolescentes; a continuacion, se pedira que
lo caractericen, imaginar sus causas, reconocer sus consecuencias y a partir
de esa informacion elaborar posibles soluciones que sean viables y, ¢por qué
no?, buscar la forma de implementarlas. (Gustavo Felix Rojas Bonilla, 2011)

El trabajo autdbnomo

Integra a los miembros del grupo, incrementan la solidaridad, la tolerancia,
el respeto, la capacidad argumentativa; la apertura a nuevas ideas,
procedimientos y formas de entender la realidad; multiplican las alternativas
y rutas para abordar, estudiar y resolver problemas. Por ejemplo: es posible
coordinar la elaboracién de un boletin informativo o el periédico mural; para
este proyecto cada integrante del grupo deberd cumplir una actividad

especifica. El objetivo principal es que aprendan a trabajar en equipo.

e EIl maestro le proporcion a los nifios y las nifias estrategias que le

ayudan a expresar sus potencialidades.

e Favorece la realizacion de actividades que les permitan conocer

sus pensamientos, darse cuenta de sus sentimientos y llevarlos al



autoconocimiento que se demuestra en una atencion auto dividido, una
memoria comprensiva, apreciacion de su cuerpo espacio, inteligencia

creadora y capacidad perceptiva.

e Favores que tus nifios y nifias piensen.
e Ayuda a tus estudiantes a recordar.
e Trabaja con ellos y preglntales.

e Desarrollo de la creatividad. (Lopez, 2012)

Estrategias de busqueda, organizacion y seleccion de la informacion

Preparan a los alumnos para identificar y organizar la informacién vy el
conocimiento a su alcance; por ello resultan adecuadas para la realizacion de
investigaciones a mediano plazo sobre autores, postula-dos, periodos

historicos o desarrollo cientifico.

Por sus caracteristicas desarrollan la objetividad y racionalidad, asi
como las capacidades para comprender, explicar, predecir y promover la
transformacion de la realidad. Por ejemplo: el docente pide a los estudiantes
que, por equipo, construyan una linea del tiempo (ilustrada) que contenga los
acontecimientos mas importantes de determinado periodo histdrico; para
hacerlo deberdn consultar por lo menos cinco fuentes diferentes, debera
existir equilibrio entre impresas y electronicas, ademas sera necesario
obtener la iconografia adecuada para la ilustracion. (Gustavo Félix Rojas
Bonilla, 2011)

Estrategias de los Elementos Personales

Es probable que el alumno inmigrante deba recibir apoyo individualizado por

parte del profesor de apoyo a ciclo o de integracidn (segun caso). Es muy



importante que exista una coordinacion continua con todo el profesorado que

atiende al alumno.

Buscar criterios comunes en cuanto a metodologia, uso de materiales,

ritmo de aprendizaje, etc.

Es el momento de plantearse no ya modificaciones dentro de la
Programacion de aula, sino también en el Proyecto de Centro: Finalidades
Educativas de nuestro Centro.

Actividades Didacticas para el desarrollo de la Conciencia Fonologica

Las mas comUnmente utilizadas:

Actividades de conteo: el alumno debe identificar el nimero de
elementos (palabras, silabas o fonemas) que contenga un determinado
segmento.

Actividades de inversion: se persigue que el nifio invierta el orden de
las palabras en una frase, de las silabas en una palabra y de los fonemas
en una silaba o palabra.

Actividades de busqueda: el objetivo es buscar dibujos u objetos que
empiecen por una determinada silaba o fonema.

Actividades de discriminacion auditiva: hay que identificar el
segmento oral diferente dentro de una frase o palabra, “toma la mano”,
“toma la mona”.

Actividades de adicion: consisten en afadir segmentos orales
(palabras, silabas o fonemas) a segmentos previamente establecidos.
¢Qué palabra tendriamos si a “paso” le ponemos delante “re”?
Actividades de onomatopeyas: destinadas principalmente a aislar
los segmentos fonémicos. Cémo hace la vaca? mmmmmmm.
Actividades de unidn: persiguen la formacion de silabas o palabras a
partir de segmentos fonémicos o silabicos. (Qué tenemos si juntamos
[cal y [sal?.



Actividades de segmentacion: ejercicios encaminados a eliminar
fonemas, silabas o palabras de un segmento dado. Si a rosa le quitamos
Irl, ;qué nos queda?

Se suelen utilizar cominmente una serie de apoyos para la introduccion
de estas actividades, son muy socorridaslas palmadas para
identificar los 27 distintos elementos en el conteo, se utilizan también
apoyos graficos tales como laminas, dibujos o signos graficos (cruces,
estrellas) en la pizarra.

El objetivo de estos apoyos es que faciliten la realizacion de la tarea,
pero no podemos olvidar que el objetivo final es que los nifios y nifias
reflexionen a nivel abstracto sobre los distintos elementos que
constituyen el lenguaje. Por ello, debemos progresivamente retirarlos
para que la reflexion sobre palabras, silabas y fonemas se vaya
haciendo exclusivamente sobre materiales orales.

En cuanto al orden secuencial de estas actividades, se recomienda el
empezar por el trabajo relacionado con la conciencia léxica (trabajar
solo con palabras), realizando todo el repertorio posible de actividades
gue hemos descrito, para posteriormente continuar con el trabajo de
la silaba, y, finalmente, acometer el trabajo mas complejo de los
fonemas.

Algunos programas incorporan un nivel previo relacionado con las
rimas, nivel en el que se trabajan mayoritariamente actividades
destinadas al reconocimiento de la rima, eleccion entre varias de la
palabra que rima con,identificacion de la palabra

sobrante, produccion de rimas, etc.



B) Conciencia Fonoldgica

La conciencia fonoldgica es la habilidad para identificar y trabajar con los

sonidos que conforman las palabras del lenguaje oral y escrito. El desarrollo

de esta habilidad comprende desde el reconocimiento de rimas en los finales

de los versos, identificacion de las silabas que forman una palabra en el

lenguaje oral hasta la identificacion y capacidad de trabajar con los sonidos

individuales (fonemas) que forman las palabras habladas. La conciencia

fonémica (identificar y manipular los sonidos individuales de las palabras) es

una subcategoria o habilidad méas especifica de la conciencia fonoldgica. Si

bien es una habilidad que debiese estar desarrollada al terminar es posible que

algunos nifios al ingresar a la primaria, ain no la tengan suficientemente

desarrollada.

Las principales habilidades de conciencia fonoldgica son:

OB T T T I B T T T

Conciencia de rimas y silabas (4 a 5 afios).

Conciencia de rimas:

reconocen palabras que riman.

producen rimas.

Conciencia de silabas.

Reconocen silabas en palabras simples.

Producen palabras de un determinado numero de silabas.
Conciencia Fonémica (5 a 6 afos).

Conciencia de sonido inicial.

Reconocen sonido inicial en palabras. Primero vocales y luego
consonantes.

Identifican sonidos iniciales de palabras o imagenes que
comparten el mismo sonido inicial.

Aisla el sonido inicial.

Producen palabras con un sonido inicial especifico.

Unién de sonidos para formar palabras (sintesis).



& Segmentar sonidos (analisis).

¢ Qué necesito para aplicarla?

& Es necesario que el docente tenga claridad respecto de la

importancia de ensefiar explicitamente esta destreza, cémo

hacerlo (secuencia y estrategias adecuadas) y con qué recursos.

& Contar con actividades y juegos para trabajar:

(@]

Rimas, canciones y poemas ampliados (en papelografo
0 Power Point).

Tarjetas con imagenes y letras.

Cartones con silabas y palabras.

Objetos para el reconocimiento de sonido inicial y

final.

& Ejemplos de actividades de desarrollo de la conciencia

fonoldgica N° 1

& Conciencia de rimas:

(@]

Identificar las palabras que riman en una cancién o
poema escrito en un papelégrafo.

Identificar en un grupo con iméagenes, la palabra que
no rima con las otras.

Identificar entre varios objetos los que riman entre si.
Producir rimas de palabras sueltas o inventar rimas de

oraciones.

& Conciencia de silabas:

Fraccionar palabras en silabas.

Identificar de entre varias imagenes la palabra con mas
0 menos silabas.

Identificar de entre varias imagenes la que tiene un

numero determinado de silabas.



o Clasificar objetos, imagenes o palabras conocidas
segun numero de silabas.
o Producir palabras con un nimero determinado de
silabas.
« Ejemplos de actividades de desarrollo de la conciencia
fonoldgica N°2
& Conciencia de sonido inicial:
o Clasificar objetos 0 imégenes segun su sonido inicial.
o Nombrar cosas con un mismo sonido inicial.
o Agrupar todas las palabras que comienzan con el
mismo sonido.
o Sintesis fonémica:
o Escuchar los sonidos de una palabra y reconocerla.
o Anélisis fonémico:
o Pronunciar en orden los sonidos de una palabra.

Proceso para el desarrollo de la Conciencia fonologica

Una manera en la que los nifios del jardin se preparan para leer es
dandose cuenta de las palabras, rimas y silabas que escuchan todos los

dias, y jugar con ellas. Esto se llama conciencia fonoldgica.

Los nifios también comienzan a entonar los sonidos individuales o
silabicos de las palabras. Esto se Ilama conciencia fonémica. Mientras
mas se desarrollen esas habilidades de “pre-lectura”, mas preparado

estara su hijo para el reto de aprender a leer.

1. Escuche.

Una buena conciencia fonoldgica empieza cuando los nifios detectan
sonidos, silabas y rimas en las palabras que escuchan. Lea
frecuentemente en voz alta a su hijo. Seleccione libros que rimen o que
repitan el mismo sonido. Dirija la atencion de su hijo hacia las rimas:

“iFox, socks, box! (vocablos en inglés que significan: zorro,


https://www.understood.org/es-mx/learning-attention-issues/child-learning-disabilities/reading-issues/phonological-awareness-what-it-is-and-how-it-works

calcetines, caja). Todas estas palabras riman. ¢Escucha que casi
suenan igual?”

También ayuda destacar los sonidos repetitivos. Por ejemplo, si esta
leyendo One Fish, Two Fish, Red Fish, Blue Fish (un pez, dos peces,
pez rojo, pez azul), pida a su hijo que escuche el sonido /fffff/ en “fish”
(al principio alargue los sonidos). Intente destacar otras palabras con

el sonido /fffff/, en otros momentos ademas de cuando leyo el libro.

2. Enféquese en las rimas.

Pida a su hijo que seleccione las palabras que riman en los libros.
Preglntele, “;escuchaste una palabra que rime con ‘fox’ (zorro)”?
Enséfiele y practiquen juntos rimas infantiles. O pronuncie cuatro
palabras cortas como, “pan, gato, pato, rato”. Vea si él puede

seleccionar la palabra que no rima.

3. Siga el ritmo.

Ensefie a su hijo a reconocer las silabas dando palmadas por cada
“ritmo” que escucha en las palabras. Digamos que selecciona la
palabra “elephant” (elefante). Pronuncie la palabra silaba por silaba, e-
le-phant, y de palmadas consecutivas por cada silaba. También puede

hacer que se levante y que zapatee o salte cada silaba.

4. Jueguen a las adivinanzas.

Los juegos de adivinanzas como “Veo veo” pueden emplearse para
practicar casi todas las habilidades fonoldgicas. ¢Desea practicar el
percibir los sonidos iniciales? Intente “Veo veo, algo rojo que empieza
con /s/”. ¢Desea practicar rimas? “Estoy tomando algo caliente que

rima con ‘fe’”.

5. Alcen sus voces.



Cantar es una manera excelente para que los nifios hagan rimas.
Existen muchas canciones y Cd que se enfocan especificamente en las
habilidades de la conciencia fonoldgica y fonémica. “Apples and
bananas” tiene una buena tonada. Puede buscar mas canciones sobre
conciencia fonémica en linea o puede pedir recomendaciones al

maestro de su hijo.

6. Conecte los sonidos.

Mezclar sonidos es una habilidad importante para los lectores
principiantes. Ellos necesitan juntar las unidades de sonido, fonemas,
para poder ser capaces de leer una palabra sin problemas. Usted puede
ayudar a su hijo para que comience a trabajar en esto al juntar los
sonidos que escucha. Pidale que conecte el comienzo del sonido con
el resto de la palabra. Por ejemplo, digale “empieza con /p/ y agrega

la/n/. ;Qué palabra escuchas si las unes?”.

7. Separe las palabras.

Haga que su hijo escuche palabras y las separe. Comience utilizando
palabras compuestas como cowboy (vaquero), baseball (beéisbol)
o firefly (luciérnaga). Digale, “di la palabra ‘cowboy’. Ahora elimina

‘boy’ (nifio). ;Qué palabra queda?”

También puede practicar utilizando piezas de Lego. Entregue a su hijo
dos piezas de Lego unidas para representar partes de la palabra.
Después haga que separe las piezas mientras elimina parte de la

palabra.

8. Sea creativo con manualidades.

Los nifios responden al aprendizaje manual. Intente hacer un collage
de articulos que empiecen con el mismo sonido usando imagenes de

revistas. Los titeres de calcetines son otra manera divertida para



trabajar en estas habilidades. Haga uno al que le guste comer palabras
que empiecen con ciertos sonidos. Deje que su hijo se divierta
“alimentando” su titere con diferentes objetos o fotos que comiencen

con ese sonido.

9. Investigue en linea.

Existen muchos recursos e ideas en linea para las habilidades de la
conciencia fonoldgica y fonémica. Explore los videos didacticos en
YouTube, los juegos fonoldgicos y manualidades en Pinterest o la
tienda de aplicaciones para encontrar rimas infantiles, juegos con

sonidos y canciones.

Cualquier actividad que haga, asegurese que sea corta y divertida. Si
su hijo considera una actividad demasiado dificil o aburrida, intente
algo diferente. Si usted encuentra que las actividades de ese tipo son
muy dificiles para él, hable con su maestro o con el departamento de
infancia temprana de su distrito para averiguar si proporcionan ayuda

adicional.

El Procesamiento de Informacion en la Infancia

El nifio que hacia los dos afios de edad presentaba movimientos
cualitativamente semejantes con las dos manos, comienza a presentar una
destreza motora diferencial, particularmente evidente entre los cuatro y seis
afios de igual manera el lenguaje progresivamente ejerce un mayor control

regulador de la conducta.

Inicialmente la comunicacion del nifio estd fundamentada en movimientos
tales como llorar y hacer expresiones faciales, pero a media que el lenguaje
se desarrolla las expresiones verbales sustituyen a los movimientos es
decir, el lenguaje gestual original se transforma en lenguaje verbal. Con el
desarrollo de las areas corticales terciarias se produce la internalizacion del

lenguaje, el cual se puede explicar con el siguiente ejemplo: cuando el
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nifio estd aprendiendo a sumar dos numeros inicialmente requiere de los
objetos presentes para contarlos, pero con la préctica es capaz de Internalizar

los conceptos de nimero y de adiccion y no tiene que contar en voz alta.

Logicamente esta internalizacidn del lenguaje que no es otra cosa que una
expresion del desarrollo cognitivo tiene su aparicion posteriormente al
desarrollo del lenguaje oral. Este tipo de lenguaje aparece desde temprana
edad pues el nifio a través de sonidos diferentes se hace entender de los adultos

para que sean satisfechas sus necesidades y deseos.

El desarrollo del lenguaje estd muy relacionada con aspectos biologicos y
ambientales. Asi, un nifio que reciba mucha estimulacion por parte de los
adultos que lo rodea reforzara sus intentos de comunicacion adquiriendo, con
el pasar del tiempo, u vocabulariorico y variado para expresarse con seguridad

y fluidez.

Al iniciar este proceso, el nifio utiliza formas fonéticas o de sonido para
determinar o nombrar cosas, y va ampliando. Poco a poco, el vocabulario,
consiguiendo producir mensajes cada vez mas complejos. Los nifios por lo
general reconocen y entienden mas palabras de las que realmente utiliza, por
ello es de suma importancia que los padres y maestros dialoguen mucho con

ellos esto ayuda favorablemente al desarrollo del lenguaje infantil.

Para Vygotsky” la reciprocidad entre el individuo y la sociedad”, siendo
definida esta tanto histérica como culturalmente, es muy importante. El
contexto de cambio y desarrollo es el principal foco de atencion, dado que ahi

es donde podemos buscar las influencias sociales que promueven el progreso



cognitivo y linglistico.” Para Vygotsky el habla es, fundamentalmente, un

producto social.

El lenguaje precedera al pensamiento e influiria en la naturaleza de éste: los
niveles de funcionamiento intelectual dependerian de un lenguaje mas
abstracto. Ademas, habla y accion estan intimamente unidas: mientras mas
compleja es la conducta y mas indirecta la meta, mas importante es el rol de la

lengua.

También sostiene Vygotsky...”que la significacion del desarrollo temprano de
la lengua emerge probablemente de la influencia fuerte que ejerce en la
configuracion de los procesos incipientes del pensamiento. El lenguaje
comienza con los fendmenos sociales con una diversa raiz genética del
pensamiento. La lengua entonces es internada por el nifio joven
proporcionando asi las estructuras basicas que dan eventualmente la forma al

lenguaje verbal y al pensamiento conceptual.”

La abundante literatura de investigacion documenta la relacion continua que
parece existir entre el desarrollo de la lengua oral y escrita en los afios
preescolares. Pero Vygotsky...“también sugiere que para los nifios en edad
preescolar la lectura y la escritura estan situadas en sus zonas de
desarrollo proximo y por lo tanto estas actividades como exploraciones
creativas y de juego deben ser integradas en los programas de desarrollo

de los nifios..

El desarrollo del lenguaje oral desde un punto de vista cronolégico, pero mas
especificamente en el periodo comprendido entre los tres y seis afios de edad:

se adquiere un vocabulario méas extenso, construccion de oraciones



construccion de simbolos (palabras), representacion del mundo concreto, el

dialogo es mas natural (expresion).

Después de la etapa de dos palabras el lenguaje crece de tal manera que es

dificil enmarcarlo bajo un titulo.

Durante el 3° y 4° afio de vida el lenguaje aun teniendo cierto aire telegrafico

crece de forma vertiginosa.
El vocabulario pasa de unas cuantas palabras a varios cientos.
Las frases se hacen mas largas y complicadas.
Se incluyen preposiciones en las frases.

Aparecen el género y el nimero en las palabras.

Durante el tercer afio, aunque con diferencias individuales,. se adquieren las
reglas de sintaxis, es decir se ordenan y se enlazan las palabras para formar

oraciones y se unen estas entre si.

Aparecen las sobre regulaciones o hipé regulaciones y con ellas surgen errores
que en etapas anteriores no cometian. Hacen regulares algunas formas de los
verbos que son irregulares. Seguramente son formas que nunca han oido de
labios de los adultos y no lo pueden imitar y ellos mismos recurriendo a ciertas
reglas aprendidas las aplican y resultan estas formas que nos resultan

graciosas:
Estas formas desaparecen poco a poco al escuchar modelos correctos.

Desarrollo del lenguaje después de los cinco afios.



Hacia los 4 6 5 afios de edad los nifios han adquirido ya los aspectos mas

importantes del lenguaje, pero su desarrollo continta durante toda la vida.

Ahora aparecen nuevas experiencias, la escuela, los amigos, la television, las
lecturas, las lenguas extranjeras, Todos ellos proporcionan gran variedad de
conocimientos y nuevos modelos de uso del lenguaje. EI dominio de las
habilidades bésicas de lectura y escritura facilita el acceso a nuevos lenguajes:
matematicos, 16gicos, con los que el lenguaje se hace cada vez més correcto y

el vocabulario aumenta sin cesar.

Se deberia concluir reflexionando sobre la necesidad de hablarle y hacerle
hablar en cualquier momento o situacién y plantearle las actividades como

juegos.

De igual manera, es importante tener en cuenta la relacion causa - efecto entre
el desarrollo del lenguaje oral y la forma en que el nifio asimila los
diferentes fonemas para poder desarrollar a su vez la lectura. Por lo tanto, es
necesario aclarar diferentes conceptos que nos ayudaran a comprender la
funcién que cumple la conciencia fonoldgica en el aprendizaje de la lectura,
ya que es la habilidad para reflexionar sobre los segmentos fonoldgicos del
lenguaje oral, (Tunmer 1989). La mayoria de los modelos que han sido
elaborados sobre la adquisicion de la lectura postulan que este proceso se

desarrolla en una secuencia, estadios o etapas.

En una primera etapa los nifios reconocen las palabras escritas de forma
logogréficas sin mediacion fonoldgica. Luego desarrollan estrategias de
decodificacion fonoldgica durante la etapa alfabética y posteriormente en la
etapa ortografica desarrollan estrategias de reconocimiento directo, a partir
de la presentacion ortografica de la palabra. La etapa logografica a cerca de
esta teoria se da en dos hipoétesis la primera es la palabra percibida visualmente
como un todo. (Regla de asociacion).



En la segunda el nifio utiliza una parte de la palabra para reconocerla.
Estudios recientes parecen apoyar estas dos hipotesis, los nifios usan parte de
la palabra que actiia como clave para reconocerla (la asociacion selectiva),
es el mecanismo de decodificacion temprana, por lo tanto la estrategia
logogrifica seria una estrategia de aprendizaje simple de pares asociados que
solo sirven para leer palabras conocidas y que incluso pueden fallar cuando

se modifica algdn rasgo irrelevante de la grafia de la palabra.

La etapa alfabética y ortografica es la adquisicion formal de las habilidades
lectoras y se desarrolla en dos etapas: la alfabética, en la que se desarrolla
estrategias de decodificacion fonologica y la ortografica, donde se desarrollan
estrategias de reconocimiento a partir de la representacion ortografica de la

palabra.

Para que se dé un modelo de doble ruta para acceder al significado de la
palabra se requiere la ruta visual u ortografica, que consiste en comparar la
forma de la palabra escrita (secuencia de letra), con las representaciones de
palabras que tenemos almacenadas en el léxico visual activando la
representacion correspondiente. Una vez identificada la palabra hay que
acceder al sistema semantico, donde se encuentran los significados de las

palabras organizadas por categorias. En esta se activara y producira.

La representacion fonologica situada en el 1éxico fonologico y desde aqui se
situara en el almacén de pronunciacion hasta que se produzca la articulacién

de la palabra.

Ruta Fonoldgica



Los grafemas que componen la palabra son los encargados de asignar a cada
grafema el fonema correspondiente y de combinar los fonemas generados para

recuperar la pronunciacion de dicha palabra del 1éxico fonoldgico.

Esta es la primera en desarrollarse ya que el nifio crea representaciones
fonoldgicas a partir de la aplicacion de las reglas de correspondencia
grafémica-fonémica y durante la etapa alfabética se desarrolla esta que
posibilita el acceso de significado mediante la decodificacion fonoldgica. Para
concluir el uso combinado y simultaneo de ambas rutas posibilita el

aprendizaje.

La Decodificacion Fonoldgica

La decodificacion es el nucleo central del aprendizaje de la lectura, pues
evidencian la importancia de la decodificacion, confirman que los nifios que
no aprenden a leer tienen gran dificultad en las habilidades para decodificar
con rapidez adecuadamente. pero también es relativo ya que esta capacidad
lectora precede también del nivel de desarrollo de habilidades en el que se

encuentra el nifio. Se debe tener muy en claro que la decodificacién requiere:

Algun conocimiento de la estructura fonologica del lenguaje oral

(conocimiento fonolégico).

Aprender la asociacion entre cada letra o secuencias de letras y su

correspondiente realizacion linguistica.

Combinar los segmentos fonoldgicos para obtener la pronunciacion de

la palabra.

En definitiva la decodificacion fonoldgica lleva consigo establecer
correspondencia entre letras o pequefias secuencias de letras, con su forma

fonoldgica, por lo que el nifio tiene que ser capaz de segmentar la forma



fonologica de la palabra en componentes mas pequerios, es decir (tener algun

nivel de conciencia fonologica).

Por otra parte la conciencia fonoldgica es conceptual izada como una habilidad
metalinguistica, (capacidad para reflexionar y manipular los aspectos

estructurales del lenguaje hablado).

También se refiere a la habilidad para reflexionar conscientemente sobre los
segmentos fonol6gicos del lenguaje oral, es decir, se refiere a la toma de
conciencia de cualquier unidad fonologica del lenguaje hablado. El
lenguaje contiene algunas clases de unidades fonoldgicas de ahi que se
necesario distinguir el conocimiento de tales unidades (silabas, unidades

intrasilabicas, fonemas).

La conciencia fonologica, no constituye una entidad homogénea, sino que
se consideran diferentes niveles de conciencia fonoldgica. En relacion al
estudio de los niveles de conciencia fonologica se han propuesto dos

interpretaciones diferentes:

Algunos autores, (Leong, 1991; Morais, 1991)...” sugieren que los niveles de
conciencia fonolodgica se establecen de acuerdo a la dificultad de las tareas.
Esta dificultad puede variar dependiendo de las demandas linguisticas,
analiticas y de memoria que requieran. ...” Esta distincion mantiene cierto
paralelismo con los hallazgos de Carrillo (1994), que aporta evidencias de la
existencia de dos componentes de la conciencia fonoldgica: sensibilidad
a las similitudes fonoldgicas (sensibilidad a la rima y al once, y contar,
aislar o detectar la posicion de fonemas), y conciencia segmental (omitir o

invertir fonemas).



También Adams (1990)...” diferencia hasta cinco niveles de dificultad en las
tareas que miden conciencia fonoldgica. Estas tareas son, de menor a mayor
dificultad:

Recordar rimas familiares.
Reconocer y clasificar patrones de rima y aliteracion en palabras.

Tareas de recomposicion de silabas en palabras, o de separacién de algun

componente de la silaba (aislar el fonema inicial).
Segmentacion de la palabra en fonemas.

Afadir, omitir o invertir fonemas y producir la palabra o pseudopalabra

resultante...

En definitiva, dado que a medida que aumenta las demandas cognitivas y
lingliisticas de las tareas se requieren mayores niveles de conciencia
fonoldgica para resolverlas, esta perspectiva tedrica propone que a la hora de
establecer niveles de conciencia fonoldgica se atienda mas a las caracteristicas
de las tareas que la accesibilidad de las unidades linguisticas objeto de

reflexion por parte del nifio.
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2. La segunda interpretacion entiende que la conciencia fonologica no es una
entidad homogénea porque se refiere a la conciencia de diferentes unidades
linguisticas, lo que permite que se hable de diferentes niveles de conciencia
fonologica en funcion de la unidad linguistica objeto de reflexion vy

manipulacion por parte del nifio.



Atendiendo a la idea de los diferentes niveles de conciencia fonologica, se

ha hecho una descripcion tedrica de cada uno de ellos segun:

e Conciencia silébica.

e Conciencia intrasilabica.

e Conciencia fonémica.
Se entiende por conciencia sildbica la habilidad para segmentar,
identificar o manipular conscientemente las silabas que componen una

palabra.

La conciencia intrasilabica se refiere a la habilidad para segmentar las
silabas en sus componentes intrasilabicos de onset y rima. EI onset es
una parte integrante de la silaba constituida por la consonante o bloque
de consonantes inicial de la silaba es la rima, formada por la vocal y
consonantes siguientes. A su vez, la rima esta constituida por un nucleo

vocalico.

El mayor rendimiento en tareas de onset-rima se debe a la mayor familiaridad
con latarea, ya que las experiencias durante el periodo de Educacion Infantil
estan basadas en juegos de rimas y de busqueda de palabras que comienzan
por un onset determinado. Por consiguiente, todo ello estaria contribuyendo
a que la atencion del nifio esté centrada en la coyuntura onset-rima. Por
este motivo, la aceptacién del onset-rima como nivel distinto e identificable
de analisis linguistico ha de provenir de la investigacion aplicada al analisis

de silabas.

c. La conciencia fonémica es la habilidad metalinguistica que implica la
comprension de que las palabras habladas estan constituidas por unidades
sonoras discretas, que son los fonemas. Es decir, la habilidad para prestar
atencion consciente a los sonidos de las palabras como unidades abstractas

y manipulables. En suma, aunque es justamente esta segunda



interpretacion la mas citada en la literatura, esto es, que los niveles de
conciencia fonoldgica se deben establecer en funcion de la unidad

linguistica.
Desarrollo de la Conciencia Fonologica

Hay autores que sefialan que la aparicion de la conciencia fonoldgica tiene
lugar en torno a la edad 4-5 afios; (Calfee, Chapman y Venezky, 1972;
Liberman, Shankweiler, Fisher y Carter, 1974, Liberman y Shankweiler,
1977) mientras que otros la sitdan en 6-7 afios, (Bruce, 1964) Estas
discrepancias obedecen a los diferentes niveles de conciencia fonoldgica
que los autores han considerado. En este sentido, muchos de los estudios han
comparado los niveles de silaba y fonema y han demostrado que la conciencia

silabica precede a la conciencia fonémica.

Es la conciencia fonologica una entidad homogénea o incluye diferentes
componentes con diferentes historias evolutivas. La estructura fonoldgica
del lenguaje antes de aprender el lenguaje escrito. Mas bien, se sugiere
que algun nivel minimo de conciencia fonoldgica sea alcanzado para
aprender las correspondencia letra-sonido, y, por consiguiente, sea mas facil
descomponer el cddigo ortografico. Tanto en los programas de
reeducacion como en la Educacion Infantil, a los nifios se les deberia estimular
mediante actividades donde tengan que descomponer la estructura sonora del
mensaje linguistico. (PE-CONFO)

Conciencia Fonoldgicay Aprendizaje de la Lectura

Conciencia Fonoldgica como Factor Causal de la Lectura: Consideran no
solo que la conciencia fonoldgica, o al menos algunos niveles de conciencia

fonoldgica, facilita la adquisicidn lectora sino que es un requisito necesario



para iniciarse en el aprendizaje de la lectura y escritura. Esta alternativa seria
plausible si consideramos que en las primeras etapas del aprendizaje lector se
requiere establecer correspondencias entre grafemas y fonemas, para lo cual
es necesario ser capaz de segmentar y tomar conciencia de las unidades que

constituyen el lenguaje oral.

Para aprender a leer en un sistema alfabético uno tiene que descubrir qué
sonido corresponde a cada letra o grupos de letras, lo que permitiria a los
nuevos lectores identificar palabras no familiares. Este conocimiento esta

directamente relacionado con el desarrollo de la habilidad lectora.

Asimismo, la evidencia de que la conciencia fonologica facilita el
conocimiento del principio alfabético proviene también de estudios donde se

considera como variable criterio la lectura de pseudo palabras.

Conciencia Fonémica como Consecuencia de la Lectura: En estudios se
ha encontrado que distintos grupos de sujetos que no tienen experiencia
lectora en sistemas alfabeticos (pre lectores, adultos analfabetos o
lectores silabarios 0 logogramas) presentan menos conciencia fonoldgica
que los lectores alfabéticos. Sin embargo, un andlisis detallado de estos
estudios nos lleva a pensar, tal como han hecho posteriormente algunos de
los autores de estos trabajos, que solo la conciencia fonémica se puede

considerar un efecto del aprendizaje del codigo alfabético.

Se puede concluir, de una parte, que no es la habilidad lectora en si misma
la que facilita el desarrollo de la conciencia fonémica, sino que es la lectura

de un sistema alfabético la que produce tal efecto.

Podemos concluir entonces, que la experiencia lectora en sistemas donde hay
una correspondencia entre segmentos escritos y segmentos del habla

(silabarios vy alfabetos) facilita la toma de conciencia de las unidades



fonologicas del lenguaje oral, estimulando asi el desarrollo de la conciencia

fonémica.
Relacidn Bidireccional Entre Conciencia Fonoldgica Y Lectura

Los nifios deben haber alcanzado algun nivel minimo de conciencia fonoldgica
para adquirir habilidades lectoras basicas que, a su vez, proporcionarian a base
para rendir en tareas fonoldgicas mas complejas. A su vez, esta habilidad
fonoldgica facilitara el progreso en lectura. Es lo que Perfetti denomina una

relacion de “facilitacion mutua”.

Esta posibilidad permitira comprender los resultados aparentemente
contradictorios de los estudios que apoyan las anteriores hipotesis. Esto es,
la conciencia fonologica es tanto una causa como una consecuencia de la

habilidad lectora.

Esta version de la hipoétesis bidireccional considera que la conciencia
fonologica puede ser tanto causa como efecto de la lectura, en funcion de la
unidad fonoldgica. Asi, la conciencia intrasilabica es una causa de la lectura,
mientras que la conciencia fonémica es una consecuencia de la instruccion

lectora.
Evaluaciéon De La Conciencia Fonoldgica

Por todo ello, los distintos materiales que se han elaborado tienen por finalidad
la evaluacion de los distintos niveles de conciencia fonologica. En primer
lugar, se presenta la : (Prueba de andlisis Fonético ) que esta indicada
especialmente parallevar a cabo una evaluacion de la conciencia fonolégica
durante el periodo de Educacion Infantil. Se trata de una prueba
estandarizada  que incluye fundamentalmente tareas de manipulacion
de



unidades silabico-fonéticas. No obstante, también incluye una tarea de
segmentacion léxica, ya que durante este periodo de la escolaridad, la
introduccidn de ejercicios de segmentacién Iéxica como primer acercamiento
a la conciencia fonoldgica, ha sido demostrada como eficaz en
investigaciones previas. En este sentido resulta relevante obtener
informacion sobre el estado de la segmentacion léxica para poder luego
planificar mejor el entrenamiento en conciencia fonoldgica en nifios pre
lectores. No obstante, se ha de considerar que la prueba predominan

fundamentalmente tareas de evaluacién de la conciencia silabica.

El material de evaluacion basado en tareas juicios de comparacion (odduty
tasks) que son muy citadas en la literatura cuando se quiere hacer una
evaluacion de la conciencia intrasilabica, (Olofsson y Lundberg). En este
sentido, se trata de tareas de trios de silabas para evaluar si los nifios son
capaces de reconocer las unidades intrasilabicas onset - rima. Este tipo de

prueba puede también ser utilizada durante el periodo de Educacién Infantil.

Y, finalmente, el material que esta orientado fundamentalmente a una
evaluacion de la conciencia fonémica. Por un lado, también algunas tareas
de juicios de comparacion, y, por otro lado, otras tareas que se han empleado
para la evaluacion de la conciencia fonémica, tales como la segmentacion y
sintesis de unidades fonémicas. Entonces, este tipo de prueba resulta de gran
utilidad cuando se quiere evaluar la conciencia fonoldgica en nifios que ya
han iniciado en el aprendizaje, pero que presentan dificultades de aprendizaje

con la lectura.

Evaluacion de Niveles de Conciencia Fonoldgica en Prelectores:

un Estudio Descriptivo (Jiménez Y Ortiz 1994)



En este estudio se puede observar que los nifios pre lectores experimentan
mayor éxito cuando se enfrentan a tarea que demanda conocimiento silabico
(descomponer las palabras en silabas a traves de un recuento de las mismas
o aislar silabas). Este porcentaje de éxito se sitla en torno al 91.2%. En
general, hay diferencias estadisticamente significativas entre la conciencia

silabica y los otros niveles de conciencia fonoldgica evaluados.

Entrenamiento en Conciencia Fonoldgica: Un estudio clasico de
entrenamiento en conciencia fonologica es el Olofsson y Lundber (1983).
Este trabajo consistio en la aplicacion de un programa de entrenamiento en
conciencia fonoldgica, que incluia actividades de rima, segmentacion y
analisis silabico y fonémico, a nifios de preescolar. EI programa se aplicd

durante 8 semanas en sesiones de 15 a 30 minutos.

El grupo que recibié entrenamiento en conciencia fonoldgica y en
conocimiento de letras superd a los otros grupos en conciencia fonoldgica

y en lectura.

El segundo grupo, que solo recibié entrenamiento en conocimiento de

letras no mejoro su conciencia fonoldgica.

C) No encontraron diferencias ni en conciencia fonoldgica, ni en lectura
entre el grupo entrenado en conocimiento de letras y el que no recibid ningdn

tipo de entrenamiento.

Por su parte, Defior y Tudela (1994) realizan un estudio con nifios espafioles
de primer curso de Educacion Primaria. Comparan el efecto de cinco tipos

de entrenamiento sobre lectura y escritura:

Entrenamiento en conciencia fonoldgica.



Entrenamiento en categorizacion conceptual de las palabras
presentadas oralmente.

Entrenamiento en conciencia fonologica junto con

letras manipulables.

Entrenamiento en categorizacion conceptual con

palabras escritas.

Sin entrenamiento.

El entrenamiento se llevo a lo largo de 20 sesiones durante 6 meses. El
efecto del entrenamiento sobre la lectura y escritura fue superior para le grupo
que habia sido entrenado en conciencia fonoldgica junto con letras
manipulables, tanto inmediatamente después de haber finalizado el
entrenamiento como dos meses mas tarde. Los autores concluyen que este

tipo de entrenamiento tiene un efecto causal sobre la lectura y escritura.

Dos de los estudios de entrenamiento en conciencia fonoldgica que se han
visto hasta ahora aportan evidencia empirica de que la conciencia fonolégica
puede ser entrenada antes de iniciar el aprendizaje sistematico de la lectura,
también han aportado datos que confirman la influencia de la conciencia

fonoldgica sobre la lectura.

Lundber, Frost y Petersen (1988) realizaron otro estudio de entrenamiento,
esta vez a gran es clara con 390 preescolares de 6 afios. La muestra inicial
fue distribuida en un grupo experimental (n=155). EIl grupo experimental
recibié un entrenamiento en conciencia fonologica que incluia segmentacion
lexica, rimas, conocimiento de silabas y de fonemas. EI grupo control no
recibié entrenamiento. Los profesores de los nifios habian recibido
anteriormente un curso tedrico - practico en conciencia fonolégica y en este
estudio son ellos los que aplican el programa de entrenamiento en sus aulas
regulares al grupo experimental. EI entrenamiento lo aplicaron en sesiones

diarias de



15 a 20 minutos a lo largo de 8 meses. Después de la intervencion, los nifios
del grupo experimental habian mejorado su conciencia fonoldgica, y en
particular la conciencia fonemica, manteniéndose dicho efecto también en
primer grado. Esta vez, el efecto del entrenamiento sobre la lectura y escritura
fue importante: el grupo entrenado en conciencia fonoldgica supero
significativamente al grupo control en las medidas de lectura de segundo
grado y en la escritura de primer y segundo grado. En primer grado las
diferencias en lectura entre el grupo experimental y control no fueron
significativas, pero el grupo experimental alcanzé puntuaciones superiores en
lectura. Asi que, los resultados de este estudio aportan evidencia empirica

de que el entrenamiento en
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La conciencia fonologica durante los afios de preescolar influye positivamente

en el rendimiento futuro en lectura y escritura.

Teniendo en cuenta la revision de estos estudios se concluye que tanto los
estudios estrictamente de entrenamiento como aquellos que hacen un largo
seguimiento del efecto del entrenamiento en conciencia fonoldgica sobre la
habilidad lectora, revelan que este tipo de entrenamiento tiene mayores
repercusiones en la habilidad lectora, cuando se implementa conjuntamente
con un programa de entrenamiento en las reglas de correspondencia grafema
— fonema y, cuando se aumenta el grado de sistematicidad del entrenamiento.
Ademas, el efecto del entrenamiento cuando los nifios estan en periodo de
Educaciéon Infantil, se mantiene 2 y 3 afios después de finalizada la

intervencion.



Entrenamiento en Conciencia Intrasildbica: Treiman y Baron
(1983)...”realizaron dos estudios en los que la condicion experimental
consistia en el entrenamiento intrasilabica. La condicion experimental
consistia en el entrenamiento de la habilidad de segmentacion de silabas en
un onset y rima...” La condicion control consistia en el entrenamiento en
la repeticion de silabas. Ambas condiciones tenian una segunda fase en las
que se le ensefiaba a pronunciar una serie de cuatro items escritos. Por
ejemplo, una serie incluyo los items hem, hem y lig. Los nifios utilizaban el
conocimiento de la pronunciacién items h y em para pronunciar hem, este
item se aprendié mas rapidamente que el lig. Ya que los nifios no utilizan
este conocimiento sino que asocian la pronunciacién con la forma escrita, para
leer mejor el item lig. Pues bien, en la condicion control los nifios leian
significativamente cuando lo hacian logogrificamente. Y en la condicidn
experimental la tendencia era la contraria: tienden a hacer menos errores
cuando codifican, pero la diferencia no fue significativa. En la condicion de
analisis y sintesis intrasilbica el entrenamiento en conciencia intrasilabica
favorecid significativamente la lectura no logografica. Por tanto estos
resultados apoyan la idea de que el entrenamiento en conocimiento
intrasilabico favorece el paso de la lectura logogrifica a una forma mas
analitica de la lectura y por lo tanto nos permite concluir que el entrenamiento
en conciencia intrasilabica favorece mas la lectura analitica cuando incluye

tanto la segmentacién como la sintesis.

Entrenamiento en Conciencia Fonémica: En conclusion, se afirmar que es
posible entrenar a los nifios en conciencia fonologica, y en particular, en
conciencia fonémica antes de iniciar el aprendizaje de la lectura. De forma
que no hay que esperar a que los nifios aprendan el cddigo alfabético para
que, como consecuencia de tal aprendizaje, se desarrolle la conciencia

fonoldgica o la conciencia fonémica.



Por dltimo, destacar que todos los estudios de entrenamiento en conciencia
fonologica, independientemente de que ésta sea entendida en un sentido
amplio o restrictivo, han mostrado evidencia empirica de que el
entrenamiento fonoldgico tiene un efecto positivo sobre la habilidad lectora. Y
que el efecto del entrenamiento sobre lectura depende méas de las tareas
entrenadas que de otras caracteristicas del entrenamiento, tales como la
duracién del mismo, el tamafio de los grupos o del contexto donde se

aplica el programa.

5.5 Hipotesis

¢Si Utilizamos las estrategias didacticas mejorara significativamente el
desarrollo de la Conciencia Fonoldgica de los estudiantes del 4 afio de edad de

la Institucién Educativa inicial Arco Iris, Celendin - 2018?

¢Si no Utilizamos las estrategias didacticas mejorara significativamente el
desarrollo de la Conciencia Fonoldgica de los estudiantes del 4 afio de edad de

la Institucién Educativa inicial Arco Iris, Celendin - 2018?

5.1.1. Variable independiente
Estrategias Didacticas

5.1.2. Variable dependiente
Conciencia Fonoldgica

Variable Independiente: Estrategias Didacticas

Definicion conceptual.

Variable Dependiente: Conciencia Fonoldgica

Definicion conceptual.



Operacionalizacion de variables

Variables Dimensiones Indicadores

V.1 Canciones infantiles 1. Participa y canta las canciones
Estrategias Iméagenes y dibujos propuestas por el docente
Didacticas Recursos en linea 2. Utiliza las imagenes y dibujos para

ordenarlos clasificarlos
3. Participa y Utiliza los diferentes

recursos en line propuestos.

4. ldentificar las palabras que riman en

una cancién o poema escrito en un

V.D Conciencia de rimas

. apelografo.
Conciencia papelog

. 5. ldentificar en un grupo con imagenes
Fonética grup Y '

la palabra que no rima con las otras.
6. Producir rimas de palabras sueltas o

inventar rimas de oraciones.

7. ldentificar de entre varias imagenes la

L . que tiene un numero determinado de

Conciencia de silabas
silabas.

8. Clasificar agrupar objetos, imagenes o

palabras conocidas segun numero de

silabas.
ianei . Pr ir labr n un ndmer
Conciencia de| 9 Producir palabras con un nimero
sonidos determinado de silabas.

10. Sintesis  fonémica: Escuchar  los
sonidos de una palabra y reconocerla.
11. Analisis fonémico: Pronunciar en

orden los sonidos de una palabra.

5.6. Objetivos



5.6.1. General

General

Determinar como influye la aplicacion de las estrategias didacticas en el
desarrollo de conciencia fonologica de los estudiantes de 4 afios de la

Institucion Educativa Particular Arco Iris Celendin en el afio 2018

Obijetivos especificos:

+ Realizar un diagndstico académico de los alumnos de 4 afios de la
Institucion Educativa Arco Iris Celendin

+ Realizar un taller donde se haga usos de las estrategias didacticas con los
alumnos de la Institucion Educativa Arco Iris Celendin con la finalidad
de mejorar la conciencia fonoldgica.

Analizar, procesar y comprara el pre y post test con la finalidad de
establecer la relacion que existe entre la estrategias didacticas vy el

desarrollo de la conciencia fonologica de los alumnos de Institucion
Educativa Arco Iris Celendin

+ Desarrollar un Propuesta sobre el uso de las estrategias didacticas y su
relacién en el desarrollo de la conciencia fonoldgica con los alumnos de
4 afios de la Institucion Educativa Arco Iris Celendin

METODOLOGIA

6.1 El tipo de investigacion: Descriptiva experimental.

Disefio de investigacion: Pre experimental con un solo grupo con pre y post
test. Cuyo diagrama es el siguiente:



El disefio que se empleara es Pre test y Post test con un solo grupo

01 X 02

Pre test Variable independiente Pos test

Donde
GE = Grupo experimental
O1 = Pre test
X = Variable independiente
O2 = Post test

6.2 Poblacién y muestra
A. Poblacion.

Esta constituida por todos los estudiantes de 4 afios de la Institucion Educativa
Particular Arco Iris Celendin en el afio 2018

B) Poblacién muestreada.

Constituida por los estudiantes de 4 afios de la Institucion Educativa Particular
Arco Iris Celendin en el afio 2018

Muestra.

Se trabajard con muestreo no probabilistico con un grupo estratificado
preformado, la muestra estard constituida por 20 nifios de 4 afios de la

Institucion Educativa Particular Arco Iris Celendin en el afio 2018

6.3 Técnicas e instrumentos de investigacion
Para la recoleccion de evidencias conducentes a realizar la prueba de hipotesis,

En el presente estudio se realiza con las siguientes técnicas e instrumentos:



Técnicas Instrumentos Descripcion
Recoger informacion relacionada al
Observacion e Ficha de observacion marco teorico

e Aplicacion de Actividades
Comprobacién de Aprendizaje

Para medir el aprendizaje en cada

actividad a aplicada

7 RESULTADOS

Procesamiento, analisis e interpretacion de datos

Los resultados del trabajo denominado, propuesta de Juegos Cooperativos en el

desarrollo de las habilidades Fonoldgicas de 4 afios de la Institucion Educativa

Particular Arco Iris Celendin en el afio 2018

Se ha optado por disefio pre experimental con una muestra de 20 nifios y nifias con

el propdsito de contrastar la hipotesis central: Al aplicar trabalenguas para mejorar

una buena pronunciacion. Las técnicas e instrumentos que nos han permitido la

recolecciéon de informacion fueron la observacién directa a través de fichas de

observacién directa con la prueba de cuestionario (Pre y Pos test), permitiéndonos

dar como valida la hipdtesis central y lograr con los objetivos propuestos.

Indicador N° 1. Participa y canta las canciones propuestas por el docente

Tabla N°1

Frecuencia

Valido 1=inicio 10

2=proceso 10

PRE TEST

Porcentaje

50,0

50,0

Porcentaje valido Porcentaje acumulado
50,0 50,0
50,0 100,0




Total | 20 100,0 100,0
POS TEST
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido | Porcentaje acumulado
Valido 2=proceso 14 70,0 70,0 70,0
3=Logro esperado 6 30,0 30,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
Gréafico N° 1
PRE TEST POS TEST
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Se aprecia en las tablas y graficos N°1, en el pre test el 50.00% de los nifios esta en
inicio donde se observa que participa y canta las canciones propuestas por el docente,
el 50.00% esta en proceso. Mientras que en el pos test resulta que el 70.00%o esta en
proceso, el 30.00 % se encuentra en un logro esperado. Se infiere que la mayoria de
estudiantes en el pre test se encuentran en inicio y proceso donde participan y cantan
las canciones propuestas por el docente; mientras que en el pos test se encuentran en
proceso y logro esperado  donde se observa el seguimiento de indicaciones y

cumplimiento de reglas

Indicador N° 2. Utiliza las imagenes y dibujos para ordenarlos clasificarlos



Frecuencia

Tabla N° 2

PRE TEST
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje valido
Valido 1=inicio 9 45,0 450
2=Proceso 11 55,0 55,0
Total 20 100,0 100,0
POST TES
Frecuencia Porcentaje | Porcentaje valido
Valido 2=Proceso 14 70,0 70,0
3=Logro Esperado 6 30,0 30,0
Total 20 100,0 100,0
Grafico N° 2
PRE TEST POST TES

Expresa con claridad sus ideas

Freceescis

T
1=inicio
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T
2-Proceso
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Porcentaje acumulado

45,0

100,0

Porcentaje

acumulado

70,0

100,0

Tal como se aprecia en el pre test el 45.00 % de nifios se encuentran en inicio, se

muestra que uutiliza las imagenes y dibujos para ordenarlos clasificarlos, el 55.00 %

esta en proceso. Sin embargo en el pos test el 70.00% estan en proceso Y, el 30.00%

de nifios se encuentran en Logro esperado utiliza las imagenes y dibujos para




ordenarlos clasificarlos para lograr una expresion o manera de hablar que resulte clara.

Se infiere y se concluye que en el pre test la mayoria de estudiantes estan en Inicio y

Proceso donde se muestra la uutilizacion las imagenes y dibujos para ordenarlos

clasificarlos.

Indicador N° 3. Participa y Utiliza los diferentes recursos en line propuestos

Tabla N° 3
PRE TEST
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido 1=Inicio 10 50,0 50,0 50,0
2=Proceso 10 50,0 50,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
POS TEST
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Valido  2=Proceso 16 80,0 80,0 80,0
3=Logro Esperado 4 20,0 20,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
Gréafico N° 3
PRE TEST POS TEST
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Al analizar el grafico N°03, se aprecia en el pre test que el 50.00% se encuentran en

Inicio al participar y utilizar los diferentes recursos en line propuestos y el 50.00% estan en

proceso al participar y utilizar los diferentes recursos en line propuestos. Sin embargo en el

pos test slo el 80.00% esta en proceso al participar y utilizar los diferentes recursos en

line propuestos con una entonacion y pronunciacion adecuada a su edad y 20.00% se

encuentra en logro esperado siempre. Se infiere que en el pre test la mayoria se

encuentra en Inicio y proceso, mientras que en el pos test la mayoria de estudiantes

estan en logro esperado al participar y utilizar los diferentes recursos en line propuestos

Indicador N° 4. Identificar las palabras que riman en una cancién o poema escrito en

un papelografo

Tabla N° 4

Vélido 1=Inicio

2=Proceso

Total

Frecuencia

10

10

20

PRE TEST

Porcentaje

50,0

50,0

100,0

POS TEST

Porcentaje

valido

50,0

50,0

100,0

Porcentaje acumulado

50,0

100,0




Foncanscu

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Valido  2=Proceso 16 80,0 80,0 80,0
3=Logro Esperado 4 20,0 20,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
Gréafico N° 4
PRE TEST POS TEST
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Se aprecia en las tablas y graficos N° 4 del pre test que el 50.00% de los nifios se
encuentran en inicio ya que identifican las palabras que riman en una cancion o poema
escrito en un papelégrafo, el 50.00% esta en proceso al expresar sus sentimientos de
forma variada. Sin embargo en el pos test el 80.00% esta en proceso al expresar sus
sentimientos de forma variada y el, 80.00% estan en logro esperado identifican las
palabras que riman en una cancion o poema escrito en un papelografo. Se infiere que
en el pre test la mayoria de estudiantes estan en inicio y proceso que en el pos test la
mayoria de nifios se encuentran en logro esperado al identifican las palabras que riman
en una cancién o poema escrito en un papelografo,

Indicador N° 5. Identificar en un grupo con imagenes, la palabra que no rima con las

otras.



TablaN°5

PRE TEST
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido Porcentaje acumulado
Vélido  1=Inicio 11 55,0 55,0 55,0
2=Proceso 9 45,0 45,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
POS TEST
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido  2=Proceso 15 75,0 75,0 75,0
3=Logro Esperado 5 25,0 25,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
Gréfico N° 5
PRE TEST POR TEST
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Al analizar las tablas y graficos, se aprecia en el pre test el 55.00% de nifios estan en
inicio ya que identifican en un grupo con imagenes, la palabra que no rima con las
otras, el 45.00% se encuentra en proceso para interactuar colaborativamente. Mientras
tanto en el pos test el 75.00% estan en proceso identifican en un grupo con imagenes,
la palabra que no rima con las otras, 25.00% se encuentran en logro esperado e
interacttan colaborativamente. Se deduce que en el pre test la mayoria de estudiantes
inicio y proceso identifican en un grupo con imagenes, la palabra que no rima con las

otras.

Indicador N° 6. Producir rimas de palabras sueltas o inventar rimas de oraciones.
Tabla N° 6

PRE TEST
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido Porcentaje acumulado
Vélido  1=Inicio 19 95,0 95,0 95,0
2=Proceso 1 5,0 5,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
POS TEST
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 2=Proceso 6 30,0 30,0 30,0
3=Logro Esperado 14 70,0 70,0 100,0
Total 20 100,0 100,0




Grafico N° 6
PRE TEST POS TEST

Planifica la produccion de diversos textos escritos Planifica la produccion de diversos textos escritos

Frecuencia
Frecuencia

T T
1=iicio 2+Proceso 2
Planifica la produccién de diversos textos escritos Planifica la produccion de diversos textos escritos

T T
2=Proceso 3=Logro Esperado

En el gréfico se aprecia que en el pre test, el 95.00% estan en inicio porque producen
rimas de palabras sueltas o inventar rimas de oraciones, el 5.00% se encuentra en
proceso. Mientras tanto en el pos test el 30.00% esté en proceso 70.00% se encuentra
en logro esperado y preducen rimas de palabras sueltas o inventar rimas de oraciones.
En efecto se infiere que en el pre test la mayoria de nifios estan en inicio para preducen
rimas de palabras sueltas o inventar rimas de oraciones; sin embargo en el pos test se
evidencia significativamente que la mayoria de nifios estan en un logro esperado para

y pproducen rimas de palabras sueltas o inventar rimas de oraciones

Indicador N° 7. Identificar de entre varias imagenes la que tiene un numero

determinado de silabas.

Tabla N° 7
PRE TEST
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido Porcentaje acumulado
Valido 1=Inicio 9 45,0 45,0 45,0
2=Proceso 11 55,0 55,0 100,0
Total 20 100,0 100,0




POS TEST

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Valido  2=Proceso 12 60,0 60,0 60,0
3=Logro Esperado 8 40,0 40,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
Grafico N° 7
PRE TEST POS TEST

Textualiza sus ideas segln las convenciones de la escritura Textualiza sus ideas segun las convenciones de la escritura

Frecuencia
Frecuencia
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Textualiza sus ideas segun las convenciones de la escritura Textualiza sus ideas segun las convenciones de la escritura

Al respecto en el grafico se aprecia que el 45.00% de nifios estan en inicio Identifican
de entre varias imagenes la que tiene un nimero determinado de silabas, el 55.00% se
encuentra en proceso. Mientras tanto en el pos test el 60.00% esta en proceso para
Identificar de entre varias imagenes la que tiene un nimero determinado de silabas, el
40.00% se encuentra en proceso logrado al identifican de entre varias imagenes la
que tiene un namero determinado de silabas. Se infiere que la mayoria de estudiantes
en el pre test estan en proceso; mientras que en el pos test la mayoria de estudiantes se
encuentran en Proceso, ya que identifican de entre varias imagenes la que tiene un

numero determinado de silabas

Indicador N° 8. Clasificar agrupar objetos, imagenes o palabras conocidas segun

numero de silabas.



Findanbcu

Tabla N° 8

Vaélido

1=Inicio

2=Proceso

Total

Valido 2=Proceso

3=Logro Esperado

Total

Grafico N° 8

PRE TEST
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Se aprecia en las tablas y graficos N° 4 del

PRE TEST
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido
10 50,0 50,0
10 50,0 50,0
20 100,0 100,0
POS TEST
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido
16 80,0 80,0
4 20,0 20,0
20 100,0 100,0
POS TEST
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pre test que el 50.00% de los nifios se

Porcentaje acumulado

50,0

100,0

Porcentaje

acumulado

80,0

100,0

encuentran en inicio ya que clasifican, agrupar objetos, imagenes o palabras conocidas




segun numero de silabas,

el 50.00% esta en proceso al clasifican, agrupar objetos,

iméagenes o palabras conocidas segun namero de silabas. Sin embargo en el pos test el

80.00% esta en proceso al clasifican, agrupar objetos, imagenes o palabras conocidas

segun numero de silabas y el, 80.00% estan en logro esperado al clasifican, agrupar

objetos, imagenes o palabras conocidas segin nimero de silabas. Se infiere que en el

pre test la mayoria de estudiantes estan en inicio y proceso que en el pos test la mayoria

de nifios se encuentran en logro esperado al clasifican, agrupar objetos, imagenes o

palabras conocidas segun nimero de silabas.

Indicador N° 9. Producir palabras con un nimero determinado de silabas.

Tabla N° 9
PRE TEST
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido 1=Inicio 11 55,0 55,0 55,0
2=Proceso 9 45,0 45,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
POS TEST
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido  2=Proceso 15 75,0 75,0 75,0
3=Logro Esperado 5 25,0 25,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
Gréafico N° 9
PRE TEST POR TEST
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Al analizar las tablas y graficos, se aprecia en el pre test el 55.00% de nifios estan en

inicio ya que producen palabras con un numero determinado de silabas, el 45.00% se

encuentra en proceso para producen palabras con un nimero determinado de silabas.

Mientras tanto en el pos test el 75.00% estan en proceso producen palabras con un

namero determinado de silabas, 25.00% se encuentran en logro esperado al producen

palabras con un numero determinado de silabas. Se deduce que en el pre test la mayoria

de estudiantes inicio y proceso porque producen palabras con un niumero determinado

de silabas.

Item N° 10. Sintesis fonémica: Escuchar los sonidos de una palabra y reconocerla.

Tabla N° 10

Escala valorativa
Nunca
Valido  Casi siempre
Siempre

Total

Frecuencia

13

20

Pre test
Porcentaje Porcentaje valido
65,0 65,0
10,0 10,0
25,0 25,0
100,0 100,0

Post test

Porcentaje acumulado

65,0

75,0

100,0




Escala valorativa

Porcentaje vélido
25,0
20,0
55,0

100,0

POS TEST

Porcentaje acumulado
25,0
45,0

100,0

Frecuencia Porcentaje
Nunca 5 25,0
Valido  Casi siempre 4 20,0
Siempre 11 55,0
Total 20 100,0
Gréfico N° 10
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Al respecto en el gréfico se aprecia en el pre test que el 65.00%

T
Siempre

25,00%
=2

T
Nunca Casi siempre

T
Siempre

de estudiantes nunca Sintesis

fonémica: Escuchan los sonidos de una palabra y lo reconocen, el 10.00% siempre nunca

Escuchan los sonidos de una palabra y lo reconocen y el 25.00% siempre nunca. Mientras

que en el pos test el 25.00% siempre lo hace y 20.00% casi siempre y el 55.00% de nifios siempre.

Por lo tanto se infiere que en el pre test la mayoria nunca liberan cargas emotivas al manipular

los distintos elementos, mientras que el pos test la mayoria de estudiantes siempre Escuchan los

sonidos de una palabra y lo reconocen.

ftem N° 11.  Analisis fonémico: Pronunciar en orden los sonidos de una palabra.

Tabla N° 11




Pre test

Escala valorativa Frecuencia | Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Nunca 15 75,0 75,0 75,0
Valido  Casi siempre 3 15,0 15,0 90,0
Siempre 2 10,0 10,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
Post test
Escala valorativa Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje valido | Porcentaje acumulado
Nunca 2 10,0 10,0 10,0
Valido  Casi siempre 3 15,0 15,0 25,0
Siempre 15 75,0 75,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
Gréfico N° 11
PRE TEST POS TEST
- i
#d 1

T
Nunca

T
Casi siempre

T
Siempre

T T
Nunca Casi siempre.

T
Siempre




Al analizar el grafico se aprecia en el pre test un 75.00% de los nifios nunca Analisis
fonémico: Pronuncian en orden los sonidos de una palabra el 15.00% casi siempre
Pronuncian en orden los sonidos de una palabra y el 10.00% Pronuncian en orden los

sonidos de una palabra.

Mientras que en el pos test el 10.00% nunca pronuncian en orden los sonidos de una palabra
el 15.00% casi siempre y el 75.00% siempre pronuncian en orden los sonidos de una palabra
Lo que se deduce que la mayoria de estudiantes en el pre test nunca y casi siempre pronuncian
en orden los sonidos de una palabra, mientras que en el pos test la mayoria de nifios

pronuncian en orden los sonidos de una palabra



8

ANALISIS Y DISCUSION

8.3 Con los resultados y con el marco tedrico.

Se establecieron las estrategias didacticas ayudaron a desarrollar
significativamente su conciencia fonoldgica de los estudiantes luego de haber

realizado un conjunto de estrategias didacticas.

En el grafico N° 6 se aprecia que en el pre test, el 95.00% estan en inicio
porque pproducen rimas de palabras sueltas o inventar rimas de oraciones, el

5.00% se encuentra en proceso. Mientras tanto en el pos test el 30.00% esta
en proceso 70.00% se encuentra en logro esperado y pproducen rimas de
palabras sueltas o inventar rimas de oraciones. En efecto se infiere que en el
pre test la mayoria de nifios estan en inicio para pproducen rimas de palabras
sueltas o inventar rimas de oraciones; sin embargo en el pos test se evidencia
significativamente que la mayoria de nifios estan en un logro esperado para y

pproducen rimas de palabras sueltas o inventar rimas de oraciones

Asi mismo Al analizar las tablas y graficos N° 9, se aprecia en el pre test el
55.00% de nifios estan en inicio ya que producen palabras con un nimero
determinado de silabas, el 45.00% se encuentra en proceso para producen
palabras con un nimero determinado de silabas. Mientras tanto en el pos test
el 75.00% estan en proceso producen palabras con un numero determinado de
silabas, 25.00% se encuentran en logro esperado al producen palabras con un
numero determinado de silabas. Se deduce que en el pre test la mayoria de
estudiantes inicio y proceso porque producen palabras con un numero

determinado de silabas.



Al respecto en el grafico se aprecia en el pre test que el 65.00% de estudiantes
nunca Sintesis fonémica: Escuchan los sonidos de una palabra y lo reconocen,
el 10.00% siempre nunca nunca Escuchan los sonidos de una palabra y lo
reconocen y el 25.00% siempre nunca. Mientras que en el pos test el 25.00%
siempre lo hace y 20.00% casi siempre y el 55.00% de nifios siempre. Por lo tanto
se infiere que en el pre test la mayoria nunca liberan cargas emotivas al manipular
los distintos elementos, mientras que el pos test la mayoria de estudiantes siempre

Escuchan los sonidos de una palabra y lo reconocen.

Esto nos indica que al aplicar un conjunto de estrategias didacticas mejora
significativamente su conciencia fonolégica en los nifios y nifias, demostrando

su capacidad en los nifios y nifias del nivel inicial.

Sefialamos que las potencialidades que tienen y que pueden hacer los nifios del
nivel inicial se relacionan directamente con las didacticas la participacion con los

demas nifios de su entorno social.

En conclusion, concebiremos la conciencia fonologica, como aquella
conciencia, que tiene cada persona sobre los sonidos de su propia lengua, lo
que implica discriminaciones reflexivas; facilitando, de esta manera, el
establecimiento de los patrones de correspondencia letra-sonido, implicitos en

el proceso de lectura y escritura.

Ciertamente establecer el momento evolutivo en que emergen las habilidades
metalinguisticas, de tipo fonoldgico, es un gran desafio por no haber absoluto
consenso al respecto y porque no todas las habilidades siguen el mismo ritmo
de adquisicion y la misma demanda cognitiva.

Villalon (2008:92) sostiene que “los antecedentes recabados indican que la
conciencia fonologica se manifiesta en niveles de complejidad creciente a
través de la edad, en relacion a dos dimensiones: la complejidad linglistica
y las operaciones cognitivas. En términos de la complejidad linguistica, el

desarrollo implica una toma de conciencia de unidades de sonido



inicialmente mas grandes y concretas hasta unidades cada vez mas pequerfias
y abstractas.

En relacion a las operaciones cognitivas, el desarrollo se caracteriza por un
avance desde operaciones simples, como distinguir sonidos diferentes hasta
omitir o agregar unidades fonoldgicas y en grado creciente de complejidad. ”
En consecuencia, la conciencia fonoldgica se adquiere paulatinamente, en
primer lugar aparece la capacidad para manipular las palabras, luego las
silabas y, por altimo, los fonemas tradicionalmente se han sefialado para el
espafol dos unidades fonologicas: la silaba y el fonema, la silaba es la unidad
que puede ser percibida directamente y producida en forma aislada, lo cual
favorece que el nifio se dé cuenta de su existencia mas facilmente.

En cambio, las -caracteristicas acuUsticas propias de cada fonema,
especialmente los consonanticos, se alteran obstaculizando la percepcidn
aislada de ellos, lo que dificulta que los nifios tomen conciencia de su
existencia (Clemente y Dominguez, 1999).Es a causa de estas caracteristicas
que el nifio desarrolla primero la conciencia silabica, habilidad que
posteriormente le permite tomar conciencia de que existen los fonemas, hecho

fundamental para la adquisicion de la lectoescritura.

Los conocimientos de la rima vy la silaba tienen un desarrollo anterior al de
los fonemas, y se adquieren antes del aprendizaje de la lectura.

Tal como lo sefiala Defior (2000:89) “no todas las tareas de manipulacion
fonolégica entrafian el mismo nivel de dificultad, de manera que unas
aparecen antes, mientras que otras emergen simultdneamente con el

aprendizaje de la lectura”.

La habilidad para segmentar en palabras y silabas, para la produccion y
deteccion de rimas o sonidos iniciales y finales de las palabras, se desarrollan
previamente a la lectura y facilitan su aprendizaje, no obstante, la
consolidacién de la toma de conciencia y manipulacion de los fonemas se

desarrolla junto con este aprendizaje.



Al respecto, Herrera y Defior (2005) plantean que realizar tareas de
segmentacion silabica (separar las palabras en sus respectivas silabas) con un
alto nivel de ejecucion se visualiza en los nifios a partir de los 5 afios. Un
estudio realizado por Jiménez y Ortiz (1994, en Villalén 2008) con un grupo
de nifios espafioles pre lectores, con edad promedio de 5 afios y 6 meses, se
observo un 91% de éxito en las tareas de conciencia silabica, un 56% en las
tareas fonémicas que incluian vocales y un 34% para las tareas fonémicas que
incluian consonantes.

El fonema es una unidad particularmente dificil de abstraer por los nifios pre
lectores, y por el contrario, es relativamente facil para el nifio antes de
aprender a leer, segmentar las palabras en unidades silabicas debido a que

constituyen unidades de articulacion.

Por su parte, Signorini y Borzone (en Borzone, 2000) efectuaron estudios con
nifios hablantes de espafiol y mostraron una progresion, de menor a mayor
grado de complejidad, de las diferentes habilidades fonoldgicas medidas:
identificacion y produccion de rimas, identificacion del sonido final,
identificacién de sonido inicial y segmentacion silabica.

En definitiva, los nifios desarrollan la conciencia fonoldgica inicialmente
cuando se dan cuenta de los sonidos del lenguaje, descubriendo que algunas

palabras suenan de manera similar, es decir, riman.

Lo que desencadena una reflexidn espontanea y deliberada sobre los sonidos
de las palabras, hasta que son capaces de llevar a cabo una segmentacion

silabica y posteriormente fonética



9 CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

e Se logro determinar como influye la aplicacion de las estrategias didacticas
en el desarrollo de conciencia fonologica de los estudiantes de 4 afios de

la Institucién Educativa Particular Arco Iris Celendin en el afio 2018

e Se realizar un diagnostico académico de los alumnos de 4 afios de la
Institucion Educativa Arco Iris Celendin, referente a su conciencia

fonolégica

e Serealiz6 un taller donde se hizo usos de las estrategias didacticas con los
alumnos de la Institucion Educativa Arco Iris Celendin con la finalidad

de mejorar la conciencia fonoldgica.

e Se analiz6, proceso y comprara el pre y post test con la finalidad de
establecer la relacion que existe entre la estrategias didacticas y el
desarrollo de la conciencia fonoldgica de los alumnos de Institucion

Educativa Arco Iris Celendin

e Se desarrollar un Propuesta sobre el uso de las estrategias didacticas y su
relacion en el desarrollo de la conciencia fonoldgica con los alumnos de 4

afios de la Institucion Educativa Arco Iris Celendin



10 Recomendaciones:

v" Los docentes deben elaborar, desarrollar y aplicar programas educativos
participativos, que despierten el interés a traves como son los Estrategias
Didacticas para mejorar la conciencia Fonoldgica

v Que los padres de familia participen con sus hijos en nuevas propuestas para

mejorar las Habilidades cognitivas

v Desarrollar constantemente talleres sobre Estrategias didacticas para
interactuar y participar activamente los nifios y nifias, docentes y demas

agentes de la comunidad educativa del nivel inicial.

v" Que los docentes deben buscar estrategias importantes donde permita el
desarrollo cognitivo, afectivo y fisico de los estudiantes para que las clases

sean mas divertida y participativa.
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12. ANEXOS Y APENDICES
ANEXO A:

FICHA DE OBSERAVCION

Institucion Educativa : Arco Iris - Celendin

Grupo etario . 4 afios
Habilidad :
Apellidos y nombres
Fecha o / / /
Sexo: Masculina( ) Femenino ( ) Fecha/ [ | [/

Instrucciones: A continuacion tienes un conjunto de indicadores para que observen y
realicen la informacion pertinente. Marcar con una ().

Inicio (1) =0 Proceso (P) =1 Logro Esperado (LE) =2

NO
Indicadores

Escala

1 | Participa y canta las canciones propuestas por el docente

2 | Utiliza las imégenes y dibujos para ordenarlos clasificarlos

3 | Participa y Utiliza los diferentes recursos en line propuestos.

4 | Identificar las palabras que riman en una cancion o poema escrito en un

papeldgrafo.

5 | Identificar en un grupo con iméagenes, la palabra que no rima con las
otras.

6 | Producir rimas de palabras sueltas o inventar rimas de oraciones.

7 | Identificar de entre varias imagenes la que tiene un nimero determinado
de silabas.

8 | Clasificar agrupar objetos, imagenes o palabras conocidas segin nimero
de silabas.

9 | Producir palabras con un nimero determinado de silabas.

10 | Sintesis fonémica: Escuchar los sonidos de una palabra y reconocerla.

11 | Analisis fonémico: Pronunciar en orden los sonidos de una palabra.

TOTAL PARCIAL

TOTAL GLOBAL




ANEXO B
RELACION DE NINOS DE 5 ANOS, IE PARTICULAR ARCO IRIS - CELENDIN

N° APELLIDOS Y NOMBRES

01 | CABANILLAS MUNOZ, Diego Frank Antonio

02 | CACHAY VELASQUEZ, Emily Darling

03 | CAYOTOPASILVA, Anghi Brighitt

04 | CHAVEZ CHAVEZ, Andrew Jair

05 | CHAVEZ ZELADA, Jheferson Fernando

06 | CIRILO DIAZ, Litzi Ariana

07 | CONTRERASTELLO, Andrea Nicol

08 | COTRINA SANCHEZ, Jheyco Dayiro

09 | COTRINA SANCHEZ, Gianfranco

10 | CUSTODIO MICHA, Jesé Robert

11 | DIAZ MARIN, Abril Lucero

12 | 1ZQUIERDO MENDOZA, Cinthia Lizeth

13 | MARIN LUCANO, Kiara yaquelin

14 | MARTOS ROJAS, Beleny

15 | MEJIA LOZANO, Angie MelanY

16 | MINANOO MAYO, Rossana Saori

17 | MONTOYA BURGA, Sahomy Julieth

18 | MUNOZ BOLANOS, Axel Neymar

19 | PELAEZ SANCHEZ, Yeison Alex

20 | RODRIGUEZ CASTANEDA, Marvin Yamir

21 | ROJASSILVA, Jhaneth Jhunsu

22 | SANCHEZ BUENO, Sharon Yareldi

23 | SANCHEZ CAMACHO, Jean Carlos




ANEXO N°C

PROPUESTA: Propuesta: Estrategias Didéacticas y Conciencia Fonologica de

los estudiantes de I.E. Inicial Arco Iris Celendin -2018.

Fundamentacion

La presente propuesta tiene su fundamento en la teoria siguiente:

Teoria Cognitiva De Jean Piaget

Para Jean Piaget (1956), el juego forma parte de la inteligencia del nifio, porque
representa la asimilacion funcional o reproductiva de la realidad segun cada etapa
evolutiva del individuo.

Las capacidades cognitiva, como aspectos esenciales del desarrollo del individuo,

son las que condicionan el origen y la evolucion de la persona.

1. Objetivos
Entre los objetivos que se ha trazado son los siguientes:

a. Seleccionar informacion relevante de las teorias que dan fundamento al
desarrollo de las habilidades Fonoldgicas.

b. Disefiar la propuesta para resolver la problematica de la falta de practica de
Habilidades Fonoldgicas.

c. Estructurar la propuesta en base a actividades de aprendizaje donde se haga
uso de estrategias didacticas y se desarrolle sus habilidades sociales de los nifios

y nifias.



Disefio de la Propuesta: Estrategias Didacticas y Conciencia Fonoldgica de los estudiantes de I.E. Inicial Arco Iris Celendin -2018.

PROBLEMA:

¢De qué manera influye una Propuesta:

Estrategias Didacticas vy Conciencial

Fonologica de los estudiantes de I.E.

Inicial Arco Iris Celendin , durante el
afo 2018

1
J

TEORIA
COGNITIVA DE |
VILLALON
OBJETI\‘NERAL:

Aplicar una propuesta estrategias Villalon (20_08:92) sostlf,en.e que “Ios.a-ln dent_es recabados |nq_|can
didacti g ’ | que la conciencia fonoldgica se manifi n-niveles de complejidad
Rl el g a creciente a través de la edad, en relacion a dos dimensiones: la
habilidades Fonelogicas de los complejidad linguistica y las operaciones cognitivas. En términos de la
estudientes de 4 afios de la I.E. jardin complejidad linguistica, el desarrollo implica una toma de conciencia

de unidades de sonido inicialmente mas grandes y concretas hasta

Particular Arco Iris de la provincia . . |
unidades cada vez mas pequerfias y abstractas

de Celendin, durante el afio 2018

13

estudiantes de I.E. Inicial Arco Iris Celendin -2018.




2. Descripcidén de los componentes del disefio de la propuesta
4.1 Mejoramiento de las Ritmicas, silébicas de los nifios y nifias
La primera tarea fue la de iniciar la propuesta determinando los niveles de
habilidades Fonoldgicas en la que se encontraban los nifios y nifias, elaborando el
pre test que estaba constituido por un conjunto de items que se desprenderan de
textos debidamente seleccionados.

4.2 Constitucién de equipos de trabajo

En razdn a los resultados del pre test se tuvo que constituir equipos de trabajo y se
determind en tres grupos de acuerdo a la gravedad del problema: Alto, medio y bajo
y en cada uno de los grupos se tuvo que relativamente adecuar a fin de que no vayan
a ser parar algun grupo complejo o muy faciles de tal suerte que modifiquen sus
conductas.
4.3 Seleccion de informacién de la Propuesta pertinente, sobre la
concepcidn de la modificacion de conducta
Frente al problema detectado se tuvo que acudir a la literatura cientifica
especializada para poder solucionar el problema identificar las teorias que dieran
la orientacién adecuada la solucion del problema y fue precisamente la Teoria del
Jean Piaget

4.5 Seleccion de textos para comprenderlo
Los textos que fueron seleccionados teniendo en cuenta su importancia en la

actividad de aprendizaje, y de acuerdo a diferentes estrategias dadas.

5. Seleccion de la propuesta Metodoldgica del proceso de modificacion de
conducta



La modificacion de conducta se dio a través de actividades de aprendizaje basadas

en los estrategias didacticas



EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS

o N

N

oo
ARRARRRNGANS

g @

R4 i1

3
£

!

..N

)







SESION DE APRENDIZAJE N° o1

Il. DATOS INFORMATIVOS.
1.1 Nombre de la institucién inicial Particular: Arco Iris- Celendin.
1.2 Nombre de la Directora: Adaly Diaz de Castafieda
1.3Nombre de la docente: Amparito Silva Rodriguez.
1.4 Nombre de las practicantes: Leydi Horna Diaz

1.5Nombre de la actividad: “Me divierto aprendiendo una cancién”

1.6Aula: 4 arnos.

1.7 Turno: Manana

Propésite: Nifos y nifias hoy vamos a
aprender una cancién utilizando

diversos instrumentos musicales.

Il. Antes de la actividad.

e Preparacion cientifica
¢ Rutas de aprendizaje

il Materiales.

e Ficha de observacién

e Colores, lapices

e Crayolas

¢ Hojas boom

¢ Instrumentos musicales
e papelotes

1.

2.
IV. Aprendizajes Esperados.


http://losderechosdelosninos2015.blogspot.com/2015/03/el-derecho-un-ambiente-protector.html




Ill. Desarrollo de la actividad.

MOMENTOS SECUENCIA DIDACTICA MATERIALES
PEDAGOGICOS
“Me divierto aprendiendo Sentados en el patio nos saludamos cantando ;Como Canciones
una cancién” estan amigos, ¢cOmo estan? Dinamicas

Saludamos a Dios y a los compafieros.
Participamos juntos en las actividades traidas por las
profesoras.

JUEGO LIBRE EN LOS
SECTORES

Pl

Wi

PLANIFICACION: En asamblea los nifios recuerdan
las normas de convivencia y deciden el sector para jugar
ORGANIZACION: Los nifios por grupos se organizan
¢Donde jugar? ¢A qué jugar? ;Con quién jugar?
EJECUCION O DESARROLLO: Los nifios juegan en
los diferentes sectores.

ORDEN: Al cantar la docente los nifios ordenan los
juguetes.

SOCIALIZACION: Sentados en un semicirculo,
verbalizan y cuentan a qué jugaron, quiénes jugaron,
cdmo se sintieron y que pasoé en el transcurso del juego.
REPRESENTACION: Los nifios expresan, a través del
dibujo, oralmente, pintura 0 modelado, lo que jugaron.

Materiales del
aula

RUTINA Saludo, Revisidn del Calendario, Asistencia, Tiempo. Carteles del aula
NOTICIA DEL DIA.-Los nifios mencionan a sus
compafieros sobre alguna experiencia o sobre algo que
escucharon.
ACTIVIDAD INICIO Problematizacion: La docente Instrumentos
SIGNIFICATIVA muestra diferentes instrumentos musicales:
como: maracas, panderetas, Panderetas,
bombos, etc., luego pregunta ;para maracas,
qué habré traido estos bombos, etc.

NOS DIVERTIMOS
APRENDIENDO UNA
CANCION

instrumentos? ;Qué podemos hacer
con esto?, ¢para qué nos servira?
PROPOSITO DEL DIA

Nifios y nifias hoy vamos a aprender
una cancion utilizando diversos
instrumentos musicales.
MOTIVACION:

A través de la cancion “La Feria de
Cepillin”. La docente motiva a los
nifios y nifias y con sus respectivos
instrumentos musicales

En la feria cepillin me encontré un

acordedn bum bum
el acordedn chiquitin chiquitin en la
feria cepillin

en la feria cepillin me encontré una
guitarra taratara la guitarra bumbum
el acordedn




DESARROLLO

chiquitin chiquitin en la feria

cepillin

Saberes previos
La docente realiza las siguientes
interrogantes:

e ¢les gusto la cancion?

e (De qué trato la cancién?

e (Qué instrumentos
utilizaron?
e (iconocen otras

canciones?

goma, hoja de
trabajo,
pinturas, etc.




Gestion y acompafiamiento al
desarrollo de la competencia.

INICIO
La docente los diferentes tipos
de instrumentos musicales.

CIERRE Los nifios observan, describen y
manipulan el material.
DESARROLLO
Recordamos nuevamente la
cancion  manipulando  los
instrumentos musicales.
Se forman en grupo Yy reciben
los instrumentos musicales.
CIERRE
Dibujan los instrumentos en una
hoja de papel boom y colorean.
Evaluacion:
¢Qué hicimos hoy?
& ¢Como lo hicimos?
& ¢Para qué nos sirve lo que
hemos realizado?
¢Les gustd lo que hicimos?
¢Tuvieron dificultades?
Actividades de aseo, refrigerio y Dialogo
recreo
Acciones de rutina.
LA HORADEL | € Inicio: Los nifios y nifias se Cuento
CUENTO ubican en un lugar propicio y alfombras
cémodo.
Motivacion: Se dirigen al sector
de la biblioteca y eligen un
cuento para ser leido por la
docente.
@ Desarrollo:  Escuchan  la
narracion del cuento elegido y
comentan.
& Final: Dramatizan lo que mas
les gustd del cuento leido.
TALLER DE ASAMBLEA O | & Salimos al patio saltando en un Equipo de
PSICOMOTRIZ INICIO pie, luego delimitamos el sonido
espacio caminando. Musica
DESARROLLO | € Imaginamos que Somos
equilibristas del circo y:
Caminamos por las lineas
trazadas en el piso recta y curva.
& Caminamos por encima de las
bancas con brazos extendidos.
& Caminamos por los bordes de
los jardines.
CIERRE & Imaginamos que Somos un
globo que lo lleva el viento.
Verbalizan lo realizado.




INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Técnica: Observacion directa

Instrumento: Ficha de observacion:

Edad: 5 afios

Area: comunicacién

Actividad de aprendizaje: “Me divierto aprendiendo una cancién”

1 CABANILLAS MUNOZ, Diego Frank Antonio
2. CACHAY VELASQUEZ, Emily Darling

3. CAYOTOPA SILVA, Anghi Brighitt

4., CHAVEZ CHAVEZ, Andrew Jair

5. CHAVEZ ZELADA, Jheferson Fernando
6. CIRILO DIAZ, Litzi Ariana

7. CONTRERAS TELLO, Andrea Nicol

8. COTRINA SANCHEZ, Jheyco Dayiro

9. COTRINA SANCHEZ, Gianfranco

10. CUSTODIO MICHA, Jesé Robert

11. DIAZ MARIN, Abril Lucero

12. IZQUIERDO MENDOQZA, Cinthia Lizeth
13. MARIN LUCANO, Kiara yaquelin

14. MARTOS ROJAS, Beleny

15. MEIJIA LOZANO, Angie MelanY

16. MINANOO MAYO, Rossana Saori

17. MONTOYA BURGA, Sahomy Julieth
18. MURNOZ BOLANOS, Axel Neymar

19. PELAEZ SANCHEZ, Yeison Alex

20. RODRIGUEZ CASTANEDA, Marvin Yamir
21. ROJAS SILVA, Jhaneth Jhunsu

22. SANCHEZ BUENO, Sharon Yareldi

23. SANCHEZ CAMACHO, Jean Carlos

24. VASQUEZ MENA, Judaa Jhosep
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Resumen
La presente tesis titulada: “Propuesta: Estrategias didacticas y Conciencia Fonologica de los estudiantes de L.E.
Inicial Arco Iris Celendin -2018”, el cual tiene como propdsito desarrollar la conciencia fonologia de los
estudiantes y la vez determinar la relacion entre la Estrategias Didacticas y el desarrollo de la conciencia
fonologica de los estudiantes.
El tipo de Investigacidn es descriptiva su ambito de desarrollo es micro educativa, y por su profundidad de
desarrollo es descriptiva esta realizada bajo el enfoque cuantitativo, la muestra estuvo conformada por 20 nifios
de 4 afios de la Institucion Educativa Inicial “Arco Iris” - Celendin, se utilizaron fichas de observacién para
recoger datos de las variables, luego del analisis de los resultados se concluyé que: Las Estrategias Didacticas
se relaciona significativamente con el desarrollo de la conciencia Fonoldgica en los estudiantes de 4 afios de la
Institucidon Educativa Inicial “Arco Iris”, afio 2018

Gracias

ABSTRACT
The present thesis entitled: "Proposal: Didactic Strategies and Phonological Awareness of the

I.LE. Initial Arco Iris Celendin -2018 ", which aims to develop students ‘phonology awareness
and at the same time determine the relationship between the Didactic Strategies and the
development of students' phonological awareness.

The type of research is descriptive, its scope of development is micro-educational, and
because of its depth of descriptive development is carried out under the quantitative approach,
the sample consisted of 20 children of 4 years of the Initial Educational Institution "Arco Iris"
- Celendin , observation cards were used to collect data of the variables, after the analysis of

the results it was concluded that: The Didactic Strategies is significantly related to the



development of the Phonological Awareness in the students of 4 years of the Initial
Educational Institution "Arco Iris ", Year 2018
Thank you.

Resumo

A presente tese intitulada: "Proposta: Estratégias Didaticas e Consciéncia Fonoldgica do I.E. Inicial Arco Iris
Celendin -2018 ", que visa desenvolver a consciéncia fonoldgica dos alunos e, ao mesmo tempo, determinar a
relacdo entre as Estratégias Didaticas e o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica dos alunos. A pesquisa é
descritiva seu ambito de desenvolvimento é micro educacional, e profundidade de desenvolvimento é descritiva
é feita sob a abordagem quantitativa, a amostra foi composta por 20 criancas de 4 anos de escola inicial
"Rainbow" - Celendin , fichas de observacdo foi utilizado para coletar dados variaveis, depois de analisar os
resultados, concluiu-se que: estratégias de ensino € significativamente relacionada com o desenvolvimento da

consciéncia fonolégica em alunos de 4 anos de Instituicdo de ensino inicial "do arco-iris ', Ano de 2018 Obrigado

Introduccion

La educacion es un proceso complejo por la cual se trasmite conocimientos, valores,
costumbres y modelos de diferentes formas.

En este contexto, los centros de educacion inicial juegan un espacio muy importante pues
garantiza la formacion integral de los estudiantes y favorecen el desarrollo de habilidades y
actitudes que alimentan positivamente la convivencia humana.

Muchas de las actividades ofrecidas dentro institucion educativa se orientan a la adquisicion
de habilidades cognitivas, afectivas y fisicas, en esta investigacion se quiere estudiar la
relacion entre el desarrollo de habilidades cognitiva mediante y un conjunto de actividades
en un aula de nifias de 4 afios. Para esto se ha planteado el siguiente problema de
investigacion: ¢Como influye las estrategias didacticas para el desarrollo de la conciencia
fonética de los estudiantes del 4 afio de edad de la Institucion Educativa inicial Arco Iris,
Celendin - 2018?

La presente investigacion ofrece aportes a nivel tedrico, ya que realiza un estudio de las
diferentes conceptualizaciones de las didacticas y sus relaciones con la conciencia fonética,
profundizando sobre el aspecto cognitivo y la evolucion del concepto a lo largo de los afios.
Este acercamiento tedrico permite conocer qué habilidades fonéticas son promovidas por
distintos factores, lo que posteriormente sirvid de sustento a la aplicacion de un conjunto de
actividades para el desarrollo de habilidades fonéticas aplicadas a nivel practico.

A nivel metodoldgico esta investigacion, organiza, propone y establece un programa de
juegos, al respecto presento la metodologia, el rol del educando y del educador, asi como

sus lineamientos de accion.



Para concluir con los aportes de esta investigacion, a nivel practico, se aplico a un
grupo de estudiantes y varias actividades haciendo usos de las didacticas que se orienten al
incremento de las habilidades fonéticas y se logré un mejor desarrollo de las habilidades

fonéticas, las cuales repercuten en la relacion entre el grupo.

Metodologia
El tipo de investigacion: Descriptiva experimental.
Disefio de investigacion: Pre experimental con un solo grupo con pre y post test.

Cuyo diagrama es el siguiente:

El disefio que se empleara es Pre test y Post test con un solo grupo

01 X 02
Pre test Variable independiente Pos test
Donde
GE = Grupo experimental
O1=Pre test

X = Variable independiente
O, = Post test
Poblacion: Todos los alumnos de la IEI Arco Iris- Celendin

Muestra: 20 Estudiantes de 4 afios de edad

Resultados
Indicador N° 10. Sintesis fonémica: Escuchar los sonidos de una palabra y reconocerla.
Tabla N° 10

Pre test
Escala valorativa Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Nunca 13 65,0 65,0 65,0
Valido  Casi siempre 2 10,0 10,0 75,0
Siempre 5 25,0 25,0 100,0
Total 20 100,0 100,0




Pos test

Escala valorativa Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Nunca 5 25,0 25,0 25,0
Valido  Casi siempre 4 20,0 20,0 45,0
Siempre 11 55,0 55,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
Gréfico N° 10
PRE TEST POS TEST
o 204
101

T T
Nunca Casi siempre

Al respecto en el gréfico

T
Siempre

T T
Nunca Casi siempre

se aprecia en el pre test que el 65.00%

T
Siempre

de estudiantes nunca Sintesis

fonémica: Escuchan los sonidos de una palabra y lo reconocen, el 10.00% siempre nunca nunca

Escuchan los sonidos de una palabra y lo reconocen y el 25.00% siempre nunca. Mientras que en el pos

test el 25.00% siempre lo hace y 20.00% casi siempre y el 55.00% de nifios siempre. Por lo tanto, se infiere que en

el pre test la mayoria nunca liberan cargas emotivas al manipular los distintos elementos, mientras que el

pos test la mayoria de estudiantes siempre Escuchan los sonidos de una palabra y lo reconocen.

Analisis y Discusion

Se establecieron las estrategias didacticas ayudaron a desarrollar significativamente su

conciencia fonoldgica de los estudiantes luego de haber realizado un conjunto de estrategias

didActicas.

En el grafico N° 6 se aprecia que en el pre test, el 95.00% estan en inicio porque producen

rimas de palabras sueltas o inventar rimas de oraciones, el 5.00% se encuentra en proceso.

Mientras tanto en el pos test el 30.00%o esta en proceso 70.00%o se encuentra en logro esperado

y producen rimas de palabras sueltas o inventar rimas de oraciones. En efecto se infiere que

en el pre test la mayoria de nifios estan en inicio para producen rimas de palabras sueltas o



inventar rimas de oraciones; sin embargo en el pos test se evidencia significativamente que la
mayoria de nifios estan en un logro esperado para y producen rimas de palabras sueltas o

inventar rimas de oraciones

Conclusiones

Se logré determinar cdmo influye la aplicacion de las estrategias didacticas en el
desarrollo de conciencia fonoldgica de los estudiantes de 4 afios de la Institucion

Educativa Particular Arco Iris Celendin en el afio 2018

Se realizar un diagnostico académico de los alumnos de 4 afios de la Institucion Educativa

Arco Iris Celendin, referente a su conciencia fonolégica

Se realiz6 un taller donde se hizo usos de las estrategias didacticas con los alumnos de la
Institucion Educativa Arco Iris Celendin con la finalidad de mejorar la conciencia

fonoldgica.

Se analizd, proceso y comprara el pre y post test con la finalidad de establecer la relacion
que existe entre las estrategias didacticas y el desarrollo de la conciencia fonoldgica de los

alumnos de Institucion Educativa Arco Iris Celendin

Se desarrollar un Propuesta sobre el uso de las estrategias didacticas y su relacion en el
desarrollo de la conciencia fonoldgica con los alumnos de 4 afios de la Institucion

Educativa Arco Iris Celendin
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