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RESUMEN 

La investigación tuvo como objetivo general determinar la relación entre el uso de las 

estrategias de aprendizaje y la comprensión lectora en estudiantes de primer y segundo 

grado de secundaria de la Institución Educativa N° 84285, Huacrachuco-2022. La 

metodología fue básica, no experimental y correlacional, se consideró una muestra de 

23 estudiantes de primer y segundo grado de secundaria, el instrumento para medir las 

estrategias de aprendizaje correspondió al cuestionario y para medir la comprensión 

lectora correspondió a la prueba, la validez del instrumento se realizó por juicio de 

expertos y la fiabilidad a través del coeficiente alfa de Cronbach. Los resultados 

muestran un coeficiente Rho de Pearson = 0.427, indica una correlación positiva media 

entre estrategias de aprendizaje y comprensión lectora. Además, se halló una 

significancia bilateral = 0,043 < a 0,05, por ello, se logró aceptar la Ha y rechazar la 

Ho. En ese sentido, podemos indicar que, al mejorar en el uso de estrategias de 

aprendizaje, se podrá mejorar la comprensión lectora en los estudiantes de secundaria 

de la Institución Educativa N° 84285, Huacrachuco. 
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ABSTRACT 

The general objective of the research was to determine the relationship between the 

use of learning strategies and reading comprehension in first and second grade students 

of the Educational Institution No. 84285, Huacrachuco-2022. The methodology was 

basic, non-experimental and correlational, a sample of 23 first and second grade high 

school students was considered, the instrument to measure learning strategies 

corresponded to the questionnaire and to measure reading comprehension 

corresponded to the test, the validity of the The instrument was carried out by expert 

judgment and reliability through Cronbach's alpha coefficient. The results show a 

Pearson Rho coefficient = 0.427, indicating a medium positive correlation between 

learning strategies and reading comprehension. In addition, a bilateral significance was 

found = 0.043 < 0.05, therefore, it was possible to accept the Ha and reject the Ho. In 

this sense, we can indicate that, by improving the use of learning strategies, reading 

comprehension can be improved in high school students of Educational Institution No. 

84285, Huacrachuco. 
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INTRODUCCIÓN 

En relación a los estudios previos a nivel internacional y nacional, se 

consideraron varias investigaciones desarrollados por profesionales respecto a las 

variables de estudio, los cuales se seleccionaron por su contribución, seguidamente se 

presentan las investigaciones encontradas: 

Ortega (2021) en Ecuador realizó un estudio: “Estrategias de aprendizaje para 

el desarrollo de la comprensión lectora en estudiantes de nivel básica de la U.E. Gladys 

Cedeño de Olivo, Ecuador - 2021”, cuyo objetivo fue relacionar las estrategias de 

aprendizaje para mejorar la comprensión lectora en estudiantes. La metodología no 

experimental y correlacional, tuvo una muestra de 28 estudiantes. Los resultados sobre 

las estrategias de aprendizaje, el 39,3% bajo, mientras el 35,7% medio y solo el 25,0% 

alto. Además, referente a la comprensión lectora, el 46,4% bajo, mientras el 35,7% 

medio y solo el 17,9% alto. Por consiguiente, se concluyó que la mayoría de 

estudiantes posee un nivel bajo en la utilización de estrategias aprendizaje y la mayoría 

de los estudiantes tiene un nivel bajo en la comprensión lectora. 

Andrade y Utria (2021) en Colombia, llevaron a cabo un artículo científico: 

“Niveles de comprensión lectora en estudiantes universitarios”, cuyo objetivo 

principal correspondió a describir los niveles de comprensión lectora. El enfoque fue 

cuantitativo, no experimental y descriptivo, así como se consideró a 1125 estudiantes 

como muestra de estudio. El principal resultado evidencia que solo el 82,0% muestra 

un nivel literal, mientras el 52,0% un nivel inferencial y solo 32,0% un nivel crítico de 

la comprensión lectora. En ese contexto, concluyeron que la comprensión a nivel literal 

muestra un mayor desempeño en la muestra seleccionada; es decir, los estudiantes 

pueden dar respuesta a preguntas, ya que logran reconocer la estructura de los textos 

literarios. 

Ruiz (2020) en Guatemala, llevó a cabo un artículo científico: “Niveles de 

comprensión lectora en la educación superior”, cuyo objetivo principal correspondió 

a poder comprobar los niveles de comprensión lectora. El enfoque fue cuantitativo, no 

experimental y alcance descriptivo-exploratorio, así como se consideró a 46 
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estudiantes como la muestra de estudio. El principal resultado, muestra que 80,0% 

presenta un nivel crítico, mientras que el 15,0% se encuentra en un nivel inferencial y 

solo el 5,0% está en un nivel literal. En consecuencia, es importante que el educando 

pueda discutir la lectura a fin de conocer sus puntos de vista y tener un panorama más 

amplio. Además, el ambiente donde se practica la lectura es de relevancia, ya que tiene 

influencia en cómo se va a comprender la lectura, por tanto, debe ser un lugar sin 

mucho ruido.  

Anilema et al. (2020) en Ecuador, llevaron a cabo un artículo científico: 

“Diagnostico de la comprensión lectora en estudiantes del Cantón Colta, Ecuador”, 

cuyo objetivo principal correspondió a evaluar el nivel de comprensión de los 

estudiantes del tercer año de EGB de cinco centros educativos rurales. El enfoque fue 

cuantitativo, no experimental y descriptivo-transversal, así como se consideró a 101 

estudiantes como la muestra de estudio. El principal resultado muestra que, en la 

comprensión literal, el 51,8% acertó y el 48,2 presentó errores, mientras en la 

comprensión inferencial, el 51,6% acertó y el 48,4% presentó errores. Además, se 

evidencia en la comprensión critica, el 55,6% acertó y solo el 46,4% presentó errores. 

En tal sentido, concluyeron que el rendimiento de la comprensión lectora del educando 

es bajo al que se espera para estudiantes de su nivel, debido a que solamente el 13% 

supero el nivel de comprensión que se necesita. 

Ricopa (2021) realizó un estudio: “Estrategias de aprendizaje en estudiantes 

del 5° de secundaria en el I.E. Fe y Alegría N° 46, Iquitos 2019”, cuyo objetivo 

correspondió a evaluar el nivel de utilización de estrategias de aprendizaje en 

educandos de nivel secundario. La metodología fue no experimental y descriptivo, se 

consideró una muestra de 30 estudiantes. Los resultados muestran en relación a las 

estrategias de procesamiento de información en su indicador organización la 

información, el 40,0% regular, mientras el 33,0% bueno y solo el 27,0% malo, sobre 

el indicador hace uso de mapas conceptuales, el 53,0% regular, mientras el 40,0% 

bueno y solo el 7,0% malo. Por consiguiente, se concluyó que la utilización de 

estrategias de aprendizaje tiene un nivel regular, esto se debe a los resultados 

descriptivos encontrados en los indicadores, puesto que predomino el nivel regular. 
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Gutiérrez (2021) llevo a cabo un estudio: “Niveles de comprensión lectora en 

estudiantes del segundo grado de la Institución Educativa Secundaria José Gálvez de 

Yunguyo, 2019”, cuyo objetivo principal correspondió a poder establecer el nivel de 

comprensión lectora de los estudiantes. El enfoque fue cuantitativo, no experimental 

y descriptivo, así como se consideró a 170 estudiantes como la muestra de estudio. Los 

resultados muestran sobre comprensión lectora, el 41,8% presenta un nivel deficiente, 

mientras que el 32,9% se encuentra en nivel regular, otro 24,7% en el nivel bueno y 

solo un 0,6% en un nivel muy bueno. En ese sentido, se concluyó que los estudiantes 

poseen un nivel de comprensión entre regular y bueno, lo que significa que, la mayoría 

de estudiantes entienden lo que leen, no obstante, existe un grupo menor que presentan 

algunas dificultades.  

Montoya (2019) realizó un estudio titulado: “Estrategias de aprendizaje y 

comprensión lectora en estudiantes de quinto de secundaria de una institución 

educativa particular en el distrito de Chorrillos”, cuyo objetivo relacionar estrategias 

de aprendizaje y comprensión lectora. La metodología no experimental y 

correlacional, una muestra de 69 estudiantes. Los resultados respecto al objetivo 

general, el 3,4% de estudiantes presentaron una media de 43.15, mientras el 48,3% 

lograron un puntaje por debajo de la media establecida y solo el 78,3% lograron 

puntajes por encima de la media. Además, se encontró un r=0,510 y p=0,000. En ese 

contexto, se concluyó una relación positiva considerable, indique que, al incrementarse 

el uso de estrategias de aprendizaje, mejorará la comprensión lectora en los educandos. 

Acosta y Rojas (2019) realizaron un estudio titulado: “Comprensión lectora en 

estudiantes del segundo grado de secundaria de la institución educativa pública José 

Santos Chocano de Churcampa - Huancavelica”, cuyo objetivo fue relacionar la 

comprensión lectora de acuerdo a tipos textuales en estudiantes de secundaria. La 

metodología no experimental y descriptivo-transversal, tuvo una muestra a 27 

estudiantes. Los resultados referentes a comprensión lectora, el 70,0% muestran un 

nivel inicio y solo el 30,0% proceso. Además, sobre el texto expositivo, el 51,0% en 

inicio, mientras el 41,0% proceso y solo el 7,0% satisfactorio. Por consiguiente, 



13 
 

concluyeron que la mayoría de estudiantes tiene un nivel inicio, por ello, es necesario 

que se pueda mejorar los hábitos de lectura en los estudiantes. 

Cuadros (2019) realizó un estudio titulado: “Niveles de comprensión lectora en 

estudiantes de segundo año de secundaria, 2019”, cuyo objetivo fue describir los 

niveles de comprensión lectora en los estudiantes. La metodología no experimental y 

descriptivo-transversal, tuvo una muestra de 127 estudiantes. En ese sentido, los 

resultados muestran, el 58,1% nivel medio, mientras el 30,6% bajo y solo el 11,3% 

alto, acerca de la dimensión inferencial, el 67,7% bajo y solo el 32,3% medio. En 

consecuencia, se concluyó que la mayoría de estudiantes presenta un nivel de 

comprensión regular, lo que significa que, más del 50,0% de estudiantes entienden lo 

que leen, sin embargo, es necesario implementar estrategias para mejorar la 

comprensión lectora de los estudiantes que se encuentran en nivel bajo. 

 En relación a la fundamentación científica para las variables estrategias de 

aprendizaje y comprensión lectora, se inicia desarrollando la primera variable y 

seguidamente la segunda variable. 

Respecto a la variable estrategias de aprendizaje, se entiende como un conjunto 

de pasos que se encuentran integradas en actividades, estas se emplean a fin de poder 

adquirir, almacenar y utilizar tanto información como conocimiento. En ese sentido, 

corresponde a un proceso flexible que incluye técnicas, cuyo uso permite al educando 

tomar mejores decisiones y pueda llegar a seleccionar la respuesta más adecuada de 

un grupo de alternativas, lo cual depende enormemente las actividades en el aspecto 

cognitivo que se puedan plantear los estudiantes en el ámbito educativo (Sáez, 2018). 

De igual manera, Medina y Nagamine (2019) se refiere a acciones que se 

organizan conscientemente que parte de una iniciativa propia del educando, la cual 

tiene que ser organizada y planificada por cada educando a fin de que puedan 

solucionar actividades específicas del aprendizaje. En ese contexto, se encuentran 

ligadas a la metacognición, es decir, a la manera de comportarse de los educandos, 

incluyendo la flexibilidad y selección de cada recurso, por ello, las estrategias son 

procedimientos que permiten tomar una mejor decisión respecto a los pasos que un 

educando tiene que elegir para poder enfrentar una actividad o tarea. 
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Al respecto, Escurra et al. (2004) refieren que las estrategias de aprendizaje son 

actividades pensadas y llevadas a cabo de manera intencional, las cuales guían cada 

acción con el propósito de conseguir alguna meta en el ámbito educativo. Entonces, 

consiste en actividades puestas en marchan de una forma consciente y que se pueden 

controlar, donde el educando tiene el control todo el tiempo, pese a que alguna rutina 

puede ser aprendida hasta que dicha rutina se realice automáticamente por el 

estudiante, por ello, se entiende que una estrategia es planificada y consciente que se 

encuentra comprometida en la realización de una actividad o tarea. 

Una estrategia de aprendizaje establecida adecuadamente le va permitir a los 

educandos a que puedan lograr un conocimiento mayor en los diversos cursos, esto se 

debe a que se considera como una herramienta vital para la mejora de las enseñanzas, 

lo cual fomenta el desarrollo idóneo de habilidades tanto metacognitivas como 

cognitivas. En ese sentido, se tiene que tanto el aprendizaje como la enseñanza 

corresponde a un proceso que constantemente están juntos, es así que la utilización de 

estrategias tiene incidencia en el aprendizaje del educando, por tanto, estos tienen que 

tener la capacidad de poder aprender autónomamente. También, es necesario que se 

mencione que las estrategias se conceptualizan en referencia a la toma de decisión, 

donde los educandos eligen y activan los saberes que son necesarios para que se pueda 

dar respuesta a exigencias en el ámbito personal y profesional en base a la condición 

al contexto educativo. En ese contexto, la relevancia de estas estrategias se da porque 

incluye el uso de los recursos cognitivos que emplean los educandos al enfrentarse a 

los aprendizajes (Camizán et al., 2021). 

También, Maldonado et al. (2019) refieren que las estrategias de aprendizaje 

en los educandos se conceptualizan respecto a la toma de decisión, debido a que es 

seleccionado y activado en los saberes que se necesitan responder a causa de 

exigencias de las demandas en el contexto educativo y personal. Además, son 

empleadas por los educandos en la medida que necesitan ajustar de manera constante 

cambios durante sus actividades, siempre a fin de poder lograr los objetivos 

eficazmente. Por otro lado, permite que los educandos puedan minimizar la cantidad 

de errores al momento de solucionar una actividad o tarea, lo cual asegura elegir una 
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respuesta acertada de un conjunto de alternativas, por tanto, se evidencia que para los 

educandos de nivel secundaria es importante manejar diversas estrategias, para que 

tenga menos dificultades durante su formación profesional. 

Las estrategias de aprendizaje que utiliza cada estudiante marcan una ruta en 

su proceso que puede tener dos perspectivas: por un lado, el estudiante no ser muy 

consciente de la estrategia o utilizarla de manera mecánica, aunque no le produzca 

resultados; por otro, el estudiante sea consciente de la estrategia y la utiliza con una 

finalidad clara, modificándola a necesidad. En este último caso puede decirse que el 

estudiante autogestiona sus estrategias de aprendizaje y, por ende, avanza hacia la 

autonomía en el aprendizaje. Esto es, precisamente, lo que se desarrolla en el presente 

artículo, la manera como se gestionan las estrategias para el aprendizaje autónomo, 

parte del presupuesto donde el aprendizaje viene superando su concepción de mera 

acumulación de datos, para dar paso a una visión de proceso y desarrollo, incluye la 

potenciación de habilidades asociadas a la resolución de problemas (Madrigal, 2022). 

Sobre la dimensión estrategia de adquisición, a fin de adquirir información vital 

que permite la selección, transformación y transporte de información desde el 

ambiente externo hacia al registro para posteriormente ponerlo en marcha los 

procedimientos de repetición quienes son los que se encargan de trasladar la 

información, en conjunto con los atencionales y con la interacción de los registros 

sensoriales a un corto plazo (Escurra et al., 2004). 

De igual forma, Barrera et al. (2017) señala que es necesario realizar una 

evaluación respecto a las estrategias para adquirir información considerando la 

repetición y atención. Además, se tiene que la atención se relaciona con la manera en 

la que se realiza la selección, transformación y transmisión de la información externa 

por intermedio del sentido, permitiendo que se quede almacenado en la memoria en 

un corto plazo a través de procesos de repetición. 

Al respecto, Camargo (2017) se refiere a un procedimiento muy complejo, 

donde se encuentran presentes diversos mecanismos que se necesitan, debido a que 

estos tienden a permitir que la mete se pueda concentrar, así como incrementan la 
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predisposición hacia algo en particular y que tiende a depender de diversos factores 

externos los cuales tienen influencia en este proceso complejo. 

Referente a la dimensión estrategia de codificación, consiste en aquel proceso 

en el ámbito cognitivo que se encarga de elaborar y organizar la información a través 

de contarla con los saberes previamente obtenidas y realizando la integración a una 

estructura aún más amplia sobre la formación del conocimiento, es decir, es el traslado 

de información de la memoria de un corto plazo a largo plazo (Escurra et al., 2004). 

De igual forma, Barrera et al. (2017) hace referencia a los procesos 

subsecuentes al momento de adquirir información, esto implica que se tiene que 

realizar un proceso muy profundo y algunas veces complejo en la que a partir de los 

saberes previamente obtenidos se realiza el proceso e integración de los nuevos 

saberes. En se sentido, lleva un mayor esfuerzo y tiempo, no obstante, permite asegurar 

el paso de la memoria de corto plazo a largo plazo, teniendo en consideración la 

nemotecnia, organización y elaboración, siendo que tanto la organización como 

elaboración tienen influencia en la integración de la información a un corto plazo. 

A cerca de la dimensión estrategias de recuperación, hace referencia a aquellas 

estrategias que tienden a favorecer buscar información en la mente y poder generar 

respuestas, es decir, permite buscar información en la memoria para así poder ofrecer 

respuestas frente a las tareas (Escurra et al., 2004). 

Al respecto, Barrera et al. (2017) refiere que es necesario llevar a cabo 

evaluaciones respecto a las estrategias de recuperar información, es decir, se refiere a 

la capacidad que posee el educando para que pueda recordar todo lo almacenado de 

forma previa en la mente a un largo plazo. Entonces, en este proceso se resalta la 

importancia de la búsqueda y poder generar respuestas, en el primer caso, se refiere a 

la búsqueda de los significados, palabras y la representación conceptual, mientras en 

el segundo caso, implica asociar libremente el conocimiento, redacción, ejecución y 

orden del concepto. 

También, Camargo (2017) se refiere a la aplicación de los saberes, incluyendo 

la composición, resolución, toma de decisiones y realizar investigación, no obstante, 
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algunas estrategias requiere para la resolución de problemáticas y toma de decisiones 

es necesario que se pueda realizar un reconocimiento, identificación o poder admitir 

la existencia de una problema para que se pueda analizar y decidir la acción en base a 

una planificación con el objetivo de evaluar y lograr la solución de los problemas. 

Referente a la dimensión estrategias de apoyo, consiste en el proceso de 

información, así como en aquel proceso metacognitivo y los no cognitivos, los cuales 

tienden a ser neutros o entorpecen la función de las estrategias, por lo tanto, los 

educandos tienden a necesitar estrategias que contribuyan a mejorar el manejo del 

proceso de apoyo, por ello, estas ayudan a que se pueda mejorar el rendimiento al 

momento de adquirir, codificar y recuperar información, permitiendo que se pueda 

mejorar la motivación y la autoestima (Escurra et al., 2004). 

De igual manera, Barrera et al. (2017) es necesario que se puedan evaluar el 

uso de las estrategias de apoyo durante el proceso para adquirir, codificar y recuperar 

información, ya que estos apoyan el desarrollo del proceso cognitivo. 

En relación a la variable comprensión lectora, hace referencia a un proceso 

lingüístico complejo, esto se debe a que se entiende como la integración simultanea de 

diversas formas de expresarse, por lo tanto, no solo se refiere a que el educando pueda 

tener la capacidad de realizar la decodificación de palabras, sino se refiere al proceso 

de expresión que es escrito por un emisor a través de ideas claras que se pueden 

transmitir a un receptor (Lastarria, 2019). 

Al respecto, Gallego et al. (2018) manifiestan que es un proceso intelectual el 

cual permite obtener información a través del texto, durante el procedimiento el 

mensaje no se recibe pasivamente, sino que el contenido se construye a través de un 

texto que se interpreta de conformidad a cada necesidad, experiencia y previamente 

elegido. En ese sentido, la comprensión lectora se puede entender a través del nivel 

literal que se refiere a las habilidades que poseen los educandos a fin de entender el 

texto, para el caso del inferencial se refiere a las habilidades que se tienen al momento 

de la elaboración de conjeturas en relación al texto, para el nivel crítico permite 

vincular las habilidades al momento de evaluar la calidad que tiene un texto y 

posteriormente se puedan realizar la emisión de un juicio razonable.  
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De igual manera, Gonzáles (2019) refiere que consiste en un factor muy 

decisión durante el desempeño del educando, debido a que tiende a afectar la capacidad 

para que pueda manejar los diferentes tipos de información brindada a través del 

proceso formativo en el ámbito educativo, por lo tanto, apropiarse de manera adecuada 

la información va lograr que los educandos tengan un mejor calidad en el aprendizaje, 

mientras que abordar de manera deficiente lo mismo, llevará a que los educandos 

presente diversas dificultades y se pueda ver afectado su desempeño. 

Sobre la dimensión comprensión literal, se entiende como aquella comprensión 

que se centra en el texto, lo que significa que, se centra específicamente en el contenido 

y la información, por lo tanto, este nivel se logra cuando se alcanza una correcta 

decodificación de cada texto. También, en este nivel el educando tiene como finalidad 

el que pueda lograr conseguir información, ya que tiende a ser un proceso automático 

con el fin de que puedan recordar cada contenido y se pueda construir la información 

(Lastarria, 2019). 

De igual manera, Macay y Véliz (2019) refieren a que es necesario poder 

comprender la información de forma explícita que muestra el texto, por lo tanto, se 

considera el primer paso durante la evolución de la comprensión, esto se debe a que, 

si un educando no entiende lo que está leyendo en el texto, muy difícilmente podrá 

transmitirlo. 

Respecto a la dimensión comprensión inferencial, se entiende como aquella 

comprensión donde el educando logra relacionar plenamente entre lo que quiere 

comunicar el texto y lo que entiende el educando durante la lectura, por tanto, el nivel 

inferencial se logra en la medida en que el educando pueda tener la habilidad para 

realizar deducciones, comprar e integrar ideas que no están explícitamente en el texto 

(Lastarria, 2019). 

Al respecto, Arauzo (2022) manifiesta que en este nivel se tienden a elaborar 

ideas que no están explícitamente plasmadas en el texto, no obstante, se puede deducir 

a través de diferentes conceptos que se han preconcebido, para ello, es necesario que 

se pueda realizar el entrenamiento del pensamiento tanto deductivo como inductivo 

para lograr relacionar las palabras y oraciones sin descuidar la representación mental. 
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El nivel inferencial se refiere a la utilización del razonamiento a fin de realizar 

la vinculación de conceptos previamente adquiridos con los nuevos saberes por 

intermedio de un proceso integrado durante la elaboración de una interpretación 

apoyada en pistas que se encuentra plasmadas en el texto. Además, el educando tiene 

que ser lo suficientemente capaz para que pueda lograr descifrar los mensajes que se 

encuentran ocultos, realizando inferencias respecto al texto, lo que significa que, se 

llega a construir a través de realizar conjeturas en relación al texto que se está leyendo. 

En ese contexto, se entiende como aquella capacidad que tiene el educando para que 

pueda lograr adquirir autonomía, por tanto, es necesario que reciba capacitación para 

que pueda entender un texto, por lo tanto, los educandos van a ser lo suficientemente 

capaces en poder entender los textos, pero no logran identificar los procesos de forma 

específica que los conducen hacia ellos (Leyva et al., 2022). 

A cerca de la dimensión comprensión critica, se entiende como aquella 

formación respecto al juicio propio que tiene los educandos sobre sus emociones y el 

contenido de los textos, por tanto, en este nivel el juicio que posee el educando se logra 

construir, sobre una parte del texto o sobre todo, permitiendo que el educando pueda 

conceptualizar si el texto es malo o adecuado, verdadero o falso, justo o injusto 

(Lastarria, 2019). 

También, Arauzo (2022) se refiere a que en este nivel es necesario realizar una 

evaluación y examinar, por tanto, los lectores deben construir cada significado y crear 

el contexto al saber el concepto para que se pueda construir nuevas orientaciones, así 

como es considerado uno de los niveles más complejos, ya que no desarrollar este nivel 

va terminar retrasando la comprensión del educando, afectando así su rendimiento 

académico, por lo tanto, es necesario que se pueda mejorar la comprensión critica. 

Al respecto, Macay y Véliz (2019) señalan que corresponde al nivel de mayor 

rango en la definición en la que los educandos tienden a emitir valoraciones de carácter 

personal en relación al texto leído, considerando la pertinencia del texto, por tanto, el 

educando va a discriminar cada texto y podrá realizar la integración de la leído en 

experiencias personales. En ese sentido, corresponde al nivel más elevado en la 

compresión, debido a que exige una opinión personal.  



20 
 

Respecto al área de comunicación, su fin es que cada educando pueda 

desarrollar competencias comunicativas para que tenga una mejor interacción con sus 

pares, así como construir y entender la realidad, de esta manera podrá representar el 

mundo de una forma real y/o imaginaria. En ese sentido, esta área es desarrollada por 

intermedio del uso del lenguaje, la cual es considerada una herramienta vital para que 

una persona pueda formarse y tome conciencia (Minedu, 2016). 

Sobre la competencia se comunica oralmente, se entiende como aquella 

interacción dinámica entre uno más personas que tienden a expresar sus ideas y 

emociones, la cuál supone un proceso activo de construcción del sentido de diferentes 

tipos de texto, esto se debe a que los educandos tienden a alternar los roles de hablante 

y oyente con la finalidad de lograr el propósito comunicativa (Minedu, 2016). 

Referente a la competencia lee diversos tipos de textos escritos, se entiende 

como aquella interacción que se da entre el lector, texto y el contexto que encierra la 

lectura, es decir, es un proceso actividad de construcción del sentido, debido a que los 

educandos no solo tienden a decodificar o comprender la información del texto, sino 

que son capaces de poder realizar un interpretación y logran establecer una posición 

respecto a lo que han leído (Minedu, 2016). 

A cerca de la competencia escribe diversos tipos de textos, se entiende como 

la utilización del lenguaje escrito con la finalidad de construir sentidos y poder 

comunicarlo a otras personas, es decir, se refiere al proceso reflexivo, debido a que 

supone la necesidad de adecuar y organizar texto teniendo en cuenta el contexto y el 

propósito comunicativo (Minedu, 2016). 

En relación a la justificación teórica, debido a que se sustenta en diversas 

fuentes primarias que contribuyen a contar con un marco teórico sólido que servirá de 

guía para otros investigadores. Además, el estudio servirá como un antecedente para 

que se puedan contrastar sus resultados. También, ya que los resultados logrados van 

a contribuir a que se pueda conocer en un contexto actual las estrategias de aprendizaje 

y la comprensión lectora, permitiendo que los directivos en coordinación con los 

docentes puedan proponer estrategias a fin de poder mejorar la comprensión lectora de 

los estudiantes.  
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Sobre la justificación práctica, ya que a través de los instrumentos aplicados se 

obtendrán datos que explicarán los niveles de estrategias de aprendizaje y comprensión 

lectora, el estudio podrá replicarse a otras instituciones de la región, tanto en publicas 

como privadas a fin de contribuir con la solución de la problemática institucional. 

Respecto a la justificación social, los resultados van a permitir conocer el nivel 

de utilización de estrategias y la comprensión lectora en estudiantes, estos datos 

permitirán a los directivos y docentes puedan tomar decisiones oportunas a fin de que 

se pueda lograr una mejora en la comprensión lectora en los estudiantes de secundaria.  

Referente a la justificación metodológica, se ha diseñado un instrumento a fin 

de recabar información, se procesó en un programa estadístico, el instrumento cuenta 

con validez y confiabilidad, por tanto, se podrá usar en otras investigaciones que 

persigan similar propósito. La validez del instrumento se llevó a través de juicio de 

expertos y la fiabilidad por medio de una prueba piloto en 10 estudiantes. 

Bajo ese panorama, se presenta el planteamiento del problema y seguidamente 

la formulación del problema: 

La Organización de las Naciones Unidas (2021) señala que los índices sobre 

educación ya estaban disminuyendo en los últimos años y se proyectaba que se iba 

pasar de los 483 millones hasta los 460 millones al 2020, no obstante, aconteció todo 

lo contrario, es decir, se incrementó a 584 millones, por lo cual se vio un incremento 

del 20% y se materializó en la perdida de los avances en las últimas dos décadas, por 

ello, es necesario que se puedan plantear reformas en el ámbito educativo. 

Al respecto, Villafuerte (2019) manifiesta que la prueba internacional PISA 

llevada a cabo en el 2018, se a los países de Singapur, Macao y China en los primeros 

lugares, ya que consiguieren mejores puntuaciones en comprensión lectora, estos 

quiere decir que los educandos de estas naciones eran lo suficientemente capaces en 

poder identificar las ideas en los texto de manera sencilla y también podían ubicar 

información de manera específica, así como poder reflexionar en el texto leído, por lo 

tanto, comparándolo con las puntuaciones obtenidas por los países latinoamericanos 

estamos por debajo del promedio logrado. 
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En Ecuador, se ha evidenciado que los educandos han mostrado muchos 

problema respecto a la comprensión lectora, mostrando limitaciones al momento de 

realizar la interpretación del contenido del texto para que se pueda llevar a cabo el 

seguimiento, por ello, se necesita que los profesionales de la educación observen la 

manera en cómo los educandos aprenden para que puedan plantear estrategias para 

mejorar la comprensión lectora, ya que en la prueba PISA si situaron en una posición 

media a diferencia de otros países de la región, por ello, se estableció que se presentan 

aun varios problemas en la comprensión lectora (Montesdeoca et al. ,2020). 

De igual forma, Chile logró puntuaciones bajas en la prueba PISA, a causa de 

las falencias que se presentan en la educación respecto a las exigencias que se tienen 

sobre la comprensión lectora, los resultados que se obtuvieron corroboran los 

problemas que atraviesa la educación, por ello, es necesario que se pueda mejorar los 

niveles de comprensión para que los educandos puedan desempeñarse de mejor 

manera y convertirse en personas que leen competentemente y que sean autónomas en 

el ámbito educativo para que mejoren su calidad de vida (Núñez, et al, 2019). 

La problemática descrita, no es ajena a la realidad peruana, ya que durante la 

prueba PISA realizada en el 2018, donde se participó en paralelo en conjunto a otros 

79 países, donde 10 naciones eran de Latinoamérica, se logró como país 401 puntos 

en comprensión lectora, logrando mejorar en 3 puntos en comparación a la prueba del 

2006 en la que se consiguió 398 puntos (Ministerio de Educación, 2019). 

Al respecto, Williams, Santelices y Del Rio (2022) refiere que las estrategias 

de aprendizaje en el ámbito educativo, debido a que se incluyen recursos que los 

educandos van a emplear que motivan a los estudiantes a que continúen desarrollando 

sus actividades. En ese sentido, se entiende como procesos para tomar decisiones 

donde el estudiante decide y recupera coordinadamente para cumplir con un objetivo. 

En el ámbito local, se evidencia que los estudiantes de secundaria de la 

Institución Educativa N° 84285, tienen problemas referentes a la comprensión lectora, 

ya que muestran dificultades para decodificar palabras, escaso vocabulario, falta de 

interés por la lectura, problemas de memoria e inseguridad. Además, sobre las 

estrategias de aprendizaje, los estudiantes no suelen ser intencionales en el uso 
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frecuentemente de estrategias de aprendizaje, sobre la adquisición los estudiantes no 

suelen hacer uso del mecanismo de repetición para consolidar eficazmente lo 

estudiado, así como no realización el repaso en voz alta, repaso mental y el subrayado, 

a cerca de la codificación los estudiantes no suelen integrar con facilidad nuevos 

conocimientos como el uso de herramientas digitales, emplear mapas conceptuales, 

parrafear información de fuentes primarias y secundarias, así como no suelen hacerse 

auto preguntas, en relación a la recuperación los estudiantes tienen problemas en la 

asociación de conceptos y redacción, motivo por el cual es relevante establecer en qué 

medida las estrategias de aprendizaje mejoran la comprensión lectora para que los 

estudiantes no arrastren esta dificultad a una etapa técnico profesional o universitaria. 

En ese sentido se formula el problema general: 

¿Cuál es la relación entre el uso de las estrategias de aprendizaje y la 

comprensión lectora en estudiantes de primer y segundo grado de secundaria de la 

Institución Educativa N°84285, Huacrachuco-2022? 

 Seguidamente se desarrolla la conceptualización y operacionalización de la 

variable estrategias de aprendizaje y la variable comprensión lectora, estableciendo un 

concepto y las dimensiones que permitirán evaluar ambas variables de estudio.  

Definición conceptual: Las estrategias de aprendizaje son entendidas como un 

conjunto de pasos que se encuentran integradas en actividades, estas se emplean a fin 

de poder adquirir, almacenar y utilizar tanto información como conocimiento, 

corresponde a un proceso flexible que incluye técnicas, cuyo uso permite tomar 

mejores decisiones, depende enormemente de las actividades en el aspecto cognitivo 

que se puedan plantear los estudiantes (Sáez, 2018). 

Definición operacional: La variable estrategias de aprendizaje se medirá a 

través de la aplicación de un cuestionario a los estudiantes de primer y segundo grado 

de secundaria, el instrumento posee 4 dimensiones, las cuales son: estrategias de 

adquisición, codificación, recuperación y apoyo, con un total de 30 ítems y una escala 

ordinal de tipo Likert. 
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Definición conceptual: La comprensión lectora es definida como uno de los 

procesos más complejos en la lingüística, ya que se integran todas las unidades 

expresivas. En tal sentido, no solo consiste en decodificar las palabras, sino que hace 

referencia al proceso de transformación de lo expresado de manera escritas por el 

emisor, en ideas que se conviertan en un conocimiento en el receptor (Lastarria, 2019). 

Definición operacional: La variable comprensión lectora se medirá a través de 

la aplicación de una prueba a los estudiantes de primer y segundo grado de secundaria, 

el instrumento posee 3 dimensiones, las cuales son: comprensión literal, inferencial y 

critica, con un total de 20 ítems y una escala nominal. 

Seguidamente, se planteó la hipótesis general:  Existe relación significativa 

entre las estrategias de aprendizaje y la comprensión lectora en estudiantes de primer 

y segundo grado de secundaria de la Institución Educativa N° 84285, Huacrachuco-

2022. 

También, se estableció el objetivo general: Determinar la relación entre el uso 

de las estrategias de aprendizaje y la comprensión lectora en estudiantes de primer y 

segundo grado de secundaria de la Institución Educativa N° 84285, Huacrachuco-

2022. 

De igual forma, se establecen los objetivos específicos: a) Describir el nivel de 

uso de las estrategias de aprendizaje en estudiantes de primer y segundo grado de 

secundaria de la Institución Educativa N° 84285, Huacrachuco-2022; b) Describir el 

nivel de comprensión lectora en estudiantes de primer y segundo grado de secundaria 

de la Institución Educativa N° 84285, Huacrachuco-2022. 
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METODOLOGÍA 

Tipo y diseño de investigación: 

El estudio fue de tipo básica, ya que en la presente no se resuelven problemas 

inmediatos. Según Arias (2021) señala que: 

La investigación de tipo básica es llamada también como investigación pura, 

en este tipo de investigación, no se resuelve ningún problema inmediato, más 

bien, sirven de base teórica para otros tipos de investigaciones, Sirve para 

plantear estudios con alcance descriptivo, correlacionales (p.68).  

El diseño fue no experimental, por cuanto no se manipulo la variable. Según 

Ríos (2017) señala que “son estudios donde no se manipulan las variables, por el 

contrario, se observa los hechos en un contexto natura y la recolección de datos se 

realiza en un corto periodo de tiempo o en un determinado punto del tiempo” (p.84). 

El nivel o alcance que correspondió al correlacional, debido a que se busca 

establecer el grado de correlación entre las estrategias de aprendizaje y la comprensión 

lectora. De acuerdo con Sánchez, Reyes y Mejía (2018) refieren que los estudios 

correlaciones permiten describir y relaciones variables y saberes que son susceptibles 

de medición. 

El diagrama de la investigación se representa de la siguiente forma: 

 

 

 

 

Donde: 

M = Es la muestra 

O1 = Observación de las estrategias de aprendizaje. 

r = Correlación entre las variables. 

O2 = Observación de la comprensión lectora. 
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Población y muestra de estudio: 

La población y muestra estará conformada por 23 estudiantes de primer y 

segundo grado de secundaria. Para Ñaupas et al., (2018) señalan que la población se 

define “como el total de las unidades de estudio, que tiene que tener características 

similares para ser consideradas. Estas pueden ser personas, objetos, hechos o 

fenómenos” (p.334). 

Tabla 1 

Distribución de la población 

Año Masculino Femenino Total 

1ro 5 4 9 

2ro 5 9 14 

Total 23 

Fuente: Elaboración propia 

Técnica e instrumentos de investigación: 

Sobre la técnica, se empleó la encuesta para evaluar las estrategias de 

aprendizaje. Según Gómez (2015) explica que esta técnica “se basa en el diseño y la 

aplicación de incógnitas que están dirigidas a la obtención de datos” (p.58).  

Tabla 2 

Juicio de expertos para estrategias de aprendizaje y comprensión lectora 

N° Nombres y Apellidos DNI Grado 

Académico 

Resultado 

1 Magali Liz Cabello de la Cruz 40184939 Magister Aplicable 

2 Elizabeth Loayza Soria 10076142 Magister Aplicable 

3 Nancy Osco León 10706744 Magister Aplicable 

Fuente: Elaboración propia 
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En relación al instrumento para evaluar las estrategias de aprendizaje, se 

consideró el cuestionario. Para Ríos (2017) explica que el cuestionario es una 

herramienta cuya construcción tiene como característica basarse en un grupo de 

preguntas, elaboradas en base a indicadores que permiten conocer la percepción del 

encuestado a fin de recabar información adecuada. 

Respecto a la validación del instrumento, se llevó a cabo por intermedio de 

juicio de expertos, donde tres profesionales licenciados en educación y con grado de 

maestro registrado en SUNEDU verificaron la claridad y coherencia de cada ítem 

planteado y determinaron que es aplicable. 

Referente al instrumento para la comprensión lectora, se consideró a la prueba, 

permite evaluar o medir las características de un individuo, los resultados obtenidos se 

pueden presentar de forma cuantitativo o cualitativa, en educación se emplea para 

evaluar problemas de aprendizaje, conducta, habilidades, entre otras (Arias, 2020). 

Sobre la validación de la prueba de comprensión lectora, se llevó a cabo por 

intermedio de juicio de expertos, donde tres profesionales licenciados en educación y 

con grado de maestro registrado en SUNEDU verificaron la claridad y coherencia de 

cada ítem planteado y determinaron que es aplicable 

Sobre la confiabilidad, se aplicó una prueba piloto en 10 estudiantes, la 

información se procesó en el programa estadístico SPPS a través del coeficiente Alfa 

de Cronbach para determinar la consistencia interna de los ítems, se logró una 

fiabilidad por encima de 0,70. En ese sentido, los instrumentos son confiables. 

Tabla 3 

Fiabilidad de los instrumentos 

N° Instrumento Elementos Alfa de Cronbach 

1 Estrategias de aprendizaje 30 0,899 

2 Comprensión lectora 20 0,876 

Fuente: Elaboración propia 
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Sobre el primer el instrumento estrategias de aprendizaje, se encontró a través 

del análisis de consistencia interna un valor de Alfa de Cronbach = 0,899, por tanto, 

debido a que se logró un valor mayor a 0,70 el instrumento posee una consistencia 

interna apropiada y es aplicable al estudio. 

A cerca del segundo instrumento comprensión lectora, se encontró a través del 

análisis de consistencia interna un valor de Alfa de Cronbach = 0,876, por tanto, debido 

a que se logró un valor mayor a 0,70 el instrumento posee una consistencia interna 

apropiada y es aplicable al estudio. 

Respecto al procesamiento y análisis de la información, para procesar la 

información, se hará uso de tablas de frecuencia, porcentual y porcentual acumulada. 

Así mismo, se aplicará una encuesta como la técnica que permitirá recoger la 

información de los estudiantes de primero de secundaria, cuyos instrumentos 

corresponde al cuestionario y la prueba, En ese sentido, para realizar el proceso de 

procesamiento, se utilizó el programa Excel a fin de poder tabular la información 

recabada para ambas variables, luego se trasladara al software estadístico SPSS para 

procesar y presentar los resultados a través de tablas y gráficos. 

Sobre el análisis de la información, se consideró la estadística descriptiva e 

inferencial. La estadística descriptiva permite realizar una descripción de los datos, 

facilitando su forma de presentación con el objetivo de poder inferir conclusiones 

válidas en base al análisis. En ese sentido, el análisis descriptivo permitió presentar las 

variables y dimensiones a través de tablas de frecuencia y grafico de barras. 

Por otro lado, sobre el análisis inferencial, se realizará la prueba de normalidad 

para determinar la distribución de los datos a través a fin de seleccionar la prueba 

estadística adecuada para realizar el contraste de las hipótesis de forma correcta. Si la 

distribución es normal se empleará el coeficiente de Pearson y si la distribución no es 

normal se usará el coeficiente de Spearman para contrastar la hipótesis, en las 

correlaciones positivas si se incrementa una variable también se incrementa la otra y 

viceversa. 
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RESULTADOS 

Tabla 4 

Nivel de estrategias de aprendizaje en estudiantes de primer y segundo grado de 

secundaria de la Institución Educativa N° 84285, Huacrachuco-2022 

  

Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

 

Válido 

Bajo 8 34,8 34,8 34,8 

Medio 5 21,7 21,7 56,5 

Alto 10 43,5 43,5 100,0 

 Total 23 100,0 100,0  

 

 
Figura 1 

Nivel de estrategias de aprendizaje en estudiantes de primer y segundo grado de 

secundaria de la Institución Educativa N° 84285, Huacrachuco-2022 

Análisis: La tabla 5 y figura 1, muestra los resultados respecto a la estrategia de 

aprendizaje en los estudiantes de primer y segundo grado de secundaria, el 43,5% se 

encuentra en un nivel alto, mientras el 34,8% en nivel bajo y solamente el 21,7% se 

ubican en el nivel medio. En ese sentido, se puede afirmar que la mayor parte de los 

estudiantes se ubican en los niveles bajo y medio respecto a las estrategias de 

aprendizaje en los estudiantes de secundaria de la I.E. N° 84285, Huacrachuco. 
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Tabla 5 

Nivel de comprensión lectora en estudiantes de primer y segundo grado de 

secundaria de la Institución Educativa N° 84285, Huacrachuco-2022 

  

Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

 

Válido 

Bajo 6 26,1 26,1 26,1 

Medio 6 26,1 26,1 52,2 

Alto 11 47,8 47,8 100,0 

 Total 23 100,0 100,0  

 

 
Figura 2 

Nivel de comprensión lectora en estudiantes de primer y segundo grado de 

secundaria de la Institución Educativa N° 84285, Huacrachuco-2022 

 

Análisis: La tabla 6 y figura 2, muestra los resultados respecto a la comprensión 

lectora en los estudiantes de primer y segundo grado de secundaria, el 47,8% se 

encuentra en un nivel alto, mientras el 26,1% en nivel bajo y otro el 26,1% se ubican 

en el nivel medio. En ese sentido, se puede afirmar que la mayor parte de los 

estudiantes se ubican en los niveles bajo y medio respecto a la comprensión lectora en 

los estudiantes de secundaria de la I.E. N° 84285, Huacrachuco. 
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Tabla 6 

Correlación entre estrategias de aprendizaje y comprensión lectora en 

estudiantes de primer y segundo grado de secundaria de la Institución 

Educativa N° 84285, Huacrachuco-2022 

   Estrategias de 

aprendizaje 

Comprensión 

lectora 

 

 

Rho de 

Pearson 

 

Estrategias de 

aprendizaje 

Coeficiente de 

Correlación 

1,000 ,427** 

Sig. . ,043 

N 23 23 

 

Comprensión 

lectora 

Coeficiente de 

Correlación 

,427** 1,000 

Sig. ,043 . 

N 23 23 

 

Regla de decisión: 

a) Sig. bilateral < a 0,05 se acepta la Ha y rechaza la Ho. 

b) Sig. bilateral > a 0,05 se acepta la Ho y rechaza la Ha. 

Ha: Existe relación significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprensión 

lectora en estudiantes de primer y segundo grado de secundaria de la Institución 

Educativa N° 84285, Huacrachuco-2022. 

Ho: No existe relación significativa entre las estrategias de aprendizaje y la 

comprensión lectora en estudiantes de primer y segundo grado de secundaria de la 

Institución Educativa N° 84285, Huacrachuco-2022. 

Análisis: La tabla 7, muestra un coeficiente Rho de Pearson = 0.427, indica una 

correlación positiva media entre estrategias de aprendizaje y comprensión lectora. 

Además, se halló una significancia bilateral = 0,043 < a 0,05, por ello, se logró aceptar 

la Ha y rechazar la Ho. En ese sentido, podemos indicar que, al mejorar en el uso de 

estrategias de aprendizaje, se podrá mejorar la comprensión lectora en los estudiantes 

de secundaria de la Institución Educativa N° 84285, Huacrachuco. 
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ANÁLISIS Y DISCUSIÓN 

En relación al objetivo general, se halló un r = 0.427, indica correlación positiva 

media entre estrategias de aprendizaje y comprensión lectora con una significancia 

bilateral = 0,043 < a 0,05, aceptando la Ha. En ese sentido, al mejorar el uso de 

estrategias de aprendizaje, se podrá mejorar la comprensión lectora en estudiantes de 

primer y segundo grado de secundaria de la I.E. N° 84285, Huacrachuco. 

Estos resultados concuerdan con lo encontrado por  Montoya (2019) quien 

realizó un estudio titulado: “Estrategias de aprendizaje y comprensión lectora en 

estudiantes de quinto de secundaria de una institución educativa particular en el distrito 

de Chorrillos”. Los resultados respecto al objetivo general, el 3,4% de estudiantes 

presentaron una media de 43.15, mientras el 48,3% lograron un puntaje por debajo de 

la media establecida y solo el 78,3% lograron puntajes por encima de la media. 

Además, se encontró un r=0,510 y p=0,000. En ese contexto, se concluyó una relación 

positiva considerable, indique que, al incrementarse el uso de estrategias de 

aprendizaje, mejorará la comprensión lectora en los educandos. 

De igual forma, es semejante a lo reportado por Ortega (2021) quien realizó un 

estudio titulado: “Estrategias de aprendizaje para el desarrollo de la comprensión 

lectora en estudiantes de nivel básica de la U.E. Gladys Cedeño de Olivo, 2021”. Los 

resultados sobre las estrategias de aprendizaje, el 39,3% bajo, mientras el 35,7% medio 

y solo el 25,0% alto. Además, referente a la comprensión lectora, el 46,4% bajo, 

mientras el 35,7% medio y solo el 17,9% alto. Por consiguiente, se concluyó que la 

mayoría de estudiantes posee un nivel bajo en la utilización de estrategias aprendizaje 

y la mayoría de los estudiantes tiene un nivel bajo en la comprensión lectora. 

Al respecto, Sáez (2018) refiere sobre las estrategias de aprendizaje como un 

conjunto de pasos que se encuentran integradas en actividades, estas se emplean a fin 

de poder adquirir, almacenar y utilizar tanto información como conocimiento. En ese 

sentido, corresponde a un proceso flexible que incluye técnicas, cuyo uso permite al 

educando tomar mejores decisiones y pueda llegar a seleccionar la respuesta más 

adecuada de un grupo de alternativas, lo cual depende enormemente las actividades en 

el aspecto cognitivo que se puedan plantear los estudiantes en el ámbito educativo. 
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También, Lastarria (2019) manifiesta sobre comprensión lectora como un 

proceso lingüístico complejo, esto se debe a que se entiende como la integración 

simultanea de diversas formas de expresarse, por lo tanto, no solo se refiere a que el 

educando pueda tener la capacidad de realizar la decodificación de palabras, sino se 

refiere al proceso de expresión que es escrito por un emisor a través de ideas claras 

que se pueden transmitir a un receptor. 

Respecto al objetivo específico 1, se encontró sobre los niveles de estrategias 

de aprendizaje, el 43,5% se encuentra en un nivel alto, mientras el 34,8% en nivel bajo 

y solamente el 21,7% se ubican en el nivel medio. En ese sentido, se puede afirmar 

que la mayor parte de los estudiantes se ubican en los niveles bajo y medio respecto a 

las estrategias de aprendizaje en los estudiantes de secundaria de la I.E. N° 84285, 

Huacrachuco. 

Estos resultados son semejantes a los que encontró Ricopa (2021) realizó un 

estudio titulado: “Estrategias de aprendizaje en estudiantes del 5° de secundaria en el 

I.E. Fe y Alegría N° 46, Iquitos 2019”. Los resultados muestran en relación a las 

estrategias de procesamiento de información en su indicador organización la 

información, el 40,0% regular, mientras el 33,0% bueno y solo el 27,0% malo, sobre 

el indicador hace uso de mapas conceptuales, el 53,0% regular, mientras el 40,0% 

bueno y solo el 7,0% malo. Por consiguiente, se concluyó que la utilización de 

estrategias de aprendizaje tiene un nivel regular, esto se debe a los resultados 

descriptivos encontrados en los indicadores, puesto que predomino el nivel regular. 

Referente al objetivo específico 2, se encontró sobre los niveles de 

comprensión lectora, el 47,8% se encuentra en un nivel alto, mientras el 26,1% en 

nivel bajo y otro el 26,1% se ubican en el nivel medio. En ese sentido, se puede afirmar 

que la mayor parte de los estudiantes se ubican en los niveles bajo y medio respecto a 

la comprensión lectora en los estudiantes de secundaria de la I.E. N° 84285, 

Huacrachuco. 

Los resultados concuerdan con lo reportado por Gutiérrez (2021) llevo a cabo 

un estudio: “Niveles de comprensión lectora en estudiantes del segundo grado de la 

Institución Educativa Secundaria José Gálvez de Yunguyo, 2019”. Los resultados 
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muestran sobre comprensión lectora, el 41,8% presenta un nivel deficiente, mientras 

que el 32,9% se encuentra en nivel regular, otro 24,7% en el nivel bueno y solo un 

0,6% en un nivel muy bueno. En ese sentido, se concluyó que los estudiantes poseen 

un nivel de comprensión entre regular y bueno, lo que significa que, la mayoría de 

estudiantes entienden lo que leen, no obstante, existe un grupo menor que presentan 

algunas dificultades.  

De igual manera, es concordante a lo que encontraron Acosta y Rojas (2019) 

realizaron un estudio titulado: “Comprensión lectora en estudiantes del segundo grado 

de secundaria de la institución educativa pública José Santos Chocano de Churcampa 

- Huancavelica”. Los resultados referentes a comprensión lectora, el 70,0% muestran 

un nivel inicio y solo el 30,0% proceso. Además, sobre el texto expositivo, el 51,0% 

en inicio, mientras el 41,0% proceso y solo el 7,0% satisfactorio. Por consiguiente, 

concluyeron que la mayoría de estudiantes tiene un nivel inicio, por ello, es necesario 

que se pueda mejorar los hábitos de lectura en los estudiantes. 

También, concuerda con lo reportado por Cuadros (2019) realizó un estudio 

titulado: “Niveles de comprensión lectora en estudiantes de segundo año de 

secundaria, 2019”. Los resultados muestran, el 58,1% nivel medio, mientras el 30,6% 

bajo y solo el 11,3% alto, acerca de la dimensión inferencial, el 67,7% bajo y solo el 

32,3% medio. En consecuencia, se concluyó que la mayoría de estudiantes presenta un 

nivel de comprensión regular, lo que significa que, más del 50,0% de estudiantes 

entienden lo que leen, sin embargo, es necesario implementar estrategias para mejorar 

la comprensión lectora de los estudiantes que se encuentran en nivel bajo. 
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CONCLUSIONES 

Se determinó una correlación positiva media entre estrategias de aprendizaje y 

comprensión lectora, debido a que se logró un r=0,427 y un p=0,043, por ello, al 

mejorar el uso de estrategias de aprendizaje, se podrá mejorar la comprensión lectora 

en estudiantes de primer y segundo grado de secundaria de la I.E. N° 84285, 

Huacrachuco. 

Se describió los niveles de estrategias de aprendizaje, el 43,5% en un nivel alto, 

mientras el 34,8% en nivel bajo y solamente el 21,7% se ubican en el nivel medio. En 

ese sentido, se afirma que la mayoría de estudiantes de primer y segundo grado de 

secundaria se ubican en los niveles bajo y medio respecto en la I.E. N° 84285, 

Huacrachuco. 

Se describió los niveles de comprensión lectora, el 47,8% se encuentra en un 

nivel alto, mientras el 26,1% en nivel bajo y otro el 26,1% se ubican en el nivel medio. 

En ese sentido, se afirma que la mayoría de estudiantes de primer y segundo grado de 

secundaria se ubican en los niveles bajo y medio en la I.E. N° 84285, Huacrachuco. 
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RECOMENDACIONES 

Se recomienda a los directivos de los I.E. N° 84285 en coordinación con la 

UGEL Marañón a que puedan implementar talleres para los docentes respecto a la 

importancia de enseñar diversas estrategias de aprendizaje a los estudiantes a fin de 

que puedan tener una mejor comprensión lectora. 

Se recomienda a los docentes en coordinación con los directivos de la I.E. N° 

84285 a que puedan a realizar talleres para los estudiantes respecto a técnicas para 

mejorar la fluidez y la comprensión lectora. 

Se recomienda a futuros investigadores realizar trabajos pre-experimentales a 

fin de que a través de talleres o programas se pueda mejorar la comprensión lectora de 

los estudiantes 
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ANEXOS 

Anexo 1: Matriz de operacionalización de variables 

VARIABLES DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 

OPERACIONAL 

DIMENSIONES INDICADORES ÍTEMS ESCALA 

 

Estrategias de 

aprendizaje 

Las estrategias de aprendizaje 

son entendidas como un conjunto 

de pasos que se encuentran 

integradas en actividades, estas 

se emplean a fin de poder 

adquirir, almacenar y utilizar 

tanto información como 

conocimiento, corresponde a un 

proceso flexible que incluye 

técnicas, cuyo uso permite tomar 

mejores decisiones, depende 

enormemente de las actividades 

en el aspecto cognitivo que se 

puedan plantear los estudiantes 

(Sáez, 2018). 

La variable se medirá 

a través de la 

aplicación de un 

cuestionario a los 

estudiantes de primer 

y segundo grado de 

secundaria, el 

instrumento posee 4 

dimensiones, las 

cuales son: estrategias 

de adquisición, 

codificación, 

recuperación y apoyo, 

con un total de 30 

ítems y una escala 

ordinal de tipo Likert. 

 

Estrategias de 

adquisición 

Exploración 

Subrayado lineal 

Repaso mental 

Repaso en voz alta 

1, 2, ,3, 4, 5, 

6 

Ordinal 

 

Estrategias de 

codificación 

Elaboración de imágenes 

Metáforas  

Relaciones 

Auto preguntas 

Organización de diagramas 

7, 8, 9, 10, 

11, 12, 13, 

14, 15, 16, 

Estrategias de 

recuperación 

Búsqueda de codificación 

Búsqueda de indicios 

Planificación de respuestas 

17, 18, 19, 

20, 21, 22 

 

Estrategias de 

apoyo 

Autoconocimiento 

Automanejo 

Afectivas 

Motivacionales 

23, 24, 25, 

26, 27, 28, 

29, 30 
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VARIABLES DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 

OPERACIONAL 

DIMENSIONES INDICADORES ÍTEMS ESCALA 

 

Comprensión 

lectora 

La comprensión lectora es 

definida como uno de los 

procesos más complejos en 

la lingüística, ya que se 

integran todas las unidades 

expresivas. En tal sentido, 

no solo consiste en 

decodificar las palabras, 

sino que hace referencia al 

proceso de transformación 

de lo expresado de manera 

escritas por el emisor, en 

ideas que se conviertan en 

un conocimiento en el 

receptor (Lastarria, 2019). 

La variable se medirá a 

través de la aplicación de 

una prueba a los 

estudiantes de primer y 

segundo grado de 

secundaria, el 

instrumento posee 3 

dimensiones, las cuales 

son: comprensión literal, 

inferencial y critica, con 

un total de 20 ítems y una 

escala nominal. 

 

Comprensión 

literal 

Distingue información 

principal 

Información secundaria 

Reconoce la idea principal 

Reconoce secuencias 

Identifica elementos 

1, 2, 3, 4, 5, 

6 ,7 

Nominal 

 

 

Comprensión 

inferencial 

Predice sucesos 

Infiere significados de palabas 

no conocidas 

Infiere secuencias 

Prevé un distinto final  

8, 9, 10, 11, 

12, 13 

 

 

Comprensión 

criterial 

Juzga el contenido 

Diferencia 

Analiza la intención del 

emisor 

Emite juicio frente a los 

comportamientos 

14, 15, 16, 

17, 18, 19, 

20 
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Anexo 2: Matriz de consistencia 

PROBLEMA VARIABLES OBJETIVOS HIPÓTESIS METODOLOGÍA 

¿Cuál es la relación entre el uso 

de las estrategias de aprendizaje 

y la comprensión lectora en 

estudiantes de primer y segundo 

grado de secundaria de la 

Institución Educativa N° 84285, 

Huacrachuco-2022? 

Estrategias de 

aprendizaje 

Determinar la relación entre el uso de 

las estrategias de aprendizaje y la 

comprensión lectora en estudiantes de 

primer y segundo grado de secundaria 

de la Institución Educativa N° 84285, 

Huacrachuco-2022. 

Existe relación significativa 

entre el uso de las estrategias de 

aprendizaje y la comprensión 

lectora en estudiantes de primer 

y segundo grado de secundaria 

de la Institución Educativa N° 

84285, Huacrachuco-2022. 

 

Tipo: 

Básica 

Diseño: 

No experimental 

Alcance: 

Correlacional 

Población y muestra: 

23 estudiantes de 

primer y segundo 

grado de secundaria 

Técnicas e 

instrumentos: 

Cuestionario 

Prueba 

Comprensión 

lectora 

Describir el nivel de uso de las 

estrategias de aprendizaje en 

estudiantes de primer y segundo grado 

de secundaria de la Institución 

Educativa N° 84285, Huacrachuco-

2022. 

Describir el nivel de comprensión 

lectora en estudiantes de primer y 

segundo grado de secundaria de la 

Institución Educativa N° 84285, 

Huacrachuco-2022. 
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Anexo 3: Instrumento de recolección de datos 

CUESTIONARIO SOBRE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE 

Finalidad: 

Evaluar el nivel del uso de las estrategias de aprendizaje en los estudiantes de primer 

y segundo grado de secundaria de la I.E. N° 84285 Nueva Esperanza, Huacrachuco. 

Instrucciones: 

Estimado estudiante reciba mis saludos, el presente cuestionario es parte de un estudio 

que tiene como propósito obtener información para poder elaborar una tesis acerca de: 

“Estrategias de aprendizaje y comprensión lectora en estudiantes de secundaria de la 

I.E. N° 84285 Nueva Esperanza, Huacrachuco-2023”. 

Por consiguiente, solicito su colaboración para que usted responda con sinceridad el 

presente, que es confidencial y de carácter anónimo. Por favor, exprese con sinceridad 

marcando con “X” en una sola casilla, conforme a la siguiente escala: 

Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre 

1 2 3 4 5 

 

DIMENSIÓN 1: Estrategias de Adquisición 

Nro. Ítem 1 2 3 4 

1 Antes de comenzar a estudiar leo el índice, o el resumen, o los 

apartados, cuadros, gráficos, negritas o cursivas del material a 

aprender. 

    

2 Cuando voy a estudiar un material, anoto los puntos importantes 

que he visto en una primera lectura superficial para obtener más 

fácilmente una visión de conjunto. 

    

3 A medida que voy estudiando, busco el significado de las 

palabras desconocidas, o de las que tengo dudas de su significado. 

    

4 Empleo los subrayados para facilitar la memorización.     

5 Durante el estudio, escribo o repito varias veces los datos 

importantes o más difíciles de recordar. 
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6 Aunque no tenga que hacer examen, suelo pensar y reflexionar 

sobre lo leído, estudiado, u oído a los profesores. 

    

DIMENSIÓN 2: Estrategias de decodificación 

7 Para resolver un problema empiezo por anotar con cuidado los 

datos y después trato de representarlos gráficamente 

    

8  Reorganizo o llevo a cabo, desde un punto vista personal, nuevas 

relaciones entre las ideas contenidas en un tema. 

    

9  Acudo a los amigos, profesores o familiares cuando tengo dudas 

o puntos oscuros en los temas de estudio o para intercambiar 

información. 

    

10  Completo la información del libro de texto o de los apuntes de 

clase acudiendo a otros libros, artículos, enciclopedias, etc. 

    

11  Durante las explicaciones de los profesores, suelo hacerme 

preguntas sobre el tema. 

    

12  Procuro aprender los temas con mis propias palabras en vez de 

memorizarlos al pie de la letra. 

    

13  Deduzco conclusiones a partir de la información que contiene el 

tema que estoy estudiando. 

    

14  Resumo lo más importante de cada uno de los apartados de un 

tema, lección o apuntes. 

    

15  Durante el estudio, o al terminar, diseño mapas conceptuales o 

redes para relacionar los conceptos de un tema. 

    

16  Para elaborar los mapas conceptuales o las redes semánticas, me 

apoyo en la palabra-clave subrayada, y en las secuencias lógicas 

o temporales encontradas al estudiar. 

    

DIMENSIÓN 3: Estrategias de recuperación 

17  Antes de hablar o escribir, voy recordando palabras, dibujos o 

imágenes que tiene con las “ideas principales” del material 

estudiado. 

    

18  Cuando tengo que exponer algo oralmente o por escrito recuerdo 

dibujos, imágenes, metáforas, mediante los cuales elaboré la 

información durante el aprendizaje. 

    

19  Me ayuda recordar lo aprendido el evocar sucesos, episodios o 

anécdotas (es decir “claves”), ocurridos durante la clase o en otros 

momentos del aprendizaje. 
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20  Intento expresar lo aprendido con mis propias palabras en vez de 

repetir literalmente o al pie de la letra lo que dice el libro o 

profesor. 

    

21  Antes de realizar un trabajo escrito confecciono un esquema, 

guion o programa de los puntos a tratar. 

    

22  Cuando tengo que contestar a un tema del que no tengo datos, 

genero una respuesta “aproximada” haciendo inferencias a partir 

del conocimiento que poseo o transfiriendo ideas relacionadas de 

otros temas. 

    

DIMENSIÓN 4: Estrategias de apoyo 

23  Planifico mentalmente aquellas estrategias que creo me van a ser 

más eficaces para “aprender” cada tipo de material que tengo que 

estudiar. 

    

24  Tomo nota de las tareas que he de realizar en cada asignatura.     

25  Cuando se acercan los exámenes establezco un plan de trabajo 

estableciendo el tiempo a dedicar a cada tema. 

    

26  A lo largo del estudio voy comprobando si las estrategias de 

“aprendizaje” que he preparado me funcionan, es decir, si son 

eficaces. 

    

27  Al final de un examen, valoro o compruebo si las estrategias 

utilizadas para recordar la información han sido válidas. 

    

28  En el trabajo, me estimula intercambiar opiniones con mis 

compañeros, amigos o familiares sobre los temas que estoy 

estudiando. 

    

29  Me satisface que mis compañeros, profesores y familiares 

valoren positivamente mi trabajo. 

    

30  Me esfuerzo en el estudio para sentirme orgulloso de mi mismo.      
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PRUEBA DE COMPRENSIÓN LECTORA 

Finalidad: 

Evaluar el nivel de comprensión lectora en los estudiantes de primer y segundo grado 

de secundaria de la I.E. N° 84285 Nueva Esperanza, Huacrachuco. 

Instrucciones: 

Estimado estudiante reciba mis saludos, el presente cuestionario es parte de un estudio 

que tiene como propósito obtener información para poder elaborar una tesis acerca de: 

“Estrategias de aprendizaje y comprensión lectora en estudiantes de secundaria de la 

I.E. N° 84285 Nueva Esperanza, Huacrachuco-2023”. 

Por consiguiente, para la calificación, se asignará 0 para las respuestas incorrectas y 1 

para las correctas, conforme a la siguiente escala: 

Incorrecto Correcto 

1 2 

 

EL DISEÑADOR DE CASAS VERDES 

En 2014, Gert Van Vugt, de 29 años, fue uno de los fundadores de Sustainer Homes, en Utretch, 

Países Bajos. La compañía construye casas sustentables en madera a base de un sistema modular 

innovador. 

Nuestra meta es reducir nuestras emisiones de dióxido de carbono (CO2), en la industria de la 

construcción. Gracias a un sistema de edificación basado en novedosas tecnologías de 

producción y diseño, nuestros arquitectos les ayudan a los clientes a edificar la casa de sus 

sueños en muy poco tiempo. A los carpinteros les toma un mes construir una vivienda en la 

fábrica, en uno o dos días se arma en su emplazamiento final y en dos semanas se pinta y se le 

dan los acabados. Nuestras casas emiten 90% menos CO2 que las tradicionales y cuesta menos 

construirlas y mantenerlas. 

Poseo una maestría en Ciencias Sociales, pero quería incidir en la sustentabilidad. Tras 

graduarme, monté una compañía con mi amigo Wolf para instalar paneles solares. Mientras 

estábamos colgados de los techos, me percaté de que incluso los hogares modernos se construyen 

de un modo muy tradicional. Colocar paneles solares y bombas de calor en una construcción 

ineficiente no lo hace sustentable. De un día para otro cerramos el sitio web de paneles solares 

y nos volcamos en Sustainer Homes. En marzo de 2015, nos inscribimos en un programa de 

aceleración empresarial que nos proporcionó espacio de oficina, capacitación y una inyección 



50 
 

de capital de 15,000 euros. Además, ese año también ganamos el Premio Mundial de ASN Bank 

a empresas emergentes de energía sustentable, dotado con 10,000 euros. 

Yo soy el director ejecutivo, aunque la empresa la fundamos entre cuatro amigos. Todos estamos 

convencidos de lo mismo: hay pocos sectores desde los que se puede impactar tanto. Teníamos 

la impresión de que jamás habíamos tenido tanto al alcance de la mano y aún sentimos lo mismo. 

Un par de años después, Sustainer Homes contaba con 20 empleadas. En 2016 produjimos 

nuestra primera casa. Subirla al camión fue angustiante. Si, por ejemplo, las ventanas se hubieran 

roto, había significado el fin de la compañía. Pero no sucedió y ve la estructura de 1,5 toneladas 

que los 4 habíamos concebido flotar por el aire y aterrizar con éxito en los cimientos, ¡fue 

increíble! 

El año pasado construimos casi 50 casas, 2 urbanizaciones de 11 y 16 viviendas incluidas. 

Planeamos llegar a otros países, empezando por Alemania. Ha sido una experiencia intensa que 

no cambiaría por nada. 

 

COMPRENSIÓN LITERAL 

1. ¿Quién es el amigo de Gert Van Vugt? 

a) Wolf. 

b) Walf. 

c) Welf. 

2. ¿Cómo se llama la empresa que se fundó? 

a) Sustainer House. 

b) Sustainer Homes. 

c) Sustrair Homes. 

3. ¿Quiénes fundaron la empresa Sustainer Homes? 

d) Gert Van Vugt y un amigo. 

e) Gert Van Vugt y dos amigos. 

f) Gert Van Vugt y tres amigos. 

4. ¿Para qué se fundó la empresa Sustainer Homes? 

a) Reducir las emisiones de CO2. 

b) Reducir las emisiones de CIO2. 

c) Reducir las emisiones de SO2. 
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5. ¿Dónde se fundó la empresa Sustainer Homes? 

a) Frisia. 

b) Güeldres. 

c) Utretch. 

6. ¿Qué grado académico posee Gert Van Vugt? 

a) Maestría en ecología. 

b) Maestría en ciencias sociales. 

c) Maestría en ciencias ambientales. 

7. ¿Cómo se llama el premio que ganaron? 

a) Premio Mundial ABC Bank. 

b) Premio Mundial ABN Bank. 

c) Premio Mundial ASN Bank. 

COMPRENSIÓN INFERENCIAL 

8. ¿Qué significa CO2? 

a) Dióxido de carbono. 

b) Dióxido de cobre. 

c) Dióxido de cobalto. 

9. ¿Por qué la empresa pertenece a la industria de la construcción? 

a) Porque compra casas. 

b) Porque construyen casas. 

c) Porque alquila casas. 

10. ¿A qué se refiere cuándo la empresa planea llegar a otros países?  

a) Que se van a expandir. 

b) Que se van a mudar. 

c) Que se van de viaje. 
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11. ¿Qué significa una casa sustentable? 

a) Cuestan menos dinero, tiempo y emiten menos SO2. 

b) Cuestan menos dinero, tiempo y emiten menos CO2. 

c) Cuestan menos dinero y tiempo. 

12. ¿Cuál es el motivo de crecimiento de la empresa? 

a) Su impacto negativo al medio ambiente. 

b) Su impacto positivo al medio ambiente. 

c) Su impacto económico a la población. 

13. ¿Qué otro título le podrías colocar? 

a) El diseñador del futuro. 

b) Casas de madera. 

c) Casas amigables con el medio ambiente. 

COMPRENSIÓN CRÍTICA 

14. ¿Qué opinas de las casas sustentables? 

a) No son útiles. 

b) Son útiles y accesibles. 

c) No son accesibles. 

15. ¿Qué piensas del apoyo en espacio, capacitación y dinero que tuvo la empresa? 

a) Es necesario para sacar un emprendimiento adelante. 

b) No es necesario para sacar un emprendimiento adelante. 

c) No debieron haber recibido apoyo. 

16. ¿Cómo crees que era Gert Van Vugt? 

a) Era perseverante e ingenioso. 

b) Era suertudo. 

c) Era sociable. 



53 
 

17. ¿Cómo podrías calificar el producto ofrecido por la empresa? 

a) Innovador. 

b) Básico. 

c) De mala calidad. 

18. ¿Crees que es bueno emprender? 

a) Si. 

b) No. 

c) Algunas veces. 

19. ¿Qué te parece los productos amigables con el medio ambiente? 

a) No son necesarios. 

b) Son necesarios. 

c) No deberían existir. 

20. ¿Cómo podrías calificar la decisión de la empresa a expandirse? 

a) Incorrecta. 

b) Correcta. 

c) Prematura. 
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Anexo 4: Validez del instrumento (Juicio de expertos) 
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Anexo 5: Confiabilidad de los instrumentos (Prueba piloto) 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach N de elementos 

,899 30 

 
Estadísticas de total de elemento 

 

Media de escala 

si el elemento 

se ha suprimido 

Varianza de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Correlación total 

de elementos 

corregida 

Alfa de 

Cronbach si el 

elemento se ha 

suprimido 

Item1 119,10 131,656 ,893 ,891 

Item2 119,60 124,711 ,674 ,891 

Item3 119,60 138,933 ,174 ,901 

Item4 119,60 129,378 ,476 ,896 

Item5 119,40 135,822 ,245 ,901 

Item6 119,50 140,056 ,092 ,903 

Item7 119,40 140,267 ,097 ,902 

Item8 119,60 134,711 ,345 ,899 

Item9 119,30 137,344 ,321 ,898 

Item10 119,40 137,378 ,265 ,900 

Item11 119,50 136,500 ,280 ,900 

Item12 119,20 128,178 ,732 ,891 

Item13 119,30 127,344 ,816 ,889 

Item14 119,20 132,844 ,591 ,894 

Item15 119,40 126,711 ,762 ,890 

Item16 119,50 131,389 ,558 ,894 

Item17 119,50 127,833 ,511 ,896 

Item18 119,40 131,600 ,812 ,892 

Item19 119,50 141,611 ,028 ,903 

Item20 119,40 137,822 ,327 ,898 

Item21 119,60 134,933 ,285 ,900 

Item22 119,20 128,178 ,907 ,889 

Item23 119,40 126,711 ,661 ,892 

Item24 119,50 132,056 ,653 ,893 

Item25 119,30 140,456 ,110 ,901 

Item26 119,20 134,844 ,662 ,895 

Item27 119,40 137,822 ,327 ,898 

Item28 119,00 133,556 ,517 ,895 

Item29 119,20 138,400 ,340 ,898 

Item30 119,30 129,567 ,686 ,892 
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Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach N de elementos 

,876 20 

 

 
Estadísticas de total de elemento 

 

Media de escala 

si el elemento 

se ha suprimido 

Varianza de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Correlación total 

de elementos 

corregida 

Alfa de 

Cronbach si el 

elemento se ha 

suprimido 

P1 13,00 25,111 ,321 ,875 

P2 13,00 22,889 ,817 ,858 

P3 13,00 26,000 ,135 ,881 

P4 12,90 23,878 ,690 ,864 

P5 12,90 24,100 ,633 ,865 

P6 13,10 23,878 ,546 ,867 

P7 13,00 24,000 ,563 ,867 

P8 13,00 24,667 ,417 ,872 

P9 13,00 22,889 ,817 ,858 

P10 12,90 25,656 ,250 ,877 

P11 12,90 24,989 ,411 ,872 

P12 13,00 24,444 ,465 ,870 

P13 13,20 22,622 ,798 ,858 

P14 12,90 25,211 ,357 ,874 

P15 13,10 23,878 ,546 ,867 

P16 13,00 26,000 ,135 ,881 

P17 12,90 25,656 ,250 ,877 

P18 13,00 24,444 ,465 ,870 

P19 13,20 25,067 ,295 ,877 

P20 13,30 23,344 ,659 ,863 
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