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TITULO

Resolucion de problemas matematicos en estudiantes del 4°
grado de primaria de la Institucion Educativa “José Maria
Arguedas”, Celendin; 2025

Mathematical problem-solving among fourth-grade
students at the José Maria Arguedas Educational
Institution in Celendin, 2025
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RESUMEN

El presente estudio tuvo como finalidad establecer el nivel de resolucion de
problemas matematicos en los escolares de cuarto grado de la I.LE. “Jos¢ Maria
Arguedas”, Celendin, Cajamarca, 2025. La investigacion se llevd a cabo bajo un
enfoque descriptivo y un disefio no experimental, tomando como muestra a 23
estudiantes. Para la obtencién de la informacion se aplico la técnica de la encuesta,
empleando como instrumento una prueba de desarrollo organizada en cuatro
dimensiones, la cual fue validada a través del juicio de expertos. Los hallazgos
mostraron que el 52,1 % de los escolares situ6 en el nivel deficiente, el 39,1 % en
regular, mientras que el 4,4 % alcanzo el nivel bueno y otro 4,4 % el nivel muy bueno.
En conclusiéon, se determind que la mayoria de los escolares presentaron un nivel
deficiente en la resolucién de problemas matematicos, confirmandose la hipdtesis

planteada en el estudio
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ABSTRACT

The purpose of this study was to establish the level of mathematical problem-
solving skills among fourth-grade students at the "José Maria Arguedas™ School in
Celendin, Cajamarca, in 2025. The research was conducted using a descriptive
approach and a non-experimental design, with a sample of 23 students. Data was
collected using a survey, employing a developmental test organized into four
dimensions, which was validated through expert review. The findings showed that
52.1% of the students scored at a deficient level, 39.1% at a fair level, while 4.4%
reached a good level and another 4.4% a very good level. In conclusion, it was
determined that the majority of students demonstrated a deficient level in mathematical

problem-solving, thus confirming the hypothesis proposed in the study.
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INTRODUCCION

En la investigacion realizada en Colombia por Gonzales, Riveros y Diaz (2022)
tuvieron como proposito identificar las principales dificultades que presentan los
escolares al resolver problemas matematicos aditivos simples. La investigacion se
Ilevd a cabo con un enfoque descriptivo y un disefio no experimental, utilizando una
muestra conformada por 31 escolares de segundo grado del Colegio Fernando Mazuera
Villegas. Para reunir los datos necesarios, se administrO una secuencia didactica
complementada con observaciones sistematicas, registradas mediante notas de campo
y entrevistas. El analisis de la informacion permitié identificar nueve dificultades
recurrentes, entre ellas: respuestas incongruentes con el enunciado, interpretacion
literal de los problemas, limitaciones en la comprension del texto, dificultades con la
estructura del planteamiento, debilidades en el razonamiento y argumentacién, escaso
manejo del rango numérico, uso inadecuado de heuristicos, errores en la lectura
numérica y en la aplicacion de procedimientos algoritmicos. En sintesis, se concluy6
que la mayoria de los estudiantes presentaron dificultades significativas en la

resolucion de problemas matematicos aditivos simples.

En la tesis desarrollada por Gago (2023) se aplicé una metodologia de tipo
basica, con enfoque cualitativo, nivel exploratorio y disefio fenomenoldgico,
trabajandose con una muestra conformada por 25 escolares del quinto grado de
primaria de una I.E. del distrito de Comas. El estudio tuvo como finalidad determinar
el nivel de resolucion de problemas matematicos en los estudiantes de primaria. Para
la recoleccion de informacion, se aplicé una prueba de resolucién de problemas
compuesta por ocho items, previamente validados por juicio de expertos. Los
resultados mostraron que el 23 % de los escolares se ubico en el nivel inicio, el 35 %
en proceso Yy el 42 % en logro previsto. En consecuencia, se concluyé que la mayoria
de los estudiantes del quinto grado se encontraban entre los niveles inicio y proceso,
representando un 58 % del total, lo cual evidencié dificultades en el desarrollo de

competencias para la resolucion de problemas matematicos.



De igual manera, en la investigacion desarrollada por Chiroque (2022) su
propdsito fue establecer la relacién entre el método de Pdlya y la competencia
“Resuelve problemas de cantidad” en los escolares de educacion primaria. El estudio
adoptd una metodologia de enfoque cuantitativo, con nivel correlacional y disefio
transversal, trabajandose con una muestra conformada por 26 escolares del 5to grado
de primaria de la I.E. José Carlos Mariategui, ubicada en el distrito de San Juan de
Bigote, provincia de Morropén, region Piura. Para la recoleccion de informacion, se
utilizé una lista de cotejo destinada a evaluar la competencia referida a la resolucién
de problemas de cantidad. Los hallazgos obtenidos evidenciaron que el 58 % de los
escolares se ubicé en el nivel inicio, el 12 % en proceso, el 23 % en logro previsto y el
7 % en logro destacado. En virtud de ello, se concluyo que el 70 % de los escolares se
concentrd en los niveles inicio y proceso, lo cual pone de manifiesto un limitado

desarrollo de las competencias vinculadas a la resolucion de problemas matematicos.

Por su parte, Garcia (2021) se llevo a cabo un estudio cuyo propdsito fue
establecer como la implementacion del método de Polya incidio en la mejora de la
resolucién de problemas matematicos en escolares de primaria. La investigacion se
enmarcO en un enfoque cuantitativo, de caracter explicativo y con un disefio
preexperimental. La muestra estuvo integrada por 14 escolares de 4to grado de la I.E.
N° 14376 “Luis Miguel Sanchez Cerro”, situada en Ayabaca, durante el afio 2020.
Para la obtencion de la informacion, se empled una lista de cotejo previamente
validada mediante juicio de expertos. Los hallazgos del pretest evidenciaron que el 37
% de los escolares se encontraba en el nivel de logro esperado, el 49 % en proceso y
el 14 % en inicio. En consecuencia, se concluy6 que la mayor parte de los escolares se
ubicaban entre los niveles proceso e inicio, alcanzando un 63%, lo que evidencio la
necesidad de fortalecer los procedimientos didécticos orientados a mejorar la

resolucion de problemas matematicos.

En la investigacion realizada por Valentin (2021), el proposito fue determinar
el nivel de resolucion de problemas matematicos que presentaban los nifios de
educacion primaria. La investigacion se llevo a cabo bajo un enfoque cuantitativo, de

caracter descriptivo y sustentada en un disefio no experimental. La muestra estuvo



integrada por 20 escolares de 3er grado de la I.E. Isaac Newton, situada en Paraiso El
Sauce, en el distrito de San Juan de Lurigancho, Lima. Para recoger datos, se destind
una evaluacion compuesta por diez items, validada previamente. Los resultados
revelaron que el 45 % de los escolares se encontraba en el nivel inicio, el 50 % en
proceso y Unicamente el 5 % alcanz6 el logro previsto. En funcién de ello, se concluy6
que gran parte de escolares se situaron entre inicio y proceso, evidenciando la
necesidad de fortalecer las estrategias pedagodgicas vinculadas al enfoque de resolucion
de problemas matematicos, especialmente en las competencias asociadas a problemas

de cantidad, asi como a regularidad, equivalencia y cambio.

En la investigacion desarrollada por Diaz (2021), se empled una metodologia
de enfoque cuantitativo, con un nivel descriptivo y un disefio no experimental,
trabajando con una muestra de 28 escolares de 4to grado de la I.E. Isaac Newton,
ubicada en Lima. El estudio tuvo como finalidad establecer el nivel de resolucion de
problemas matematicos que evidencian los escolares de educacion primaria. Para
recoger los datos, se utilizé como instrumento la prueba sobre resolucion de problemas
aritméticos de enunciado verbal, estructurada en diferentes tipos de problemas. Los
resultados mostraron que, en los problemas de cambio, el 54 % de los escolares
respondio correctamente, el 36 % de manera incorrecta y el 10 % no respondio; en los
problemas de comparacion, el 50 % lo hizo correctamente, el 32 % de forma incorrecta
y el 18 % dejé en blanco; mientras que, en los problemas de igualacion, el 57 %
respondié correctamente, el 36 % de manera incorrecta y el 7 % no contestd. En
consecuencia, se concluyd que en su mayoria los escolares lograron resolver
correctamente los problemas planteados, evidenciando un desempefio aceptable en la

comprension y aplicacion de habilidades de resolucion de problemas aritméticos.

En la tesis desarrollada por Caceres (2021), se plante6 como objetivo
determinar la relacion entre la comprension lectora y la resolucion de problemas
matematicos en escolares de educacion primaria. La investigacion adopto un enfoque
cuantitativo, de nivel descriptivo y disefio correlacional, trabajandose con una muestra
de 30 estudiantes del segundo grado de la 1.E. N.° 70549 “Virgen del Carmen”, ubicada

en Juliaca. Para hallar los datos, emple6 una prueba de resolucion de problemas



matematicos, donde fue validada por juicio de expertos. Los resultados evidenciaron
que el 8,1 % de los escolares se ubicé en el nivel de logro previsto, el 30,2 % en
proceso, y el 61,7 % en inicio. En consecuencia, se concluy6 que una gran parte de los
escolares presentaban un nivel inicial en la resolucion de problemas matematicos, lo
que reflejo limitaciones en la comprension y aplicacion de estrategias adecuadas para

abordar este tipo de tareas.

En el estudio efectuado por Pérez E. (2021), se plante6 como propdsito
fortalecer la préctica pedagogica mediante la implementacion del método de George
Pdlya, con el fin de mejorar la resolucién de problemas aditivos con nimeros naturales
en escolares del 3er grado “C”. La investigacion se desarrolld bajo una metodologia
de investigacion accién y conto con la participacion de una muestra de 38 alumnas de
la L.E. N° 82949 “Belén”, ubicada en Cajamarca. Para la obtencion de datos se aplico
una prueba sobre resolucion de problemas aditivos con nimeros naturales, instrumento
que habia sido previamente validado. Los resultados evidenciaron que, antes de la
intervencion, el 31,6 % de las estudiantes se situaban en el nivel inicio, el 21 % en
proceso y el 47,4 % en logro. En funcién de estos hallazgos, se concluy6 que una
proporcion considerable de alumnas se encontraba en los niveles bajo y medio, lo cual
puso de manifiesto la pertinencia de emplear el método de Pdlya como recurso

didactico para optimizar la resolucion de problemas aditivos en el area de Matematica.

En la tesis desarrollada por Paz (2021), se formulé como objetivo determinar
el nivel de la capacidad de resolucion de problemas matematicos a partir de la
aplicacion del método de Polya en escolares de 4to grado de primaria. La investigacion
adoptd un enfoque cuantitativo, con un disefio descriptivo simple, y se trabajé con una
muestra conformada por 15 escolares de la I.E. N.° 15134, ubicada en el caserio San
Juan, Ayabaca. Para la obtencion de la informacion, se administrd una prueba de
desarrollo construida a partir de situaciones matematicas, la cual habia sido validada
previamente mediante juicio de expertos. Los resultados mostraron que una proporcion
significativa de los estudiantes alcanzo el nivel bueno en los procesos de comprension
del problema, formulacion del plan y ejecucién de la estrategia; no obstante, en la

habilidad correspondiente a la verificacion de la solucion, los escolares se ubicaron



predominantemente en el nivel regular. En consecuencia, se concluyd que, de manera
general, la mayor parte de los escolares evidencié un nivel regular en la resolucion de
problemas matematicos, 1o que pone de relieve la necesidad de reforzar las practicas

pedagdgicas sustentadas en el método de Polya.

De igual manera, Garcia (2021), en su investigacién, tuvo como propdsito
determinar de qué modo la aplicacion del método de Pdlya contribuia al mejoramiento
de la resolucién de problemas matematicos en escolares de 4to grado de primaria. El
estudio se desarrolld bajo un enfoque cuantitativo y un disefio preexperimental, y se
llevo a cabo con una muestra de 14 escolares de la I.LE. N° 14376 “Luis Miguel Sanchez
Cerro”, situada en San Luis de Pacaipampa, Ayabaca. Para la recoleccion de la
informacion, se emple6 una lista de cotejo previamente validada mediante juicio de
expertos. Los resultados del pretest evidenciaron que el 14 % de los escolares se
ubicaba en el nivel inicio, el 29 % en proceso y el 57 % alcanzaba el logro esperado,
sin que ningun escolar lograra el nivel de logro destacado. A partir de estos hallazgos,
se concluyo que los estudiantes presentaban dificultades en la resolucion de problemas
matematicos, lo que puso de manifiesto la pertinencia de utilizar el método de Pdlya
como estrategia didactica para optimizar el aprendizaje asociado a esta competencia.

Respecto a la base cientifica, el presente estudio se apoy0 en la variable
Resolucion de problemas matematicos, la cual se asumié como el componente nuclear

de la investigacion.

La resolucidon de problemas matematicos se entiende como el proceso mediante
el cual una persona busca una respuesta o solucidn a una situacion determinada,
haciendo uso de sus conocimientos, habilidades y estrategias matemaéticas. Este
proceso involucra diversas etapas, entre ellas: comprension del enunciado, elaboracién
de un plan de resolucion, puesta en practica de la estrategia seleccionada y
comprobacién de la validez del resultado obtenido. Segun el Ministerio de Educacion
(2016), esta capacidad trasciende la mera repeticion de procedimientos, pues exige del
estudiante razonamiento l6gico, pensamiento critico y creatividad para enfrentar con

éxito diferentes situaciones problematicas.



De acuerdo con el Diccionario de la Real Academia Espafiola (RAE), el
vocablo resolucion deriva del latin resolutio, -6nis y comprende varias definiciones;
entre las mas relevantes se encuentran el acto y resultado de resolver o resolverse, asi
como la rapidez o determinacion para actuar. De estas, la mas pertinente en el contexto
educativo es aquella que alude a la accion y efecto de resolver. Desde una perspectiva
etimoldgica, el verbo resolver deriva del latin resolvére, formado por el prefijo re-
(repeticion o intensificacion) y solvére (soltar o desatar). En su concepcion original, el
término hacia referencia al acto de soltar o liberar, lo que implica una accién consciente
y deliberada, asociada a la voluntad, determinacién y pensamiento reflexivo que

intervienen en la solucién de un problema.

La definicibn de problemas matematicos, diversos autores los han
conceptualizado desde distintos enfoques teéricos. También algunos consideran como
un recurso pedagogico que favorece el aprendizaje matematico al promover la
participacion activa del alumno en la apropiacidn de sus propio conocimiento. Desde
esta misma perspectiva, también se los concibe como un método didactico eficaz que
las docentes de aula emplean para lograr un aprendizaje optimo de los contenidos
matematicos, sustentado en principios, modelos y paradigmas educativos. Asimismo,
se entiende como un proceso sistematico de analisis y razonamiento, mediante el cual,
a partir de determinados datos, se busca alcanzar una solucion. De acuerdo con Vargas
(2021), este proceso puede involucrar componentes matematicos complejos y
constituye un referente significativo del avance del pensamiento critico y reflexivo en

el individuo.

Del mismo modo, se considerd pertinente establecer una distincion entre los
conceptos de “problema” y “ejercicio”, puesto que difieren significativamente en su
naturaleza y proposito pedagdgico. El problema implica la aplicacién de
procedimientos o estrategias que requieren razonamiento y toma de decisiones,
mientras que el ejercicio se orienta hacia la repeticibn mecanica de algoritmos
previamente aprendidos. En este sentido, Pélya (1965) sostiene que resolucion de un

problema implica afrontar un contexto nuevo que exige buscar un método adecuado



para hallar la solucion, a diferencia del ejercicio, que Unicamente demanda la

aplicacion de un procedimiento conocido.

Por otro lado, el planteamiento y solucién de problemas matematicos se
reconoce como la habilidad fundamental donde permite al sujeto enfrentar eficazmente
diversas situaciones, en entornos habituales y en espacios vinculados a la ciencia. Esta
capacidad contribuye al desarrollo de competencias transversales y cognitivas,
promoviendo que el estudiante explore alternativas de solucion, construya nuevos
aprendizajes y valore la aplicabilidad de las matematicas en contextos reales y
significativos. En este sentido, Pdlya (1965) sostiene que la solucion de problemas
representa el fundamento del aprendizaje matematico, pues ensefia a pensar, razonar y

transferir el conocimiento a nuevas situaciones.

De acuerdo con Pérez y Ramirez (2011), los fines constituyen los propdsitos
que se pretende alcanzar en una situacion especifica. Por su parte, los datos
comprenden los valores numéricos o la informacion verbal necesarios para que el
estudiante pueda analizar y resolver el problema; dichos datos pueden presentarse de
forma explicita o estar implicitos en el enunciado. Las limitaciones corresponden a
los elementos que condicionan o acotan el proceso de busqueda de la solucion. En
tanto, los métodos aluden a las operaciones o instrucciones que deben ejecutarse para

obtener una respuesta pertinente.

La situacion problematica se plantea como una forma de aprendizaje
significativo sustentado en un descubrimiento especial. En este marco, la
interpretacion de las condiciones del problema y la integracion de la solucion
constituyen etapas caracteristicas del aprendizaje significativo por recepcion. En
cambio, la transformaciéon y reorganizacion de los conocimientos previos para
adecuarlos a las exigencias del trabajo constituyen etapas caracteristicas del
aprendizaje con relevancia cognitiva. Pese a que en ambos enfoques se desarrolla un
proceso de resolucion de problemas, se concede una importancia especial al

aprendizaje por descubrimiento, puesto que este promueve el involucramiento del



alumno en la generacion de saberes, al asumir decisiones y enfrentarse al desafio de

generar nuevas ideas de manera auténoma.

Sin embargo, de acuerdo con Vygotsky, citado por Garcia, Vazquez y Zarzosa
(2013), en el ambito de solucién de problemas matematicos orales, el estudiante se
enfrenta a una amplia y diversa cantidad de informacion que, ademas, contiene
multiples elementos distractores. Frente a tales condiciones, resulta necesario recurrir
a esquemas, modelos o formatos que posibiliten discernir los aspectos esenciales,
organizar la informacion y hacerla cognitivamente mas manejable. Este procedimiento
implica la identificacién de la estructura subyacente del problema o de la situacién
planteada, a partir de la cual se orienta su resolucion. El referido enfoque de
aprendizaje, formulado por Vygotsky en la fase inicial del siglo XX, se materializé en
diversas estrategias, entre las cuales se incluye la denominada Story Grammar,
orientada a mejorar los procesos de interpretacion de texto.

Diversas investigaciones evidencian que la nocion de problema ha sido
comprendida de maneras variadas, dado que los expertos la analizan desde enfoques
tedricos y metodoldgicos heterogéneos. En este sentido, Oviedo (2006) considera
como un proceso para resolver una situacién matematica, mediante el cual el individuo
pone en practica sus capacidades intelectuales, procedimentales y actitudinales, con el

proposito de alcanzar una solucion adecuada.

En concordancia con dicha perspectiva, Cruz (2006) sostiene que comprender
la complejidad inherente al campo de la resolucion de problemas exige apoyarse en
fundamentos de naturaleza filosofica y didactica. Las concepciones en torno a este
proceso varian segun los autores y las épocas. En esa linea, Kempa (1986) plantea que
la resolucion de problemas constituye un proceso mediante el cual la informacién
recibida se integra en las estructuras mentales del individuo, quien activa diversas
funciones de la memoria entre ellas, la memoria de corto plazo, la memoria operativa
y lamemoria de largo plazo, mediante las cuales se procesa la informacion y se elabora

una respuesta acorde con la situacién presentada.



Conforme a este modelo, el estudiante procedia a la lectura e interpretacion del
problema considerando las tareas requeridas y los conceptos esenciales implicados,
para luego seleccionar los procedimientos, habilidades y conocimientos pertinentes
que le permitieran abordarlo de manera adecuada. A partir de dichas acciones
preliminares, se asumia que el estudiante habia alcanzado la comprension del
problema. Sin embargo, esta fase fue objeto de amplio debate dentro proceso de
afrontar y dar respuesta a un problema, en tanto suponia reconocer donde cada
estudiante emplea distintos patrones cognitivos tanto para comprender como para
resolver una situacion problematica, lo que evidencia la heterogeneidad de los

enfoques mentales implicados en este proceso.

En esa misma linea, Moreno y Garcia (2009) identificaron tres concepciones
interrelacionadas: la platonica, la instrumental y la orientada a la resolucion de
problemas. De estas, se otorgd mayor relevancia a la Gltima, al considerarse que la
matematica debe concebirse como una disciplina de naturaleza dialéctica, en constante
proceso de perfeccionamiento y ajuste frente a nuevas situaciones problematicas. La
concepcion platonica fue catalogada como teorizante y de caréacter subjetivo, motivo
por el cual fue descartada. En contraste, la concepcidn instrumental, pese a su enfoque
eminentemente operativo, no pudo ser excluida en su totalidad, dado que reconoce una
funcién esencial dentro del quehacer matematico. No obstante, se enfatizd la
concepcion procedimental orientada a la resolucion de problemas como la mas
significativa, por cuanto resulta fundamental en el proceso de modelar un enunciado

especifico mediante el lenguaje simbolico caracteristico de la matematica.

En relacion a la importancia del aprendizaje de la resolucién de problemas
matematicos, Sanchez (2017) sefiala que, si bien la matemaética constituye una de las
areas fundamentales dentro del ambito escolar, también representa una de las
disciplinas que suele presentar mayores dificultades para los estudiantes,
especialmente al enfrentarse a la resolucion de problemas. En numerosos casos, los
nifios logran comprender los numeros, efectuar operaciones y realizar comparaciones;
sin embargo, cuando deben aplicar dichos conocimientos a situaciones problematicas,

el proceso se torna mas complejo. Por ello, resulta esencial desarrollar en los escolares



la habilidad de hallar problemas en el ambito matematico, donde esta practica les
permite integrar los diversos conceptos matematicos adquiridos y fortalecer su
capacidad para enfrentar situaciones que demanden razonamiento y toma de

decisiones.

Hallar situaciones problematicas en el &rea de matematica representa un arduo
trabajo de complejidad para muchos estudiantes. En numerosas ocasiones, las mayores
dificultades para el logro de aprendizaje en esta area se concentran precisamente en
poder comprender el problema y luego resolverlo. Surge entonces la interrogante sobre
las razones por las cuales este proceso resulta tan desafiante para los nifios, aspecto
gue ha sido ampliamente abordado por diversos autores que tienen conocimiento del

area que estan inmersos a la didactica matematica.

Hallar problemas matematicos implica mucho mas que el simple conocimiento
o dominio de los conceptos propios de la disciplina. Este proceso requiere el manejo
de un pensamiento de caracter abstracto, la capacidad de formular hipdtesis y de
considerar la probabilidad en distintos contextos. Asimismo, demanda la habilidad de
formular inferencias y de identificar relaciones causales, comprender el sentido de
cada operacion y del lenguaje simbolico caracteristico de las matematicas. Ademas,
intervienen diversos procesos cognitivos fundamentales, tales como la atencion, la
lectura comprensiva del enunciado, la imaginacion y la capacidad de abstraccion en el
plano matematico. Por estas razones, esta situacion problematica suele representar una

actividad que resulta mas compleja para la mayoria los estudiantes.

En relacion con las potencialidades de la resolucion de problemas en el nivel
primaria en (EBR), el (MINEDU, 2016) indica que estas se evidencian en la capacidad
de los estudiantes para identificar, analizar y proponer soluciones frente a una variedad
de contextos problematicos, tanto en el contexto escolar como en su vida cotidiana.
Dichas competencias se fortalecen mediante la aplicacion de estrategias pedagdgicas
y actividades orientadas al desarrollo del pensamiento critico, la creatividad y la

colaboracidn entre pares.

Las matematicas constituyen un componente fundamental en las distintas

dimensiones en la vida del ser humano, puesto que la propia estructura cerebral esta

10



orientada al desarrollo de habilidades l6gicas y matematicas que favorecen la mejora
en bienestar integral del individuo. Desde las actividades cotidianas mas simples,
como consultar la hora, se evidencia la presencia constante de las matematicas. Por
ello, su ensefianza en el aula debe adquirir un caracter significativo, orientado a que
los estudiantes comprendan su utilidad y aplicabilidad en diversos contextos. En este
sentido, el Ministerio de Educacion (MINEDU) establece, como lineamientos
fundamentales, los principios psicopedagogicos que describen los modos en que los
estudiantes construyen sus aprendizajes y las condiciones necesarias del entorno
educativo para promover aprendizajes pertinentes, muy significativos que contribuyan
a su progreso integral. Estas nociones estan establecidas en el Disefio Curricular

Nacional.

En lo que respecta a las competencias de Matematica, el (MINEDU, 2016)
plantea que, mediante el enfoque basado a la solucion de problemas, dicha &rea
promueve y orienta el desarrollo de las competencias en los escolares. Este enfoque
busca que educando articulen sus saberes, destrezas y cualidades para afrontar de
manera eficaz multiples problemas o desafios a resolver en contextos tanto escolares

como de la vida cotidiana.

La competencia de resuelve problemas de cantidad: En ella, orienta que el
escolar sea capaz de afrontar y resolver situaciones problematicas que lo desafien a
entender y desarrollar las nociones de cantidad, conocer las propiedades de
numeracién y operaciones asociadas. Asimismo, busca que otorgue significado a
dichos conocimientos dentro de un contexto determinado y los utilice para organizar
y simbolizar las relaciones que se establecen mediante datos y condiciones de la
situacion problematica. Del mismo modo, implica la capacidad de discernir si la
solucion requiere una estimacion o un calculo exacto, seleccionando para ello las
estrategias mas adecuadas. Finalmente, impulsa que el estudiante infiera y generalice
propiedades a partir del analisis de ejemplos o casos particulares durante el proceso de

resolucion.

La competencia de resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio:

El alumno sea capaz de identificar, representar y analizar las regularidades,
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equivalencias y variaciones que se presentan entre magnitudes, con el propoésito de
establecer relaciones y formular generalizaciones. Implica caracterizar equivalencias
y analizar como varia una magnitud en funcién de otra, mediante la elaboracion de
reglas generales donde posibilite determinar valores desconocidos, establecer
condiciones o limitaciones y realizar comportamientos en determinados fendmenos.
Para el cual, el estudiante formula y resuelve ecuaciones, inecuaciones y funciones,
aplicando habilidades, operaciones y propiedades matematicas que le faciliten su
representacion grafica o simbolica. Asimismo, desarrolla un razonamiento tanto
inductivo como deductivo, que le permite derivar leyes generales mediante el analisis

de modelos o ejemplos refutatorios.

La competencia de resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion:
Permite valorar los logros trazados por los escolares en cuanto a su capacidad para
orientarse en un espacio, observar mentalmente y analizar las formas, como también
establecer relaciones entre elementos con caracteristicas propias de dos y tres
dimensiones. Los estudiantes que desarrollan esta competencia son capaces de efectuar
mediciones de manera directa para determinar perimetros, areas, volimenes o
capacidades de distintos objetos. Asimismo, pueden construir representaciones
geométricas como planos o0 maquetas utilizando instrumentos, estrategias y
procedimientos adecuados. De igual modo, logran describir trayectorias, posiciones y

rutas empleando un lenguaje geométrico preciso y coherente.

La competencia de resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre:
Orienta que el alumno esté en condiciones de analizar datos provenientes de contenido
que le agrade o acontecimientos al azar, con la finalidad de emitir decisiones con base
solida, realizar predicciones razonables y formular conclusiones sustentadas en la
informacidn obtenida. Para lograrlo, el estudiante recopila, organiza y representa datos
que sirven de base para analizar, interpretar y deducir el cardcter determinista o
aleatorio de los fendbmenos estudiado. Asimismo, emplea medidas estadisticas y
probabilisticas que le permiten comprender, modelar y comunicar con rigor los

resultados de su analisis.
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En lo que respecta a los procesos didacticos del &rea de Matematica, estos se
conciben como secuencias de actividades que orientan y acompafian a los estudiantes
en la interpretacion y resolucion de situaciones matematicas. Conforme al Ministerio
de Educacion (MINEDU, 2016) y diversos especialistas en didactica, dichos procesos
comprenden las siguientes etapas: Comprension del problema, busqueda de estrategia,
representacion, formulacion, reflexion y transferencia. Cada fase contribuye al
desarrollo progresivo del pensamiento matematico y al fortalecimiento de las

competencias vinculadas con situacion problematica:

Comprension del problema: Los estudiantes analizan el contexto del problema,
identifican los datos relevantes, las condiciones establecidas y el propésito de la tarea.
Este proceso implica comprender con claridad qué se solicita resolver y cuales son los

elementos que intervienen en la situacion planteada.

Blsqueda de estrategias: En este momento, los estudiantes exploran y
seleccionan distintos procedimientos o0 metodos que les accedan analizar el problema
de forma eficaz. Para ello, establecen vinculos con sus conocimientos previos y, de ser
necesario, recurren al uso de materiales concretos o recursos manipulativos que

favorezcan la comprension del proceso.

Representacion: Esta etapa consiste en traducir la situaciéon problemaética a
diversas formas de representacion como esquemas, graficos, tablas, dibujos o
expresiones simbolicas con el fin de visualizar las relaciones entre los datos y facilitar

su resolucion.

Formalizacién: En esta fase, los estudiantes sistematizan los conceptos y
procedimientos empleados durante la resolucion, identificando regularidades,
estableciendo relaciones matematicas y formulando generalizaciones que les permitan

consolidar el aprendizaje.

Reflexion: Los estudiantes analizan criticamente el proceso desarrollado,
valorando los aciertos y reconociendo los errores cometidos. Este analisis promueve
la metacognicién, al permitir identificar los aprendizajes logrados y las posibles
estrategias de mejora para futuras situaciones.
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Transferencia: Finalmente, los conocimientos y procedimientos adquiridos se
aplican a nuevos contextos o problemas de naturaleza similar, demostrando la

comprensién, flexibilidad y dominio de los saberes matematicos desarrollados.

Ademas de los procesos didacticos mencionados, resulta fundamental resaltar
la importancia de la comunicacion y la argumentacion en el aprendizaje de la
matematica. Estas habilidades posibilitan que los estudiantes expresen con claridad sus
ideas, expliquen los procedimientos empleados y sustenten sus razonamientos de
manera coherente y fundamentada. Asimismo, favorecen el intercambio de
perspectivas entre pares, promoviendo el aprendizaje colaborativo y la construccion
conjunta del conocimiento por medio de la reflexion y el examen critico de maltiples

estrategias para la resolucion de problemas

Las dimensiones de resolucion de problemas matematicos, se considera
conforme a lo establecido por el (MINEDU, 2016), las siguientes dimensiones que
estructuran y orientan el desarrollo de dicha competencia. Estas dimensiones permiten
analizar de manera integral los métodos cognitivos y procedimentales implicados en

hallar situaciones problematicas.

Comprension del problema: Esta dimension exige que el escolar desarrolle
habilidades de lectura comprensiva, anélisis y entendimiento de informacién
matematica contenida en el enunciado del problema. La comprensién constituye la
base del proceso de resolucion, ya que sin ella no es posible arribar a una solucion
adecuada. En esta etapa, el estudiante debe identificar la incégnita, los datos
pertinentes y las condiciones que orientan el procedimiento. Para lograrlo, puede ser
necesario releer el problema varias veces, a fin de asegurar una comprension profunda
que le permita distinguir los elementos relevantes de los accesorios y avanzar con

seguridad hacia la siguiente fase.

Realizacion de un plan: En esta fase, el estudiante reconoce que existen
maultiples estrategias posibles para abordar la situacion problematica. Formular un plan
implica seleccionar el método mas adecuado para resolverla, ya sea mediante el ensayo

y error, analogia con situaciones similares o el uso de estrategias previamente
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empleadas en situaciones de menor complejidad. Este proceso requiere identificar
patrones, formular hipotesis, elaborar listas de posibles soluciones y contrastarlas con
las condiciones del problema. La elaboracion del plan demanda el uso del
razonamiento logico y la capacidad de deduccion, permitiendo que el estudiante

estructure un camino coherente hacia la resolucion.

Ejecucion de un plan: Una vez comprendido el problema y establecida la
estrategia de solucion, el estudiante pone en préactica el plan disefiado. En esta etapa,
aplica los procedimientos, operaciones y estrategias seleccionadas, verificando paso a
paso la coherencia de sus acciones. La ejecucién requiere precision, razonamiento
I6gico y flexibilidad cognitiva para ajustar o modificar el procedimiento si los

resultados intermedios no conducen a la solucion esperada.

Verificacion del resultado: Esta ultima fase consiste en revisar y evaluar la
validez de la solucién obtenida. El estudiante contrasta la respuesta final con los datos
y condiciones establecidas en el problema, comprobando si el procedimiento seguido
fue adecuado y si los resultados son coherentes. La verificacion no solo asegura la
correccion de la solucidn, sino que también fortalece la autoconfianza y el pensamiento
critico, al permitir reflexionar sobre el proceso desarrollado y los posibles errores o

aciertos cometidos.

La presente investigacion se justificd desde diversas perspectivas que

evidenciaron su pertinencia y relevancia en el contexto educativo.

En el aspecto teorico, la investigacion se sustento en el analisis profundo de la
resolucion de problemas matematicos como un proceso cognitivo complejo que
comprende diversas fases: comprension, planificacion, ejecucion y verificacion.
Asimismo, se apoyd en los postulados del aprendizaje significativo de Ausubel (1983),
quien sefiala que el conocimiento innovador se logra gracias a los saberes previos que
los alumnos que adquirieron anteriormente, y en los aportes de Pdlya (1945), cuyas
estrategias metodoldgicas ofrecen un marco estructurado para el abordaje sistematico
de los problemas matematicos. De este modo, la investigacion aportd al

fortalecimiento del cuerpo teorico existente, proporcionando una vision méas amplia 'y
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contextualizada sobre las operaciones cognitivas y las intervenciones pedagdgicas que
se ponen en juego al resolver problemas en alumnos de primaria, contribuyendo asi al
desarrollo de enfoques pedagdgicos mas efectivos en la practica docente en

matematica.

Metodoldgicamente, se orientd a ofrecer una propuesta concreta para la
evaluacion y mejora de la capacidad de resolucion de problemas en estudiantes de 4to
grado. Para ello, emplearon instrumentos validos y confiables, junto con un disefio
metodoldgico riguroso, lo que permitié obtener informacion pertinente, sistematizada
y replicable, susceptible de ser utilizada por otros investigadores y docentes
interesados en abordar esta tematica desde una perspectiva pedagogica. De igual
manera, el estudio promovid un analisis critico sobre como las estrategias didacticas
influyen en el desarrollo del pensamiento Idgico-matemaético, favoreciendo la
implementacion de enfoques metodoldgicos que fortalezcan las habilidades de

razonamiento y la resolucion de problemas en el &mbito escolar.

En lo préctico, la investigacion tuvo un impacto directo en el desarrollo de
ensefianza-aprendizaje de Matematica. Los resultados obtenidos permitieron
identificar las dificultades mas recurrentes que enfrentaban los escolares al hallar
problemas, asi como disefiar e implementar estrategias pedagdgicas mas eficaces,
contextualizadas y significativas. De este modo, el estudio benefici6 a los docentes en
su practica educativa diaria y contribuyd a mejorar el desempefio de los estudiantes,

fortaleciendo tanto su aprendizaje como su autonomia intelectual

En cuanto al beneficio social, la investigacion respondié a una necesidad
educativa concreta dentro de la comunidad escolar, especialmente en un contexto
donde los bajos niveles de logro en matematicas constituian una preocupacion
generalizada. Al fortalecer las capacidades de solucion de problemas en alumnos,
promueve la mejora de la competencia transferibles al ambito escolar y cotidiano,
contribuyendo asi a la formacién de personas que ejercen un juicio critico, analizan
con profundidad y pueden enfrentar situaciones reales mediante un pensamiento

I6gico, analitico y estructurado
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El aporte cientifico de este estudio se sustenta en su aporte al conocimiento
dentro de la didactica de la Matematica. Al ofrecer evidencias empiricas acerca del
proceso de resolucion de problemas en escolares del 4to grado, la investigacion
profundizé en la comprension del desarrollo del pensamiento matematico en la
infancia. En consecuencia, se abrieron nuevas perspectivas y lineas de investigacion
orientadas al fortalecimiento continuo de la calidad educativa en el area de

Matematica.

En relacion con la situacion problematica, a nivel internacional, distintos
organismos como la UNESCO y la OCDE han destacado la necesidad de fortalecer las
competencias matematicas desde las primeras etapas educativas, subrayando
especialmente la resolucion de problemas como una habilidad esencial para el siglo
XXI. Sin embargo, los resultados obtenidos en evaluaciones internacionales, como el
Programa para la Evaluaciéon Internacional de los Estudiantes (PISA, 2022),
evidencian que una gran proporcion de estudiantes de los paises latinoamericanos
presenta un bajo desempefio en la resolucién de problemas matematicos, lo que

repercute de manera negativa en su desarrollo cognitivo, académico y social.

A nivel del pais, el (MINEDU) ha establecido como prioridad el
fortalecimiento de la Matematica mediante la implementacion del Curriculo Nacional
de la Educacion Basica, que promueve el fortalecimiento l6gico mateméatico mediante
la competencia: Resuelve problemas de cantidad. No obstante, los resultados de la
(ECE) revelan que una parte importante de alumnos en primaria ain no alcanza los
niveles esperados en la resolucion de problemas matematicos, lo que establece un

desafio de garantizar aprendizajes significativos, equitativos y sostenibles.

En el ambito local, en la I.E. “José Maria Arguedas” de Celendin, se identifico
que los estudiantes del 4° grado presentaron limitaciones para interpretar los
planteamientos de las tareas, seleccionar informacion pertinente, establecer relaciones
l6gicas y aplicar correctamente las operaciones matematicas necesarias para su
resolucidn. Estas limitaciones han sido corroboradas mediante observaciones docentes

y evaluaciones institucionales, las cuales revelan un nivel insuficiente en el desarrollo
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de esta competencia. Esta situacién no solo afecta el rendimiento académico, sino
también la habilidad de los escolares de afrontar desafios de la vida diaria que

demandan razonamiento légico y pensamiento critico.

Frente a este panorama, resulta pertinente analizar el grado de desarrollo de la
resolucion de problemas matematicos en dichos estudiantes, lo que conduce a formular
la siguiente interrogante de investigacion: ¢Cual sera el nivel de resolucion de
problemas matematicos en estudiantes del 4° grado de primaria de la |.E. “José Maria
Arguedas”, Celendin; 20257

Conceptualmente se define: La resolucion de problemas matematicos, segun
Pélya (1965), la comprension del problema requiere un andlisis detallado del
enunciado, mediante el cual el estudiante ubica el dato, las condiciones y la incognita,
lo que contribuye a que se apropie de la situacion problematica y lo comprenda en su
totalidad.

Operacionalmente se define: La resolucion de problemas matematicos fue
evaluada mediante una prueba de desarrollo que estuvo conformado por 17 items,
distribuidos en cuatro dimensiones: comprension del problema, planteamiento de
estrategias, ejecucion de procedimientos y verificacion de resultados. La puntuacion
total obtenida en la prueba se interpretd segin una escala de niveles de desempefio,
categorizada de la siguiente manera: Deficiente (1-17 puntos), Regular (18-34

puntos), Bueno (35-51 puntos) y Muy bueno (52-68 puntos).

Hipotesis: El nivel de resolucion de problemas matematicos en estudiantes del

4° grado de primaria de la I.E. “José Maria Arguedas”, Celendin; 2025; sera deficiente.

Objetivo general: Determinar el nivel de resolucion de problemas matematicos
en estudiantes del 4° grado de primaria de la I.E. “José Maria Arguedas”, Celendin;
2025.

Obijetivos especificos:

Identificar el nivel de comprensién del problema en estudiantes del 4° grado de

primaria de la I.E. “José Maria Arguedas”, Celendin; 2025.
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Describir el nivel de realizacion de un plan en estudiantes del 4° grado de

primaria de la I.E. “José Maria Arguedas”, Celendin; 2025.

Analizar el nivel de ejecucion de un plan en estudiantes del 4° grado de primaria
de la I.E. “José Maria Arguedas”, Celendin; 2025.

Describir el nivel de verificacion del resultado en estudiantes del 4° grado de

primaria de la I.E. “José Maria Arguedas”, Celendin; 2025.
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METODOLOGIA

El presente estudio se sustentd en un tipo de investigacion de nivel descriptivo;
el cual Sanchez y Reyes (2015), definié como aquel que buscé responder a problemas
de caracter tedrico, orientandose a describir y analizar la realidad tal como se
presentaba, con el propdésito de identificar principios y regularidades generales que

permitieran una mejor comprension del fenébmeno investigado.

En la investigacidn se empled un disefio no experimental, segin (Sanchez &

Reyes, 2015), cuyo esquema fue:

M: Representa a estudiantes del 4° grado de primaria de la 1.E. “José Maria Arguedas”,
Celendin; 2025

O: Representa la observacion y medicion de la variable: Resoluciéon de problemas

matematicos.

La poblacion muestral estuvo constituida por 23 escolares del 4to grado de la
L.E. “Jos¢ Maria Arguedas” del distrito de Celendin, durante el afo 2025.

Tabla 1

Estudiantes de la Institucion Educativa “José Maria Arguedas”

Grado Estudiantes
Hombre Mujeres
4° A 14 9
TOTAL 23

Fuente: Nomina de matricula de estudiantes del 4° - 2025
Técnicas e instrumentos de investigacion:

Con el propésito de recopilar informacion sobre la resolucion de problemas
matematicos, se emple6 como técnica la encuesta en su modalidad escrita, aplicada a

la poblacion muestral de estudiantes seleccionada para el estudio.
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El instrumento utilizado fue una prueba de desarrollo, disefiada en funcion de
cuatro dimensiones y conformada por 17 items en total. Dicha prueba tuvo como
finalidad evaluar el nivel de desempefio de los escolares en cuanto a la resolucion de
problemas matematicos, cuyos resultados fueron interpretados mediante una escala de
cuatro niveles: Deficiente (1-17 puntos), Regular (18-34 puntos), Bueno (35-51
puntos) y Muy bueno (52-68 puntos).

La validacion del instrumento quedé documentada en una ficha técnica
incluida en los anexos de la investigacion. En cuanto a la confiabilidad, esta se
determin6 mediante el coeficiente Alfa de Cronbach, alcanzando un valor de 0,810, lo
que indica un alto nivel de consistencia interna. De acuerdo con Hernandez, Fernandez
y Baptista (2014), la confiabilidad de un instrumento alude al nivel de consistencia que
evidencia cuando se administra reiteradamente a los mismos participantes, lo que

asegura la estabilidad y exactitud de las mediciones obtenidas.

Para el tratamiento de la informacion, se utilizé el programa Excel, lo que
permitid estructurar y ordenar los datos de acuerdo con la variable de estudio y sus
correspondientes dimensiones. Se establecié una codificacion basada en las categorias
de anélisis previamente definidas, lo que permitid sistematizar la informacion
recolectada de manera ordenada y coherente. Posteriormente, los datos fueron
procesados y analizados con la intencion de alcanzar los objetivos planteados en el
estudio, empleando tablas de frecuencias absolutas, porcentuales y acumuladas, asi
como graficos de barras que facilitaron la visualizacion de los resultados. Este proceso
fue complementado por medio del uso del software SPSS version 25, herramienta que
contribuy6 a una presentacion mas precisa y una interpretacion mas rigurosa de los

resultados obtenidos.
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Tabla 2

RESULTADOS

Nivel de resolucion de problemas matematicos en estudiantes del 4° grado de primaria
de la LE. “José Maria Arguedas”, Celendin, 2025

Nivel de resolucién

de problemas fi % % acumulado
matematicos
Deficiente 12 52,1 52,1
Regular 9 39,1 91,2
Bueno 1 4,4 95,6
Muy bueno 1 4,4 100,0
Total 100,0

Fuente: Prueba de desarrollo sobre resolucién de problemas matematicos
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Nivel de resolucion de problemas matematicos en estudiantes del 4° grado de primaria de la
I.E. “José Maria Arguedas”, Celendin; 2025

Fuente: Tabla 2

La Tabla 2 y la Figura 1 se exponen los datos vinculados al nivel de resolucion

de problemas matematicos en los alumnos del 4to grado de primaria de la I.E “José

Maria Arguedas” de Celendin, 2025. Los resultados evidencian que el 52,1% de los

escolares se ubico en el nivel deficiente, el 39,1 % en el nivel regular, el 4,4 % en el

nivel bueno y el 4,4 % en el nivel muy bueno. Estos resultados reflejan que mas de la
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mitad de los estudiantes manifiestan limitaciones importantes al resolver problemas
matematicos, situandose mayoritariamente en el nivel deficiente. Dichos resultados
permiten aceptar la hipotesis planteada en la investigacion, la cual sostenia que los

estudiantes presentaban nivel deficiente en la resolucion de problemas matematicos.

Tabla 3

Nivel de comprensién del problema en estudiantes del 4° grado de primaria de la I.E.
“José Maria Arguedas”, Celendin,; 2025.

Nivel de
comprension del fi % % acumulado
problema
Deficiente 13 56,5 56,5
Regular 7 30,4 86,9
Bueno 2 8,7 95,6
Muy bueno 1 4.4 100,0
Total 100,0

Fuente: Prueba de desarrollo sobre resolucion de problemas matematicos

Nivel de Comprension de problema

60 56,5

50
@ 40 m Deficente
g 30,4
g 30 Regular
S m Bueno
Q- 20

87 Muy bueno
10 4,4
0 ]
Deficente Regular Bueno Muy bueno
Figura 2

Nivel de comprensién de problemas en estudiantes del 4° grado de primaria de la I.E.“José
Maria Arguedas”, Celendin; 2025
Fuente: Tabla 3

En la Tabla 3y la Figura 2 se presentan los resultados relacionados con el nivel
de comprension de problemas en los estudiantes del 4to grado de primaria de la I.E.

“José Maria Arguedas” de Celendin, 2025. Se evidencian que el 56,5 % de los
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escolares se encuentra en el nivel deficiente, el 30,4 % en regular, el 8,7 % en bueno
y el 4,4 % en muy bueno. Los resultados permiten observar que una proporcion
mayoritaria de escolares enfrenta dificultades en la comprension de los enunciados y
condiciones de los problemas matematicos, lo que limita su capacidad para identificar

datos, relaciones y procedimientos adecuados.
Tabla 4

Nivel de realizacion de un plan en estudiantes del 4° grado de primaria de la |.E. “José
Maria Arguedas”, Celendin; 2025.

Nivel de realizacion

fi % % acumulado
de un plan
Deficiente 14 61,0 61,0
Regular 7 30,4 91,4
Bueno 1 43 95,7
Muy bueno 1 4,3 100,0
Total 100,0

Fuente: Prueba de desarrollo sobre resolucién de problemas matematicos

Nivel de Realizacion de un plan

70
61

60

50
2 m Deficente
= 40
S 30,4 Regular
< 30
S = Bueno

20 Muy bueno

10 43 43

0 [
Deficente Regular Bueno Muy bueno
Figura 3

Nivel de realizacion de un plan en estudiantes del 4° grado de primaria de la I.E.Educativa
“José Maria Arguedas”, Celendin; 2025
Fuente: Tabla 4

Enla Tabla 4y la Figura 3 se muestran los resultados correspondientes al nivel
de realizacion de un plan en los estudiantes del 4to grado de primaria de la I.E “José

Maria Arguedas” de Celendin, 2025. Los datos revelan que el 61,0 % de escolares se
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ubicaron en el nivel deficiente, el 30,4 % en regular, y que los niveles bueno y muy
bueno alcanzan cada uno el 4,3 %. Estos hallazgos evidencian que la mayoria de los
escolares enfrentan dificultades para elaborar un plan de accion adecuado durante la
resoluciéon de problemas matematicos, lo que denota carencias en la organizacién
I6gica de ideas, la secuenciacion de procedimientos y la seleccion de estrategias

pertinentes.
Tabla 5

Nivel de ejecucion de un plan en escolares del 4° grado de primaria de la I.E. “José
Maria Arguedas”, Celendin; 20235.

Nivel de ejecucion

fi % % acumulado
de un plan
Deficiente 12 52,2 52,2
Regular 9 39,1 91,3
Bueno 2 8,7 100,0
Muy bueno 0 0
Total 100,0

Fuente: Prueba de desarrollo sobre resolucion de problemas matematicos

Nivel de Ejecucion de un plan

60
52,2

50

20 39,1
L, m Deficente
s
é 30 Regular
E 20 = Bueno

Muy bueno
7
10 8,
H -
0
Deficente Regular Bueno Muy bueno

Figura 4

Nivel de ejecucion de un plan en estudiantes del 4° grado de primaria de la Institucién
Educativa “José Maria Arguedas”, Celendin; 2025
Fuente: Tabla 5
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La tabla 5y la figura 4 muestran los resultados relacionados con el nivel de
ejecucion de un plan en los estudiantes del 4° de primaria de la I.E “Jos¢ Maria
Arguedas”, Celendin — 2025. Los datos evidencian que el 52,2 % de los escolares se
encuentra en el nivel deficiente, el 39,1 % en regular, el 8,7 % en bueno, y ningln
estudiante alcanzo el nivel muy bueno. Los hallazgos permiten inferir que la mayoria
de los escolares presenta dificultades al momento de ejecutar un plan para resolver
problemas, lo cual refleja limitaciones en la aplicacion practica de estrategias

previamente establecidas.

Tabla 6

Nivel de verificacion del resultado en escolares del 4° grado de primaria de la I.E.
“José Maria Arguedas”, Celendin,; 2025.

Nivel de
verificacion del fi %0 % acumulado
resultado
Deficiente 13 56,5 56,5
Regular 7 30,4 86,9
Bueno 2 8,7 95,6
Muy bueno 1 4.4 100,0
Total 100,0

Fuente: Prueba de desarrollo sobre resolucion de problemas matematicos

Nivel de Verificacién de resultados

60 56,5
50
@ 40 m Deficente
g 30,4
§ 30 Regular
& 20 = Bueno
8,7 Muy bueno
10 . 4.4
0
Deficente Regular Bueno Muy bueno
Figura 5

Nivel de verificacion de un plan en estudiantes del 4° grado de primaria de la I.E. “José Maria
Arguedas”, Celendin; 2025
Fuente: Tabla 6
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La tabla 6 y la figura 5 muestran los resultados relacionados al nivel de
verificacion de un plan en los escolares del 4° de primaria de la L.E “José Maria
Arguedas”, Celendin — 2025. Estos datos evidencian que el 56,5 % de los escolares se
encuentra en el nivel deficiente, el 30,4 % en regular, el 8,7 % en bueno, y 4,4 % en
muy bueno. Los resultados permiten deducir que la mayoria de los escolares enfrenta
dificultades al momento de comprobar un plan durante la resolucion de problemas, lo
cual indica limitaciones en la revision, critica y comprobacion de los resultados

obtenidos.

27



ANALISIS Y DISCUSION

A partir de los resultados obtenidos, se constatd que el nivel de resolucién de
problemas matematicos en los escolares de 4° grado de la I.E. “José Maria Arguedas”
de Celendin (2025) mostré que el 52,1 % de los escolares se ubico en el nivel
deficiente, seguido del 39,1 % en regular, mientras que Unicamente el 4,4 % alcanzé
el nivel bueno y el mismo porcentaje el nivel muy bueno. Estos hallazgos sugieren que
la mayoria de los escolares requiere un acompafiamiento mas sostenido para fortalecer
sus habilidades en la resolucion de problemas matematicos, puesto que el mayor
porcentaje se concentra en el nivel deficiente. Este resultado respalda la hipdtesis

planteada en la presente investigacion.

Los resultados obtenidos en esta investigacion guardan coherencia con los
hallazgos reportados en estudios previos. Chiroque (2022), se evidencid que el 58 %
de los escolares se ubicaron en el nivel inicio, el 12 % en proceso, el 23 % en logro
previsto y el 7 % en logro destacado. En consecuencia, se concluyd que la mayoria de
los escolares del quinto grado de primaria se encontraban entre nivel inicio y proceso,
alcanzando un 70 % en conjunto. De igual modo, en el estudio realizado por Caceres
(2021) se reporto que el 8,1 % de los escolares se ubicaron en el nivel de logro previsto,
el 30,2 % en proceso y el 61,7 % en inicio, lo que permitié concluir que la mayoria de
los estudiantes de dicha institucion educativa presentaban un nivel inicial en la
resolucion de problemas matematicos. SegU Gonzales, Riveros, & Diaz (2022)
concluyeron que la mayoria de los estudiantes evaluados presentaban obstaculos

significativos al momento de resolver problemas matematicos.

Los hallazgos obtenidos en este estudio muestran ciertas discrepancias con los
hallazgos de otros estudios desarrollados en contextos similares. Por ejemplo, Garcia
S. (2021) evidenci6 en su estudio que, durante la aplicacion del pretest, el 37 % de los
escolares se ubicaron en el nivel de logro esperado, el 49 % en proceso y 14 % en
inicio, concluyendo que la mayoria de los escolares se concentraban entre los niveles
proceso e inicio (63 % en conjunto). De manera similar, Valentin (2021) report6 que

el 45 % de los escolares se encontraban en el nivel inicio, el 50 % en proceso y solo el
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5 % alcanzaban el logro previsto en la competencia de resolucion de problemas
matematicos. Paz (2021) concluy6 que, en cuanto a la habilidad de verificacion durante
la resolucién de problemas planteados, una proporcion significativa de escolares se
posiciond en el nivel regular, lo cual evidencia un desempefio medio, sin alcanzar los
niveles superiores de logro esperados. Asimismo, Gago (2023) identificd que el 23 %
de los estudiantes se ubicaron en el nivel inicio, el 35 % en proceso y el 42 % en logro
previsto, determinando que la mayoria (58 %) se encontraban entre los niveles iniciales
y en proceso. En otro estudio, Pérez E. (2021) observé que, previo a la implementacion
del método de George Polya para fortalecer la resolucién de problemas aditivos con
nameros naturales, el 31,6 % de los escolares se ubicaban en el nivel inicio, el 21 %
en proceso y el 47,4 % en logro, lo cual reflejé una tendencia positiva hacia la
comprension del procedimiento matematico. Del mismo modo, Diaz (2021) analizo
los tipos de problemas de cambio, comparacion e igualacién, hallando la mayoria de
los escolares respondieron de manera correcta (54 %, 50 % y 57 %, respectivamente),
lo que indica un dominio parcial de los conocimientos logicos implicados en la
resolucion de problemas. Finalmente, Garcia (2021) encontro previo a la aplicacion
del método de Polya, el 14 % de los escolares se encontraban en el nivel inicio, el 29
% en proceso y el 57 % en logro esperado, sin registrarse casos en el nivel de logro
destacado. A partir de ello, concluyd que los escolares presentaron conflictos en la
resolucion de problemas matematicos, destacando la pertinencia de aplicar estrategias

didacticas basadas en dicho método.
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CONCLUSIONES

El estudio realizado con los escolares del 4to grado de primaria de la I.E “José
Maria Arguedas” de Celendin, 2025. Evidenciaron que el 52,1% de los escolares se
ubicd en el nivel deficiente, el 39,1 % en regular, el 4,4 % en bueno y el 4,4 % en muy
bueno. A partir de estos resultados se permitio aceptar la hipétesis planteada en la
investigacion, la cual sostenia que los estudiantes presentaban un bajo nivel en la

resolucion de problemas matematicos.

De manera especifica, en lacomprension de problemas se evidencio6 que el 56,5
% de los escolares se encuentra en el nivel deficiente, el 30,4 % en regular, el 8,7 %
enbuenoy el 4,4 % en muy bueno. Los hallazgos reflejan que una mayoria de escolares
experimenta problemas para entender los enunciados y las condiciones de las tareas

matematicas propuestas.

En cuanto a la realizacion de un plan, los datos revelan que el 61,0 % de los
escolares se ubica en el nivel deficiente, el 30,4 % en regular, y que los niveles bueno
y muy bueno alcanzan cada uno el 4,3 %. Estos hallazgos evidencian que la mayoria
de los escolares enfrenta dificultades para elaborar un plan de accion adecuado durante

la resolucidn de problemas matematicos.

Respecto a la ejecucién de un plan los datos evidenciaron que el 52,2 % de
escolares se encuentran en el nivel deficiente, 39,1 % en regular, 8,7 % en bueno, y
ningun estudiante alcanzé el nivel muy bueno. Estos hallazgos permiten inferir que la
mayoria de los escolares presentan dificultades al momento de ejecutar un plan para

resolver problemas.

Finalmente, el cuarto objetivo especifico, de verificacion de un plan, datos
evidenciaron que el 56,5 % de escolares se encuentra en el nivel deficiente, el 30,4 %
en regular, el 8,7 % en bueno, y 4,4 % en muy bueno. Estos hallazgos acceden inferir
que la mayoria de los estudiantes presenta dificultades al momento de verificar un plan
durante la resolucion de problemas, lo cual indica limitaciones en la revision, analisis

y comprobacion de los resultados obtenidos.
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RECOMENDACIONES

Tras el andlisis de los resultados y la formulacién de las conclusiones, se
presentan a continuacion las recomendaciones derivadas del estudio, orientadas a los

directivos, docentes y futuros investigadores vinculados con la temética abordada.

Se recomienda a la direccién de la I.E., promover espacios de capacitacion
docente continda orientados al fortalecimiento de propuestas didacticas innovadoras

para la ensefianza de la resolucién de problemas matematicos.

Se sugiere a los docentes aplicar estrategias activas e innovadoras, como el
método de George Pdlya, la metodologia de aprendizaje basado en problemas junto
con el empleo de recursos concretos, a fin de mejorar la comprension y la fase de

planificacion durante la resolucion de problemas.

Se sugiere a los futuros investigadores ampliar el estudio a otros grados o
instituciones educativas, con el prop6sito de contrastar los resultados y determinar si

las dificultades observadas se presentan en otros contextos.
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Anexo 1. Matriz de operacionalizacion de las variables.

ANEXO

puntuacioén total de la
prueba se interpretara
mediante una escala
de niveles de
desempefio:

Deficiente: 1 - 17
puntos, Regular: 18 —
34 puntos, Bueno: 35
— 51 puntos y Muy
bueno: 52 — 68 puntos

Ejecucién de
un plan

coherencia con el
procedimiento
descrito.

6. Ahora resuelve el problema siguiendo el orden que has
escrito en la pregunta 5.

Verificacion
del resultado

- Mediante la
descripcion
permitiria  verificar
el resultado.

- La verificacién es
coherente con la
descripcion 'y es
acertada.

8. ¢Qué harias para comprobar si el resultado es el correcto?
Escribe tu respuesta.

9. Realiza una operacion que permita comprobar el resultado
siguiendo tu respuesta a la pregunta 8.

7.¢Qué harias para comprobar si el resultado es el correcto?
Escribe tu respuesta

8. Realiza una operacion que permita comprobar el resultado
siguiendo tu respuesta a la pregunta 7

Variables Definicion Definicion Dimensiones | Indicadores Ttems Escala de
conceptual operacional medicion
La resolucion de | La resolucion —de 1. ¢Entre cuantos se comieron las galletas? Ordinal
problemas problemas 2. ¢Cuantas galletas compr6 Miguel?
matematicos se matematicos se K . “ - d | o n D f .
estructura en cuatro | evaluara a través de | - Reconoce todos los 3. cCua}ntas galletas se comieron entre todos los primos? eficiente
etapas  esenciales: | una  prueba  de | Comprension datos  en  ambos 4. ¢Qué es lo que te pide el problema? (2-17)
comprension  del | desarrollo aplicada a | del problema roblemas 1. ¢Quiénes juntaron menos botellas de plastico?
problema, estudiantes del 4. P 2. ¢Cuantas botellas de plastico demas tiene los estudiantes | Regular
elaboracion de un | grado de primaria de o "
plan, ejecucién del | la Institucion d9|4, grado? _ (18 -34)
2 plan 'y  visi6n | Educativa“José Maria 3. ¢Qué es lo que te piden hallar el problema?
L retrospectiva. ~ De | Arguedas - 5. ¢ Qué operaciones son necesarias para resolver el problema? Bueno
= acuerdo con (Pélya, | Altamirano”.  Este - Identifica en ambos
< 4 (Marca con un aspa) (35-51)
e 1965). instrumento contiene problemas las , L P ..
17 items distribuid . 6.;Cual seria el procedimiento (paso) para resolver el
b tems distribuidos N operaciones . .
c en cuatro | Realizacion necesarias problema? Escribe lo que harias. No resuelvas el problema. Muy
@ gg"r;ep”rse'r?sf;g? el deunplan | Explica ' el 4. :Qué operaciones son necesarias para resolver el problema? bueno
E problema, procedimiento ('V'a'fca con un aspa) (52-68)
e} planteamiento de h 5.¢Cudl seria el procedimiento (paso a paso) para resolver el
o SR coherentemente. 5 . .
= estrategias, ejecucion problema? Escribe lo que harias. No resuelvas el problema.
2 Szrizrc(;‘é?gr']m'e”tos d3e’ - Resuelve el | 7.Ahora resuelve el problema siguiendo el orden que has
= resultados. La problema en | escrito en la pregunta 6.
'S
=
o
[72)
[«5]
14
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Anexo 2. Matriz de consistencia

estudiantes  del
4° grado de
primaria de la

Institucion
Educativa “José
Maria
Arguedas”,
Celendin; 2025?

grado de primaria

de la
Educativa

Institucién
“José

Maria Arguedas”,

Celendin;
sera deficiente.

2025;

Arguedas”, Celendin; 2025

Objetivos especificos

Identificar el nivel de comprension del
problema en estudiantes del 4° grado de
primaria de la Institucion Educativa
“José Maria Arguedas”, Celendin; 2025
Describir el nivel de realizacion de un
plan en estudiantes del 4° grado de
primaria de la Institucion Educativa
“Jos¢ Maria Arguedas”, Celendin; 2025
Analizar el nivel de ejecucion de un plan
en estudiantes del 4° grado de primaria de
la Institucion Educativa “José¢ Maria
Arguedas”, Celendin; 2025

Describir el nivel de verificacion del
resultado en estudiantes del 4° grado de
primaria de la Institucion Educativa
“Jos¢ Maria Arguedas”, Celendin; 2025

Problema Variables Hipotesis Objetivos Metodologia
¢Cual serd el |Resolucion de| El nivel de Objetivo general Tipo y disefio de investigacion:
nivel de |problemas resolucion de - Determinar el nivel de resolucion de | Tipo de investigacion seré descriptivo, segin (Sanchez &
resolucién  de |matematicos | problemas problemas matematicos en estudiantes | Reyes, 2015),
problemas matematicos  en del 4° grado de primaria de la | Disefio de investigacion se tendrd en cuenta al no
matematicos en estudiantes del 4° Institucion Educativa “José Maria | experimental.

Poblacién y muestra
Conformada por 23 estudiantes del 4° grado de primaria
de la Institucion Educativa “José Maria Arguedas”.

Técnicas e instrumentos

Se empleara la técnica de la encuesta en su modalidad
escrita, la cual serd aplicada a la poblacién muestral de
estudiantes seleccionada para el estudio.

El instrumento que se utilizard serd una prueba de
desarrollo, elaborada en funcién de cuatro dimensiones,
conformada por un total de 17 items.

Técnicas de procesamiento y analisis de informacion

Se utilizara el programa Excel. Se establecerd una
codificacion conforme a las categorias de andlisis
definidas, la cual permitira sistematizar la informacion
recolectada. Posteriormente, los datos seran procesados,
empleando tablas de frecuencias absolutas, porcentuales
y acumuladas, asi como gréaficos de barras. Todo ello sera
complementado con el uso del software estadistico SPSS,
version 25, que facilitaré la presentacién e interpretacion
de los resultados.
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Anexo 3. Instrumento

PRUEBA DE DESARROLLO SOBRE RESOLUCION DE PROBLEMAS
MATEMATICOS
Informacién general:

Nombre del estudiante:
Grado Fecha:
Finalidad: Determinar nivel de resolucion de problemas matematicos en estudiantes

del 4° grado de primaria de la I.E. “José¢ Maria Arguedas”, Celendin; 2025
Instrucciones: Estimado estudiante la presente prueba es parte de un trabajo de
investigacion que pretende conocer tus competencias para la resolucion de problemas.
Pon tu esfuerzo en su solucion.

Escala de valoracién:

Deficiente Regular Bueno Muy bueno
1 2 3 4

LEE EL SIGUIENTE PROBLEMA:
César fue a la bodega “Pedrito” y comproé una decena de caramelos. Por el camino se
le cayeron 4 y con sus primos comieron por igual las que quedaron. ¢Cuantos
caramelos comid cada nifio?
Comprension del problema
1. ¢(Entre cuantos se comieron los caramelos?
a) Entre 4 primos
b) Entre 3 primos
c) Entre 2 primos
d) Solo César se comid los caramelos.
2. ¢Cuantos caramelos compro César?
a) 10 caramelos
b) 12 caramelos
c) 9 caramelos
d) 20 caramelos
3. ¢Cuantos caramelos se comieron entre todos los primos?

a) 4 caramelos
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b) 6 caramelos
c) 8 caramelos
d) 10 caramelos
4. ¢Qué es lo que te pide el problema?
a) Hablar cuantos primos son.
b) Hallar cuantos caramelos compraron.
¢) Hallar cuantos caramelos comio6 cada primo.
d) Hallar cuantos caramelos se cayeron.
Realizacion de un plan
5. ¢Qué operaciones son necesarias para resolver el problema? (Marca con un aspa)
a) Suma, resta, multiplicacion y division.
b) Suma, resta y multiplicacion.
c) Restay multiplicacion.
d) Restay division.
6. ¢Cual seria el procedimiento (paso) para resolver el problema? Escribe lo que
harias. No resuelvas el problema.
Ejecucion del plan
7. Ahora resuelve el problema siguiendo el orden que has escrito en la pregunta 6.
Verificacion del resultado
8. ¢Qué harias para comprobar si el resultado es el correcto? Escribe tu respuesta.
9. Realiza una operacion que permita comprobar el resultado siguiendo tu respuesta a
la pregunta 8.
LEE EL SIGUIENTE PROBLEMA
Por el Dia del medio ambiente se realiz6 una camparia de reciclaje con los alumnos de
nuestra I.E., los del 3° grado de primaria recolectaron 980 botellas de plastico y los del
4° grado recogieron 560 botellas de plasticos mas que los del 3° grado. ¢Cuéntas
botellas de pléastico juntaron los estudiantes del 3° y 4° grado juntos?
Comprension del problema:
1. ¢Quiénes juntaron menos botellas de plastico?
a) Los estudiantes del 3° grado.

b) Los estudiantes del 4° grado.
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c) Los dos grados tenian igual cantidad.
d) Nos e puede determinar.
2. ¢Cuantas botellas de plastico demas tiene los estudiantes del 4° grado?
a) 980 botellas de pléstico.
b) 1540 botellas de plastico.
c) 420 botellas de plastico.
d) 560 botellas de plastico.
3. ¢Qué es lo que te piden hallar el problema?
a) Cuéntas botellas demas tienen los estudiantes del 4° grado.
b) Cuéntas botellas menos tienen los estudiantes del 3° grado.
c) Cuantas botellas tienen los estudiantes del 4° grado.
d) Cuéntas botellas tienen en total entre los dos grados.
Realizacion de un plan
4. ¢Qué operaciones son necesarias para resolver el problema? (Marca con un aspa)
5. ¢Cual seria el procedimiento (paso a paso) para resolver el problema? Escribe lo
que harias. No resuelvas el problema.
Ejecucion del plan
6. Ahora resuelve el problema siguiendo el orden que has escrito en la pregunta 5.
Verificacion del resultado

7. ¢Qué harias para comprobar si el resultado es el correcto? Escribe tu respuesta

8. Realiza una operacion que permita comprobar el resultado siguiendo tu respuesta a
la pregunta 7.
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Anexo 4. Escala de estimacion:

ESCALA DE ESTIMACION PARA ANALIZAR LA RESOLUCION DE
PROBLEMAS MATEMATICOS DESDE EL METODO POLYA

Comprension del problema
1. Reconoce los datos esenciales del problema
a) Muy bueno (si reconoce todos los datos en ambos problemas)
b) Bueno (si reconoce la mayoria de dato considerando los dos problemas)
¢) Regular (si reconoce por lo menos dos datos entre los dos problemas)
d) Deficiente (Si no reconoce ningun dato entre los dos problemas)
Realizacion de un plan
2. ldentifica en una lista las operaciones necesarias para solucionar el problema.
a) Muy bueno (si identifica en ambos problemas las operaciones necesarias y
explica el procedimiento coherente)
b) Bueno (si identifica en ambos problemas las operaciones necesarias, pero
explica el procedimiento de solo un problema)
¢) Regular (si identifica en ambos problemas las operaciones necesarias, pero no
les explica el procedimiento)
d) Deficiente (Si identifica solo en un problema las operaciones necesarias y
tampoco explica para ninguno de los problemas el procedimiento.)
3. Explica el procedimiento a seguir para resolver el problema.
a) Muy bueno (el procedimiento esta bien explicado y con detalle)
b) Bueno (el procedimiento esta explicado, pero ha obviado algunas etapas)
c) Regular (el procedimiento no esta claro)
d) Deficiente (No ha respondido)
Ejecucion del plan
4. Resuelve el problema en coherencia con el procedimiento descrito.
a) Muy bueno (logra resolver el problema en coherencia con el procedimiento
descrito).
b) Bueno (logra resolver el problema, pero no sigue la totalidad del procedimiento

descrito)
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¢) Regular (logra resolver el problema con un procedimiento diferente al descrito)
d) Deficiente (No logra resolver el problema)
Verificacion del resultado
5. Describe como comprobaria el resultado.
a) Muy bueno (la descripcion permitiria verificar el resultado)
b) Bueno (la descripcion no es muy clara)
¢) Regular (la descripcion esta incompleta)
d) Deficiente (No ha descrito)
6. Realiza la verificacion del resultado.
a) Muy bueno (le verificacion es coherente con la descripcion y es acertada)
b) Bueno (la verificacion es coherente con la descripcion, pero no logra verificar)
¢) Regular (la verificacion esta incompleta)

d) Deficiente (la verificacion es errdnea / no respondi6)

Variable: Resolucién de problemas matematicos.
DIMENSION 1: COMPRENSION DEL PROBLEMA (items) 1; 2; 3; 4/ 1; 2; 3 (7)
DIMENSION 2: REALIZACION DE UN PLAN (items) 5; 6/ 4; 5 (4)
DIMENSION 3: EJECUCION DE UN PLAN (items) 7 /6, (2)
DIMENSION 4: VERIFICCION DEL RESULTADO (items) 8; 9/7; 8 (4)
EVALUACION.

Niveles
CODIGO ESCALA
1 Deficiente
2 Regular
3 Bueno
4 Muy bueno
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DIMENSION 1: Comprension del problema (7 items)

PUNTAJES POR INDICADOR

Escala Puntaje minimo Puntaje maximo
Deficiente 1 7
Regular 8 14
Bueno 15 21
Muy bueno 22 28

DIMENSION 2: Realizacion de un plan (4 items)

Escala Puntaje minimo Puntaje maximo
Deficiente 1 4
Regular 5 8
Bueno 9 12
Muy bueno 13 16

DIMENSION 3: Ejecucion de un plan (2 items)

Escala Puntaje minimo Puntaje maximo
Deficiente 1 2
Regular 3 4
Bueno 5 6
Muy bueno 7 8

DIMENSION 4: Verificacion del resultado (4 items)

Escala Puntaje minimo Puntaje maximo
Deficiente 1 4
Regular 5 8
Bueno 9 12
Muy bueno 13 16

Variable:

Escala Puntaje minimo Puntaje maximo
Deficiente 1 17
Regular 18 34
Bueno 35 51
Muy bueno 52 68
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Anexo 5. Ficha técnica

FICHA TECNICA

Nombre del instrumento

Prueba de desarrollo sobre resoluciéon de

problemas matematicos

Sonia Garcia Chumacero

Autora

Afio 2021

Objetivo Determinar cémo la aplicacion del metodo de
Polya contribuye a mejorar en la resolucién de
problemas matematicos, en alumnos del cuarto
grado de Educ. Primaria de la L.LE. 14376 “Luis
Sanchez Cerro”- Ayabaca, 2020.

Aplicacion A los estudiantes de primaria

Administracion Individual

Duracién 60 minutos

Tipo de items Preguntas

NUmero de items

17 preguntas

Por 4 dimensiones:

Distribucion
- Comprension del plan
- Realizacion de un plan.
- Ejecucién de un plan.
- Verificacion de resultados
Expertos Magister: Gustavo Reto Yarlequé (17800917)

Magister: Eddie Alvarado Garcia (03106563)

Magister: Julio Jaramillo Salas (02810114)
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Anexo 6. Confiabilidad del Instrumento

Confiabilidad del Instrumento que mide la motricidad gruesa

Alfa de Cronbach N de elementos

,810 17

Estadisticos total-elemento

Media de la ) . Alfa de
] Varianza de la escala Correlacién .
escala si se Cronbach si se
o si se elimina el elemento total o
elimina el ) elimina el
elemento Corregida
elemento elemento
ftem 1 39,19 12,029 465 ;793
item 2 38,88 11,850 ,703 ,780
item 3 39,19 10,829 ,843 ,763
item 4 39,19 13,629 ,017 826
item 5 38,69 13,963 ,000 ,811
item 6 39,50 14,800 ,017 ,838
item 7 38,88 14,650 ,017 ,836
item 8 39,19 10,829 ,843 ,763
item 9 38,88 11,850 ,703 ,780
item 10 39,19 10,829 ,843 ,763
ftem 11 38,88 11,850 ,703 ,780
item 12 38,88 11,850 ,703 ,780
item 13 39,56 8,529 ,808 ,761
item 14 38,88 13,450 ,118 ,815
item 15 38,69 13,963 ,000 811
item 16 39,69 13,963 ,000 ,811
item 17 39,19 13,629 ,017 ,826
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Anexo 8: Data

PRUEBA DE DESARROLLO SOBRE RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS

Comprension del Realizacion de un Ejecucion de un Verificacion del
Ne problema Nivel plan plan Nivel resultado Nivel PUNTO | NIVEL
112(3[4|1|2]|3]|Punto 5|6 |4|5| Punto NIVEL 7| 6| Punto 8(9|7|8|Punto
1 |1(1|1(1|1|1]1 7 Deficente |[1(1]1|1 4 Deficente 1)1 2 Deficente | 1 | 1| 1|1 4 Deficente 17 Deficente
2 |1)2(2(1]|2]|2|2| 12 Regular 11|11 4 Deficente 2|2 4 Regular | 1|2 |12 6 Regular 26 Regular
3 (1|1(1]1|1|1|1 7 Deficente [1(1]1|1 4 Deficente 1)1 2 Deficente | 1 | 1| 1|1 4 Deficente 17 Deficente
4 |2(3|2|2|2|2]|2]| 15 Bueno 21222 8 Regular 2|2 4 Regular | 2|22 |2 8 Regular 35 Regular
5 (1(1(1]1|1|1|1 7 Deficente [1(1]1|1 4 Deficente 1)1 2 Deficente | 1 | 1| 1|1 4 Deficente 17 Deficente
6 (1(1(1(1|1|1|1 7 Deficente [1(1]1|1 4 Deficente 1)1 2 Deficente | 1 | 1| 1|1 4 Deficente 17 Deficente
7 12|2(2|2(2|2|2| 14 Regular |2 |2]2]|2 8 Regular 2|2 4 Regular | 3|3 |3|3| 12 Bueno 38 Regular
8 [1(|1(1|1|1|1|1 7 Deficente (11|11 4 Deficente 1)1 2 Deficente | 1 | 1| 1|1 4 Deficente 17 Deficente
9 |1|1|1|1|1)1]|1 7 Deficente 11|11 4 Deficente 1|1 2 Deficente | 1 | 1| 1|1 4 Deficente 17 Deficente
10 |1)1]1]|0f1|1|1 6 Deficente |22 |22 8 Regular 12 3 Regular | 2|2 |2 |2 8 Regular 25 Regular
11 (1111|011 6 Deficente |11 |11 4 Deficente 1)1 2 Deficente | 1 | 1| 1|1 4 Deficente 16 Deficente
12 j1)1)1}1|1|1|1 7 Deficente |11 |11 4 Deficente 1)1 2 Deficente | 1 | 0| 1|1 3 Deficente 16 Deficente
13 (1(1(1(1|1|1|1 7 Deficente |11 |11 4 Deficente 1|1 2 Deficente | 1 | 1| 1|1 4 Deficente 17 Deficente
14 |1]1|1]1]2]|1|1] 8 Regular |2]2|1]|2 7 Regular 13 4 Regular |1 ]|1]|1]1 4 Deficente 23 Regular
15 1]1]1]2]2]2|1] 10 Regular |2]2|1]|2 7 Regular 312 5 Bueno [ 22|12 7 Regular 29 Regular
16 |2|12]2|3(2]3|3| 17 Bueno 213|3|3 11 Bueno 2|2 4 Regular | 3|3 |33 12 Bueno 44 Bueno
17 |1]1|0(1|1|1|1 6 Deficente [1(1]1|1 4 Deficente 1)1 2 Deficente | 1 | 1| 1|1 4 Deficente 16 Deficente
18 |1|1|1|2|1|1|1| 8 Regular 11|11 4 Deficente 12 3 Regular | 2|2 |2 |2 8 Regular 23 Regular
19 |2|12(2|2(2]|2|2| 14 Regular |2 |2]2]|2 8 Regular 2|2 4 Regular | 2|2 |2 |2 8 Regular 34 Regular
20 (1|10]2j1|0|1|1 5 Deficente [1(1]1|1 4 Deficente 1)1 2 Deficente | 1 | 1| 1|1 4 Deficente 15 Deficente
21 13|3|4|3|3|3|3| 22 | Muybueno |3]|3|3]|3 12 Muy bueno | 2 | 3 5 Bueno | 3|3 |3|3]| 12 | Muybueno 51 Muy bueno
22 12(2|2|2|2|2|2| 14 Regular |2 2|22 8 Regular 212 4 Regular | 2|2 |2 |2 8 Regular 34 Regular
23 11/1|1|0|1]|1]1 6 Deficente |1 1)1 3 Deficente 1)1 2 Deficente | 1 | 1|1 |1 4 Deficente 15 Deficente
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REPORTE DE SIMILITUD

RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS
EN ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA. “JOSE MARIA ARGUEDAS",

CELENDIN; 2025

PURIRME DE ORIGINALIDAD

28: 7% o« 154

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERNET  PUBILICACIONES TRABAOS DEL
ESTUDIANTE

FLENTES FRIMARMAYL

hdl.handle.net

Fuenle de earnet

Submitted to Universidad Cesar Vallejo

Trabago del estudiante

repositorio.ucv.edu.pe

fuente de Intaernet

repositorio.uladech.edu.pe

Foente de ntermer

repositorio.usanpedro.edu.pe

Hiernte de infernet

Submitted to PREGRADO

Trabaeo del estugiants

Submitted to uncedu

Trabyo del etudiante

fdocumenti.com

Fusrae ge rgarmer

Submitted to Universidad Andina Nestor
Caceres Velasquez

Trabao del estudiante

alicla.concytec.gob.pe

Fuente de incarnet

funes.uniandes.edu.co

Fuente de internet
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!

www.coursehero.com

Fuerie de eamet

es.scribd.com

Rierte de irgernet

repositorio.uct.edu.pe

fuente de Intermet

Submitted to Universidad Catélica Santo
Toribio de Mogrovejo

Tratago del estudiante

rephip.unr.edu.ar

fuemnta de Iincernet

www11.urbe.edu

Fuerte de internet

repositorio.usil.edu.pe

Hierte O Internet

repositorio.unprg.edu.pe

Fuente de intarmet

Submitted to Universidad Andina del Cusco

Trabago del estugiante

Submitted to Universidad Nacional de
Tumbes

Trabaso del estudiants

repositorio.uss.edu.pe

uente de intermet

dspace.ups.edu.ec

Fusne de Intarmnet

repositorio.unap.edu.pe

Fusrte de intes net
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www.researchgate.net

- Fuentes ge Intermet g <1 %

. Submitted to Universidad Nacional <1 %
Intercultural de la Amazonia
Trabeo del estudiante
repository.unac.edu.co

. Luege Ue W:”):' <1 %

Submitted to Universidad Nacional de San <1 %
Cristobal de Huamanga
Trabaso del estudiante

m  Submitted to Colegio Champagnat
Trabao del estudiante g p g <1 %
oznan.ksiegarnienaukowe.pl

n g«vf,r‘ Oe Internet g p <1 %
repositorio.unsaac.edu.pe

- ‘uegn e indernet p < 1 %

- Submitted to Enterprise-Escuela de Educacion <1 "
Superior Pedagogica Marcos Duran Martel-
Trabso del estudiante

! Submitted to Universidad a Distancia de <1 %
Madrid
Trabago del estudiante

W repositorio.unica.edu.pe
‘urgr oe Internect p <1 %

traduccioneseinterpretacionesprofesionales.wor

Hiama Oe uternet

publicaciones.unirioja.es

Fuerae de intarmet

repositorio.autonoma.edu.pe

Fuente de rgerngt
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. Submitted to Pontificia Universidad Catolica <1 %
del Peru
Trabago owl estudiante
dspace.ucuenca.edu.ec

. !uz-np’a o Interrigt < 1 %
renati.sunedu.gob.pe

u Fuents 0¢ Internst g p <1 %
uvadoc.uva.es

. Hiemnte O Intemet < 1 %
www.monografias.com

n Hiema O uxermnet g <1 %

H Submitted to Universidad Nacional de <1 "
Cajamarca
Trabaeo del estudiant e
educas.com.pe

' Fuente de Intermet p <1 %
issuu.com

E Fuane oe intampt < 1 %
repositorio-api.eespli.edu.pe

u "li'g.v Oe e et p p p <1 %
repositorio.uan.edu.co

. mrgv- de imernet < 1 %
repositorio.unc.edu.pe

n 5-.1','81' de Irgernet p < 1 %

. repositorio2.eesppsantarosacusco.edu.pe <1 &
Fuerme de Intermet
repository.ut.edu.co

. r'.l-,"g" e :v':nyw < 1 %

- revistas.udistrital.edu.co <1
Riorms O Intemnet %



sedicl.unlp.edu.ar

Fuente ge Internet

web.frip.utn.edu.ar

Fuere de intermet

worldwidescience.org

Fueita Oe e et

ww2.ufps.edu.co

Fiente Oe intermet

www.sochiem.cl

Huente de rgernet

moam.info

Fuerae de Intermnet

Sxclur otans

Exciul betiiograla

Excluir conadencias

54

<1w
<1w
<1w
<1w
<Tw

<1



