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Resumen

El presente trabajo tuvo como objetivo general determinar la relacion entre estilos de
aprendizaje y competencias en matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria
N° 14 — Nuevo Chimbote, 2024. La investigacion fue de tipo basica, de disefio no
experimental, descriptivo y correlacional, con una muestra que estuvo conformada por
138 estudiantes del séptimo ciclo. Ademas, tuvo como técnicas la encuesta y la
observacidon. De este modo, se obtuvo como resultado que predomino el nivel alto muy
alto en los estilos activo y tedrico (42% y 34,8%), en el estilo reflexivo predomino el
nivel alto (37%) y en el pragmaético el nivel moderado (33,9%). Por otro lado, las
competencias en matematicas predomino el nivel logro esperado con un 50,7%. En tal
sentido se hall6 una correlacion alta y estadisticamente significativa (rho=,707; p=
0,000). Se concluye que, esta asociacion puede explicarse como los estudiantes
procesan la informacion y como aplican sus habilidades mateméticas en diversas
situaciones, por ello estos estilos de aprendizaje contribuyen positivamente al logro en
matematicas, y cada estilo aporta habilidades especificas que, en conjunto, optimizan

el aprendizaje y la comprension en matematica.
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Abstract

The general objective of this work was to determine the relationship between learning
styles and achievements of mathematics competencies at the Fe y Alegria Educational
Institution No. 14 - Nuevo Chimbote, 2024. The research was of a basic type, with a
non-experimental, descriptive and correlational design, with a sample that consisted
of 138 seventh cycle students. In addition, it used survey and observation techniques.
Thus, the result was that the very high level predominated in the active and theoretical
styles (42% and 34.8%), in the reflective style the high level predominated (37%) and
in the pragmatic style the moderate level (33.9%). On the other hand, the expected
achievement level predominated in mathematics competencies with 50.7%. In this
sense, a high and statistically significant correlation was found (rho =.707; p = 0.000).
It is concluded that this association can be explained by how students process
information and how they apply their mathematical skills in different situations,
therefore these learning styles contribute positively to achievement in mathematics,
since each style provides specific skills that, together, optimize mathematical learning

and understanding.
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Introduccion
De acuerdo a investigaciones previas a nivel internacional en la presente investigacion,
se puede evidenciar que Catellon y Villa (2020) de acuerdo a su investigacion
establecieron analizar la relacion entre el rendimiento académico en Matematicas y
Lengua Castellana y los estilos de ensefianza de los docentes y los estilos de
aprendizaje de los estudiantes de 5° para la toma de decisiones en la gestion académica
y pedagdgica, la metodologia empleada fue de tipo descriptivo - correlacional. Como
instrumento de recoleccidn de datos se empleo el cuestionario, la muestra de estudio
fue de 150 nifios estudiantes de secundaria. En los resultados inferenciales, mostraron
que no existié una relacidon significativa entre el rendimiento en matematicas y el estilo
activo (Rho= -0,143; p=0,147 > a 0.05) por otro lado, se hall6 una relacién
significativa entre el alto rendimiento en matematicas y el estilo reflexivo (Rho=
0,302; p=0,002 < 0.05) y estilo tedrico (Rho= 0,252; p=0,002 < 0.05). Se concluye, el
estilo reflexivo; estilo tedrico se correlacionan de manera positiva, baja y significativa

con el rendimiento en matematicas.

Galeano (2020) tuvo como propdsito determinar la relacion entre los estilos de
aprendizaje y el rendimiento académico de los estudiantes de los grados cuarto y
quinto de la Institucién Educativa Liceo de Bolivar, la metodologia empleada de tipo
descriptivo - correlacional. Como técnica para la recopilacion de datos se empled la
encuesta, con una poblacion de estudio de 300 nifios. En los resultados inferenciales,
mostraron que no existié una relacién significativa entre el rendimiento promedio
general matematica y el estilo activo (Rho= -0,053; p=0,363 > a 0.05) por otro lado,
se hallé una relacion significativa entre el rendimiento promedio general matematica
y el estilo reflexivo (Rho= 0,219; p=0,000 < 0.05) y estilo tedérico (Rho= 0,156;
p=0,007 < 0.05). Se concluye, el estilo reflexivo; estilo tedrico se correlacionan de
manera positiva, baja y significativa con el rendimiento promedio general

matematicas.

Alonso y Salgado (2020) tuvieron como propdsito establecer la relacion que existe
entre los estilos de aprendizaje en el rendimiento académico en el area de matematicas

de los estudiantes del grado 11° en la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Carmen



del municipio de Santa Rosa Bolivar, la metodologia empleada es de enfoque
cuantitativo y de tipo descriptivo - correlacional. Como técnica para la recopilacion de
datos se empleo la encuesta, con una muestra de estudio de 94 estudiantes del grado
11°. En los resultados inferenciales, mostraron que no existio una relacion significativa
entre area de matematicas y el estilo activo (Rho= 0,021; p=0,864 > a 0.05); estilo
reflexivo (Rho= 0,096; p=0,356 > a 0.05); estilo tedrico (Rho= -0,046; p=0,660 > a
0.05) y estilo pragmatico (Rho= 0,007; p=0,947 > a 0.05). Se concluye, que los 4
estilos de aprendizaje no tienen relacion significativa en el rendimiento del area de

matematica.

Con respecto a los antecedentes nacionales, Espinoza y Chauca (2023) tuvieron el
propdsito establecer si existe relacion entre los estilos de aprendizaje y el nivel de logro
de los aprendizajes en el area de matematicas. La metodologia empleada fue enfoque
cuantitativo de disefio correlacional y no experimental. Para la recoleccion de datos se
empleo el cuestionario, en una muestra de 70 alumnos del primer grado de secundaria.
Los resultados inferenciales, evidenciaron que existe una correlacion positiva alta y
significativa (Rho= .859; p=0,000) entre estilos de aprendizaje y nivel de logro en el
area de matematicas. Asimismo, se hall6 una relacion significativa de las dimensiones
experiencia concreta (Rho= ,823; p=0,00); dimensidn observacion reflexiva (Rho=
,760; p=0,00); dimensidén conceptualizacion abstracta (Rho= ,734; p=0,00) y
experimentacion activa (Rho=,712; p=0,00) entre la variable nivel de logro en el area
de matemética. Concluyendo que, existe correlacion alta y significativa entre las

dimensiones y variable nivel de logro en el area de matematicas.

Olano y Vasquez (2023) tuvieron el proposito determinar el nivel de relacion que
existe entre los estilos de aprendizaje y logro de las competencias en el area de
matematicas de los estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion
Educativa 16976 San Ignacio, Cajamarca, 2022. la metodologia empleada fue de
enfoque cuantitativo con disefio correlacional no experimental. Como instrumento de
recoleccion de datos se empled el cuestionario en una muestra de 36 estudiantes de
secundaria. En los resultados se hallo en la variable estilos de aprendizaje que el 45%

se encuentra en un nivel bajo, el 31% en un nivel medio y el 24% en nivel alto en la



adaptacion de algun estilo de aprendizaje, con respecto al logro de las competencias
en el area de matematicas el 33.3% se encuentran en un nivel bajo, el 50% medio y el
17% alto. El resultado de la hipdtesis general, evidencid que existe una correlacion
positiva alta muy significativa (Rho=,776; p=0,000) determinando que existe relacién
significativa entre estilos de aprendizaje y logro de competencias matematicas.

Asimismo, en las hipotesis especificas, en la dimension estilos de aprendizaje activo
(Rho=,693, p=0,00); dimension estilos de aprendizaje reflexivo (Rho=,721, p=0,00);
dimensidn estilos de aprendizaje tedrico (Rho=,618, p=0,01) y dimension estilos de
aprendizaje pragmaticos (Rho=,785, p=0,00) entre la variable logro de competencias
matematicas, Concluyendo que, las dimensiones estilos de aprendizaje reflexivo y
pragmatico la correlacién es alta y significativa, mientras que en las dimensiones
estilos de aprendizaje activo y tedrico es moderada y significativa con la variable logro

de competencias matematicas.

Orrala (2022) tuvo el propoésito de establecer la relacion entre estrategias de
aprendizajes y logros del area de matematicas de los estudiantes de una Institucién
Educativa de Santa Elena, 2022. La metodologia empleada tuvo un enfoque
cuantitativo de disefio no experimental correlacional. El instrumento de recoleccién de
datos fue el cuestionario aplicado en una muestra de estudio de 43 estudiantes del
séptimo grado. Los resultados hallados en la variable estrategias de aprendizaje que el
23.3% tuvo nivel alto, el 46.5% un nivel medio y el 30.2% en nivel bajo, asimismo, en
la variable logros del &rea de matematicas el 4.7% tuvo un nivel bajo, el 69.8% un
nivel medio y el 25.6% un nivel bajo. El resultado del objetivo general, demostro que
existe una correlacion positiva moderada y significativa (Rho= .613; p=0,000) entre
logros del area de matematicas y estrategias de aprendizajes. Concluyendo que, existe
relacion significativa entre la variable estrategias de aprendizaje y logros del area de
matematicas, en consecuencia, si el nivel de estrategias aumenta los logros lo haran de

la misma manera.

Puentes (2022) tuvo el proposito establecer el nivel de correlacion entre los estilos de
aprendizaje y rendimiento académico en del area de matematica en estudiantes del

tercer grado de educacion secundaria del Colegio “Luis Felipe de la Puente Uceda”



del distrito de Julcan, 2021. La metodologia empleada fue no experimental descriptivo
y de disefio correlacional. Como instrumento de recoleccion de datos se empled el
cuestionario, la muestra de estudio fue de 32 estudiantes de nivel secundaria. En los
resultados inferenciales, mostraron que existié una correlacion positiva muy alta y
significativa (Rho= .907, p=0,000) entre estilos de aprendizaje y rendimiento
académico en el area de matematicas. Asimismo, la dimension estilo activo (Rho=
.822, p=0,000); estilo reflexivo (Rho= .872; p=0,000); estilo tedrico (Rho= .743;
p=0,000) y estilo pragmatico (Rho=.850; p=0,00) se relacional significativamente con
el rendimiento académico. Concluyendo que, existe una correlacion positiva alta entre

las dimensiones y la variable rendimiento académico en el &rea de matematicas.

Romero (2022) tuvo el propoésito de establecer la relacion entre los estilos de
aprendizaje y el logro de las competencias matematicas de los estudiantes de tercer
afio de secundaria del Colegio Educativo Privado “Santa Rosa”, 2018. La metodologia
empleada tuvo un enfoque cuantitativo, de disefio no experimental y correlacional.
Como instrumento de recoleccion de datos se empleo el cuestionario, la muestra de
estudio fue de 60 estudiantes de VII ciclo de educacion basica regular. En los
resultados se hallé que en la dimension estilo activo predomino el nivel moderada con
un 50%, del mismo modo, en el estilo reflexivo con un 48.3% y estilo tedrico con un
33.3%, por otro lado, en el estilo pragmatico predomino el nivel muy alta con un
33.3%, con referencia a la variable competencias matematicas el 45% demostré en un
nivel de logro previsto, el 31.7% logro destacado y el 23.3% en proceso, seguidamente
se hallé una correlacion moderada y significativa (Rho= .482; p=0,000) entre estilos

de aprendizaje y competencias matematicas.

Asimismo, en la dimension estilo activo (Rho=,287, p=0,026); dimension estilos de
aprendizaje reflexivo (Rho=,393, p=0,002); estilo tedrico (Rho=,475, p=0,00) y estilo
pragmatico (Rho= ,565, p=0,00) se relacionan significativamente con variable
competencias matematicas. Concluyendo que, las dimensiones de estilo activo;
reflexivo; tedrico y pragmatico se correlacionan de manera positiva moderada mientras

que la dimensidn estilo reflexivo se correlaciona de manera alta.



Mamani (2022) tuvo el proposito de establecer la asociacion entre los estilos de
aprendizaje y el rendimiento académico de los estudiantes de tercero de secundaria, en
el Colegio Cristo Rey de Tacna. La metodologia empleada fue de tipo bésica, de disefio
no experimental y correlacional. Como instrumento de recoleccion de datos se emple6
el cuestionario, la muestra de estudio fue de 66 estudiantes de secundaria. En los
resultados se hallé que en la dimension estilo activo predomino el nivel moderado con
un 39.4%, del mismo modo, en el estilo reflexivo con un 50%, en el estilo tedrico
predomino el nivel muy alto con 56.1% al igual que el estilo pragmatico con un 42.4%,
con respecto al nivel de logro en el &rea de matemaéticas predomino el nivel logro
previsto con un 54.5%. Asimismo, se hall6 una relacion significativa y correlacion
inversa entre la dimensién estilo activo (R= ,287, p=0,026); dimension estilos
reflexivo (R=-,109, p=0,109), por otro lado, la dimension estilo tedrico (Rho= -,036,
p=0,776) y estilo pragmatico (Rho= -,095 p=0,449) no se relacionan
significativamente con variable rendimiento de matematicas. Concluyendo que, solo
se relaciona con la dimension estilo activo, pero a su vez la correlacion es inversa
mientras que con los demas estilos no existe relacion significativa alguna,

determinando que no se cumple el objetivo general.

Finalmente, Bazalar (2019) tuvo el propoésito de establecer la relacion que existe entre
los estilos de aprendizaje y el rendimiento escolar en el area de matematica de los
estudiantes del VI ciclo de la Institucion Educativa Guillermo Billinghur de Barranca,
la metodologia empleada fue de enfoque cuantitativo y disefio correlacional. Como
instrumento de recoleccion de datos se emple0 el cuestionario, la poblacion de estudio
fue de 50 alumnos de secundaria. En los resultados se hall6 que existe una correlacién
positiva alta muy significativa (Rho=,719; p=0,010) determinando que existe relacion
significativa entre estilos de aprendizaje y rendimiento escolar. Asimismo, la
dimension conceptualizacion abstracta (Rho= ,711; p=0,010); dimension
experimentacién activa (Rho= ,652; p=0,010); Observacion reflexiva (Rho= ,711;
p=0,010), Experiencia concreta (Rho= ,652; p=0,010) concluyendo que las
dimensiones de estilos de aprendizaje se relacionan significativamente con la variable

rendimiento escolar en el area de matematica.



Con respecto a la fundamentacion teorica, la primera variable, Taheri et al. (2021)
mencionan que los estilos de aprendizaje son una combinacion de caracteristicas
cognitivas, emocionales y fisioldgicas que sirven como indicadores relativamente
estables de como los estudiantes perciben, interactGan y responden al entorno de
aprendizaje. Los tipos especificos de estilos de aprendizaje utilizado por cada
estudiante ayuda a los profesores a apoyar a sus estudiantes segun los estilos de
aprendizaje que desempefian, ya que, podria cambiar su método de ensefianza para que
se ajusten al estilo de aprendizaje de sus estudiantes con el fin de lograr la mayor
eficiencia académica. Por ello, el modelo de Kolb se encuentra entre los métodos
utilizados para evaluar los estilos de aprendizaje; esta teoria explica que los estudiantes
logran el éxito académico cuando pueden hacer que sus estilos de aprendizaje sean
compatibles con su entorno de aprendizaje y adaptarse adecuadamente a él, afirmando
que el aprendizaje ocurre en un proceso de cuatro etapas que incluye experiencia

concreta, observacion reflexiva, conceptualizacion abstracta y experimentacion activa.

Asimismo, los estilos de aprendizaje pueden definirse como aquellos rasgos
cognitivos, afectivos y fisioldgicos que condicionan el grado de eficacia con el que
una persona responde a un contexto de aprendizaje especifico, teniendo en cuenta
circunstancias tanto externas como internas. De esta manera, a lo largo de la historia
reciente se han propuesto diferentes modelos para clasificar los estilos de aprendizaje,
surgiendo la teoria mas utilizada y conocida desarrollada por Kolb quien propuso
identificar los diferentes estilos de aprendizaje que puede mostrar una persona y que
estos estilos estan determinados por tres factores fundamentales: la carga genética, la
experiencia vital y las exigencias del entorno, asimismo, Kolb sostenia que el
aprendizaje es éptimo cuando es resultado de trabajar la informacion en cuatro fases

diferentes: actuar, reflexionar, teorizar y experimentar (Bilbao et al., 2021).

Kolb (2014) establecio un estudio donde teoriza que el ser humano tiene diversas
formas de aprender, por ello, fundamenta que el proceso de aprendizaje es un ciclo
compuesto por cuatro fases: experiencia concreta (EC), observacion reflexiva (OR),
conceptualizacion abstracta (CA) y experimentacion activa (EA). Asimismo, Kolb

sostiene que las personas muestran preferencias por determinados modos de



aprendizaje, lo que se traduce en la identificacion de cuatro estilos de aprendizaje
fundamentales: Activos o divergentes, reflexivos o asimiladores, tedricos o
convergentes y pragmaticos o acomodadores. Por ello, Kolb teoriza que cada persona
posee un estilo de aprendizaje predominante, aunque puede cultivar habilidades en
otros estilos con el transcurso del tiempo, de tal manera, enfatiza la relevancia de
combinar los modos de procesamiento cognitivo (accion y reflexion) con las fases de

la experiencia (concreta y abstracta) con el fin de alcanzar un aprendizaje efectivo.

Como primera dimensién estilo activo, segun Dwiyanto y Kurniasih (2023) también
conocido como aprendizaje divergente, conduce a una capacidad mas notable para
procesar informacion en ideas imaginativas y creativas, por ello, se distingue por la
inclinacion hacia la experiencia concreta seguida de la reflexion observacional. De tal
modo, aquellas personas con un estilo de aprendizaje divergente suelen destacarse por
su creatividad, imaginacion y propension a la generacion de ideas, disfrutando
exploracion de situaciones desde diferentes perspectivas con una valoracion a la
diversidad de opiniones. Asimismo, Bilbao et al. (2021) mencionan que el estilo activo
se refiere a las personas que disfrutan de nuevas experiencias y viven con intensidad
el presente mas inmediato, les gusta iniciar actividades, especialmente si suponen un
desafio, e sienten menos comodos con la planificacion y los proyectos a largo plazo.
Prefieren trabajar en grupo y evitan adoptar un papel pasivo en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Para el desarrollo educativo es fundamental ya que se puede
fomentar la creatividad, la imaginacién y la exploracion de maltiples perspectivas para

la resolucion de tareas.

La segunda dimension estilo reflexivo, Idkhan y Idris (2021) mencionan que este estilo
también Ilamado asimilativo puede construir varios modelos tedricos, razonar
inductivamente y combinar diversa informacion que recibe, asimismo, es una
combinacion de las fases de conceptualizacion Abstracta y Observacion Reflexiva.
Este individuo es habil para procesar mucha informacion y ponerla en una forma
definida y l6gica. Menos centrado en lo humano, mas interesado en ideas y conceptos

abstractos. Por esta razdn, le preocupa mas la superioridad logica de una teoria que su



valor practico. En situaciones de aprendizaje informal, prefiere leer, ensefiar, explorar

modelos analiticos y tomarse el tiempo para pensar las cosas en profundidad.

Anwar et al. (2023) mencionan que son individuos que prefieren examinar y analizar
cuidadosamente las situaciones antes de tomar decisiones o0 avanzar en su proceso de
aprendizaje. Estas personas son cautelosas, consideran todas las opciones antes de
actuar y se sienten menos comodas en contextos que requieren decisiones rapidas y
tienen poco espacio para la reflexion previa buscando entender las ideas de manera

estructurada y buscan patrones y relaciones en la informacion.

Con respecto a la dimensién estilo tedrico, Mohammed y Nabie (2023) mencionan que
también es conocida como aprendizaje convergente que se da desde la combinacion
de las fases conceptualizacidn abstracta y experimento activo, las personas con este
estilo se sienten mas comodos abordando desafios y tareas técnicas que problemas
sociales e interpersonales, asimismo, prosperan en entornos de aula que les permiten
jugar y probar una variedad de herramientas de aprendizaje, incluidas simulaciones,
proyectos de laboratorio y aplicaciones del mundo real y prefieren evitar situaciones
que impliguen un cierto nivel de ambigledad o que no les permitan tomar como punto

de partida un principio tedrico debidamente fundamentado.

Asimismo, Hajaro et al. (2021) mencionan que los estudiantes con el tipo de estilo de
aprendizaje convergente son mas dominantes en el dominio de todos los indicadores
de habilidades de comunicacién matematica que se han determinado, por ello, hace
referencia a aquellos individuos que eligen trabajar basandose en la experiencia
acumulada, construyendo teorias sdlidamente fundamentadas desde una perspectiva
I6gica. Se sienten a gusto sintetizando informacidn y estableciendo relaciones causales

entre los distintos elementos que la componen.

Finalmente, la dimensién estilo pragmatico, Ucu et al. (2021) mencionan que es
conocido también como aprendizaje acomodativo y se da desde la combinacion de las
fases de experimento activo y experiencia concreta y es donde los individuos acttan
por intuicion e impulso en lugar de basarse en un analisis l6gico. En los indicadores
identifican las caracteristicas de los objetos que se manipulan o imaginan y hacen

generalizaciones, asimismo, disfrutan implementando ideas y enfoques tedricos



previamente concebidos. Una de sus principales metas es enfrentar desafios y resolver
problemas; tanto la efectividad (resolver el problema) como la eficiencia (hacerlo de
la mejor manera posible) son igualmente importantes para ellos, de tal manera que

tienen una buena capacidad para concluir claramente los resultados de sus soluciones.

Rohmanawati et al. (2021) mencionan que el estilo de aprendizaje acomodativo
combina un experimento activo y un enfoque de aprendizaje basado en experiencias
concretas. El estilo de aprendizaje acomodativo es capaz de conectar el aprendizaje
con la vida real, llevar a cabo planes en situaciones reales e involucrarse directamente
en nuevas experiencias. Asimismo, menciona que su aprendizaje se resiente cuando
aquello con lo que estan trabajando no tiene una correlacion directa con su entorno,

cuando les resulta dificil aplicar lo aprendido en su contexto.

Con respecto a la variable logro de competencias, Larios-Trejo (2021) menciona que
la educacion se define como el proceso en el cual una persona, de manera formal o
informal, adquiere conocimientos, habilidades y destrezas, al mismo tiempo que
desarrolla o potencia sus cualidades humanas. En este sentido, la funcion de la escuela
consiste en fomentar el desarrollo de la responsabilidad y competencia en sus alumnos.
Las competencias deben ser evaluadas por el docente para fortalecer al estudiante en
diversas areas del conocimiento, manteniendo un enfoque cercano y adecuado a sus
necesidades. Ademas, es esencial no descuidar la formacion integral de los estudiantes,
ya que la competencia se considera como el desempefio o actuacion integral del
individuo, involucrando conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores en

un contexto ético.

El Ministerio de Educacion (2016) menciona que la competencia puede ser entendida
como la capacidad de una persona para reunir diversas habilidades con el fin de
alcanzar un objetivo especifico en una situacion particular, actuando de manera
adecuada y ética, lo cual, ser competente implica comprender la situacion a enfrentar
y evaluar las posibilidades disponibles para resolverla, esto incluye identificar los
conocimientos y habilidades propios o disponibles en el entorno, analizar las
combinaciones mas pertinentes a la situacion y al propdsito, para luego tomar

decisiones y llevar a cabo la combinacion seleccionada. Asi, el desarrollo de las



competencias de los estudiantes es un proceso constante y consciente, promovido por
los docentes y las instituciones educativas cuyo desarrollo se produce a lo largo de la
vida y tiene niveles esperados en cada etapa de la educacion. Estas pueden ser medidas
por los docentes en calificativos como: C = En inicio; B = En proceso; A = Logro
esperado y AD = Logro desatacado y expresado en sistema vigesimal: (C) En inicio =
0 a 10; (B) En proceso = 11 a 13; (A) Logro esperado = 14 a 17 y (AD) Logro
desatacado = 18 a 20.

Asimismo, MINEDU (2022) informa que el Programa para la Evaluacién
Internacional de Alumnos (PISA) define a la competencia en matematica como la
capacidad de pensar de manera matematica y de aplicar, expresar e interpretar
conceptos matematicos con el propdsito de resolver problemas en diversas situaciones
del mundo real. Este tipo de competencia requiere el uso de conceptos,
procedimientos, datos y herramientas para describir, explicar y prever fendmenos. En
consecuencia, la competencia matematica proporciona a las personas la comprension
del papel que desempefian las matematicas en el mundo, permitiéndoles emitir juicios
y tomar decisiones fundamentadas de manera adecuada, aspectos esenciales para ser

ciudadanos constructivos, comprometidos y reflexivos en el siglo XXI.

Por otro lado, MINEDU (2016) sustenta que la matematica es una actividad humana y
ocupa un lugar relevante en el desarrollo del conocimiento y de la cultura de nuestras
sociedades, asimismo el aprendizaje de matematicas es un campo de estudio dedicado
a examinar las propiedades y relaciones entre numeros, figuras geométricas y objetos
abstractos. Se vale de la logica y el razonamiento deductivo tanto para plantear y
resolver problemas como para elaborar teorias y conceptos plasmados en la realidad,
por ello, se promueve a los estudiantes desarrollar las siguientes competencias:
Resuelve problemas de cantidad; Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y
cambios; Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre y Resuelve

problemas de forma, movimiento y localizacién.

Con respecto a la primera dimensidn resuelve problemas de cantidad, Vasquez et al.
(2022) mencionan que el contexto de la resolucion de problemas en matematicas, es

fundamental resaltar la importancia de cultivar la capacidad para desarrollar el
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pensamiento y el razonamiento analitico. Por consiguiente, resolver problemas de
cantidad implica la habilidad de una persona para enfrentar y solventar situaciones que
implican ndmeros, ya sea a través de la manipulacion de estos, la realizacion de

calculos matematicos o la comprension de conceptos vinculados con la cantidad.

Asimismo, MINEDU (2016) implica que el estudiante afronte problemas o plantee
nuevos desafios que exijan la construccion y comprension de conceptos asociados con
cantidad, nimero, sistemas numéricos y sus operaciones, asi como sus propiedades,
otorgandoles significado en el contexto especifico. Posteriormente, utiliza estos
conocimientos para representar o reproducir las relaciones entre los datos y las
condiciones presentes. EI razonamiento l6gico se emplea en esta competencia cuando
el estudiante realiza comparaciones, explica mediante analogias, induce propiedades a

partir de casos particulares o ejemplos, durante el proceso de resolucion del problema.

La segunda dimensidn, resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambios
MINEDU (2016) menciona que implica que el estudiante logre identificar similitudes
entre diferentes elementos y formular generalizaciones sobre patrones y variaciones
entre magnitudes. Esto se logra mediante el establecimiento de reglas generales que le
capaciten para encontrar valores desconocidos, establecer limitaciones y realizar
predicciones sobre el comportamiento de un fendmeno dado. Para alcanzar este
objetivo, se plantean ecuaciones, inecuaciones y funciones, empleando estrategias,
procedimientos y propiedades para resolverlas, graficarlas o manipular expresiones

simbdlicas.

Cubas y Barboza (2022) mencionan que los problemas de matematica implica la
destreza de emplear y vincular los numeros, sus operaciones fundamentales, los
simbolos y las formas de expresion y razonamiento matematico. De tal modo, los
problemas de equivalencia se refieren a situaciones matematicas que implican la
identificacion de patrones, la comprension de relaciones de equivalencia y la

observacién de como cambian las magnitudes en relacion con otras.

La tercera dimension resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion
MINEDU (2016) hace referencia a que implica que el estudiante se enfoque en ubicar

y describir la posicion y el desplazamiento de objetos y de si mismo en el espacio. Esto
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implica visualizar, interpretar y establecer relaciones entre las caracteristicas de los
objetos y las formas geomeétricas bidimensionales y tridimensionales. Ademas,
requiere realizar mediciones directas o indirectas de la superficie, el perimetro, el
volumen y la capacidad de los objetos. También se espera que describa trayectorias y

rutas utilizando sistemas de referencia y el lenguaje geométrico.

Finalmente, en la cuarta dimension resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre, esta referido a que implica que el estudiante examine informacion
relacionada con un tema de interés o estudio, asi como situaciones aleatorias. Esto le
posibilita tomar decisiones, realizar predicciones fundamentadas y extraer
conclusiones respaldadas por la informacion recopilada. Para llevar a cabo este
proceso, el estudiante recopila, organiza y representa datos que sirven como base para
el andlisis, la interpretacion y la inferencia del comportamiento, ya sea determinista o
aleatorio, de la situacién en cuestion, utilizando medidas estadisticas y probabilisticas
MINEDU (2016).

Asimismo, Poma et al. (2020) mencionan que esta referido a revisar informacion sobre
un tema particular o situaciones que involucran probabilidades. En este proceso, se
recopilan, organizan y representan datos para su estudio e interpretacion. El estudiante,
al analizar informacién en contextos de incertidumbre, formula predicciones que le
ayudan a tomar decisiones informadas. Esto implica la recoleccion y representacion
de datos, seguida del analisis descriptivo e inferencial, asi como la interpretacion de

los resultados.

La investigacion, se justifico teéricamente dado que la construccion de la base tedrica
del estudio se sustentara en las teorias y el marco conceptual de las variables de
investigacion; de igual manera, los resultados obtenidos se convertiran en fundamentos
teodricos orientados a brindar nuevos conocimientos para investigaciones futuras que

aborden tematicas similares en el contexto del estudio llevado a cabo.

Se justificd de manera practica, dado que los resultados encontrados posibilitaran la
identificacion de la existencia o ausencia de relacion significativa entre los estilos de
aprendizaje y el nivel de logro de competencias, con el objetivo de que la institucion

educativa realice una autoevaluacion de la situacion que enfrentan sus estudiantes de
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nivel secundario en relacién con su aprendizaje de las competencias en el area de
matematicas y en base en ello, la plana docente podra disefiar estrategias de mejora

adecuadas.

Se justifico de manera social, dado que se proporcionard informacion acerca de las
implicaciones de los estilos de aprendizaje y el nivel de logro de competencias en
matematicas de los estudiantes, asi como la forma en que estos factores pueden influir
en su aprendizaje y desempefio tanto en la escuela como en su vida personal. Ademas,
se respaldara de manera metodoldgica, ya que el desarrollo metodoldgico de la
investigacion servira como un modelo guia para investigaciones futuras con un
enfoque similar. De igual manera, los instrumentos desarrollados constituiran una
contribucion adicional, ya que seran validados por expertos evaluadores y sometidos
a analisis estadistico para su aplicacion, permitiendo su utilizacion en otras
investigaciones. Asimismo, se detallara la manera en que se procesaran los datos para

obtener los resultados de la investigacion.

Finalmente, se justific6 de manera cientifica, dado que los resultados alcanzados
constituirdn una contribucion valiosa como antecedentes de investigacion y base
tedrica, permitiendo contrastar dichos resultados con resultados de investigaciones

realizadas en diferentes contextos y escenarios.

Asi mismo, la investigacién identifico como problematica, el estilo de aprendizaje
parte de una combinacién de como una persona absorbe conocimientos y cémo
organizar y procesar la informacion o conocimientos obtenidos, por ello, es una
caracteristica del comportamiento cognitivo, afectivo y psicomotor, como un indicador
gue actua relativamente estable para que los educandos se interrelacionen y reaccionen
ante el entorno de aprendizaje. De este modo se conceptualiza como un
comportamiento especifico en la recepcion de nueva informacion y el desarrollo de
nuevas habilidades, asi como el proceso de almacenar nueva informacion o habilidades
tanto cognitiva, afectiva y psicomotora, como un indicador que actua relativamente
estable para que los educandos se sientan interconectados y reaccionen ante el entorno

de aprendizaje.

13



Mientras Kolandan et al. (2020) mencionan que el alcanzar niveles de logros de
competencias implica la habilidad demostrada por una persona para aplicar, integrar y
utilizar de manera efectiva un conjunto especifico de conocimientos, habilidades,
actitudes y destrezas en situaciones practicas o contextos reales. Este concepto no se
limita a la simple adquisicion de conocimientos tedricos; resalta la capacidad de llevar

a la préactica lo aprendido de manera efectiva y relevante.

Una problematica a nivel mundial la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién, la ciencia y la cultura (2020) sefiala la presencia de disparidades
significativas en el desarrollo de habilidades fundamentales, tales como lectura,
matematicas y alfabetizacion digital, lo cual impacta la preparacion de los estudiantes
para abordar, asimismo, menciona que aproximadamente 258 millones entre nifios y
adolescentes a nivel mundial no estdn matriculados en la escuela, lo que subraya las
brechas y pocas oportunidades en el acceso a la educaciéon. Asimismo, el nivel de
aprendizaje es diverso ya que el 14,1% de los adolescentes en educacion secundaria
inferior y el 31% en secundaria superior no son participes en recibir educacion. Por
otro lado, Europa presenta la menor proporcion de jévenes sin educacién secundaria
representado en un 8.7%, en cambio América Latina y el Caribe, que alcanzan un
19.9%, y Oceania, con un 20.3%, mostrando marcadas disparidades en sus sistemas
educativos (UNESCO, 2022).

Por otro lado, a nivel América Latina y el Caribe. seguin Estudio Regional Corporativo
y Explicativo, menciona que muchos paises de la regién han logrado concretar un
minimo de logros de competencias en el area de matematicas logrando avances
minimos desde el 2013, ya que respecto al logro de competencias en el area de
matematicas solo el 17,4% alcanzaron nivel Il teniendo un buen desempefio los paises
como Per0 (25,9%), Uruguay (24,1%), México (26.1%) y Brasil (19.4%) teniendo al
menos como capacidad de resolver problemas de interpretacion de datos a través de
graficos y tablas. Esto evidencia que son muy pocos los paises de esta region que
desarrolla un aprendizaje eficiente de las competencias en matematicas (UNESCO,
2019).
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A nivel nacional, MINEDU (2021) menciona que el Aprendizaje basado en logros de
competencias se describen como acciones que son tanto complejas como evaluables,
involucrando la combinacion de diversos tipos de conocimiento y la habilidad para
saber como utilizarlos, cudndo hacerlo y por qué. Esto abarca el "Horizonte del
Aprendizaje”, la definicion de niveles de competencia y los distintos componentes que

conforman una misma competencia.

MINEDU (2022) a través de la Oficina de Medicion de la Calidad de los aprendizajes
detallo que los logros de competencias en matematicas de alumnos de nivel secundaria
en el 2022 a nivel nacional, el 30.3% tuvo un nivel previo al inicio, el 36.8% en inicio,
el 20.1% en proceso y el 12.7% satisfactorio, a comparacion del 2019 que el 33%
estuvo en nivel previo al inicio, el 32.1% en inicio, el 17.3% en proceso y el 17.7%
como satisfactorio, demostrando que no hubo ningln tipo de mejora de logro de
aprendizaje de competencias de manera significativa entre estos afios. Asimismo, en
la regién Ancash en el 2018 se registrd un nivel de logro de competencias en el area
de matematicas del 10.2% nivel satisfactorio y en el 2022 del 8.6% disminuyendo un
1.6%, en el nivel satisfactorio, siendo un indicador alarmante en el aprendizaje ya que
en vez de evidenciar una mejora la realidad plasma que los niveles de logro de

competencias en matematicas van decreciendo en esta region como en otras

Con respecto a nivel local en la Institucién Educativa Fe y Alegria N° 14, se puede
evidenciar que existen problemas de estilos de aprendizaje para el logro de
competencias en el &rea de matematicas de los alumnos del séptimo ciclo, siendo
perjudicial para su desarrollo educativo del alumnado. Por este motivo se plantea el
siguiente problema de investigacion: ¢ Qué relacion existe entre estilos de aprendizaje
y competencias en matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo
Chimbote, 2024?

Por otra parte, la definicion conceptual de la variable estilos de aprendizaje, es un ciclo
compuesto por cuatro fases: experiencia concreta (EC), observacion reflexiva (OR),
conceptualizacidn abstracta (CA) y experimentacion activa (EA). Donde las personas
muestran preferencias por determinados modos de aprendizaje, lo que se traduce en la

identificacion de cuatro estilos de aprendizaje fundamentales: Activos o divergentes,
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reflexivos o asimiladores, tedricos o convergentes y pragmaticos o acomodadores, de
tal manera que cada persona posee un estilo de aprendizaje predominante, aunque

puede cultivar habilidades en otros estilos con el transcurso del tiempo (Kolb, 2014).

Ademas, el concepto de definicion de la variable competencias puede ser entendida
como la capacidad de una persona para reunir diversas habilidades con el fin de
alcanzar un objetivo especifico en una situacion particular, actuando de manera
adecuada y ética, lo cual, ser competente implica comprender la situacion a enfrentar
y evaluar las posibilidades disponibles para resolverla, esto incluye identificar los
conocimientos y habilidades propios o disponibles en el entorno, analizar las
combinaciones mas pertinentes a la situacién y al propdsito, para luego tomar

decisiones y llevar a cabo la combinacién seleccionada (MINEDU, 2016).

Del mismo modo, la definicion operacional de la variable estilos de aprendizaje esta

conformado por 4 dimensiones:

e Estilo activo;
e Estilo reflexivo;
e Estilo tedrico;

e Estilo pragmatico.

La cual serd medido a través del instrumento del cuestionario conformado por 80 items
en una escala nominal teniendo como opciones de respuesta: Si estas mas de acuerdo
que en desacuerdo (+) = 1y Estas mas en desacuerdo que de acuerdo (-) = 0, asimismo,

se empleara un baremos para cada dimensién:

Estilo Activo: Muy bajo [0 - 6]; Bajo [7 - 8], Moderado [9 - 12], Alto [13 - 14], Muy
alto [14 — 20];

Estilo reflexivo: Muy bajo [0 - 10]; Bajo [11 - 13], Moderado [14 - 17], Alto [18 - 19],
Muy alto [20];

Estilo tedrico: Muy bajo [0 - 6]; Bajo [7 - 9], Moderado [10 - 13], Alto [14 - 15], Muy
alto [16 — 20];

Estilo pragmatico: Muy bajo [0 - 8]; Bajo [9 - 10], Moderado [11 - 13], Alto [14 - 15],
Muy alto [16 — 20].
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Asi mismo, la definicion operacional de la variable competencias esta conformado por

4 dimensiones:
e Resuelve problemas de cantidad,;

e Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambios;
e Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion

e Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre.

La cual serd medido a través de un registro de evaluacion por parte del docente,

asimismo, se empleara un baremos en sistema vigesimal:

C =Eninicio [0 - 10];

B = En proceso [11 - 13];

A = Logro esperado [14 - 17];
AD = Logro destacado [18 - 20].

De igual forma se planted la hipotesis general: Existe relacion significativa entre
estilos de aprendizaje y competencias en matematicas de la Institucion Educativa Fe y
Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote, 2024.

Del mismo modo se plantea las siguientes hipotesis especificas:

e Existe relacién significativa entre la dimension estilo activo y competencias en
matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote, 2024,

e Existe relacidn significativa entre la dimension estilo reflexivo y competencias en
matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote, 2024;

e Existe relacion significativa entre la dimensién estilo tedrico y competencias en
matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote, 2024;

e Existe relacion significativa entre la dimensidn estilo pragmatico y competencias en

matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote, 2024.
El objetivo general fue el siguiente:

Determinar la relacién entre estilos de aprendizaje y competencias en matematicas de

la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote, 2024.

Y se plante0 los siguientes objetivos especificos:
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Determinar el nivel de estilos de aprendizaje de la Institucion Educativa Fe y
Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote, 2024.;

Determinar el nivel de competencias en matematicas de la Institucion Educativa
Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote, 2024;

Determinar la relacion entre la dimension estilo activo y competencias en
matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote,
2024;

Determinar la relacién entre la dimension estilo reflexivo y competencias en
matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote,
2024;

Determinar la relacién entre la dimensién estilo tedrico y competencias en
matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote,
2024;

Determinar la relacion entre la dimension estilo pragmético y competencias en
matematicas de la Institucién Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote,
2024,
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Metodologia

Tipo y disefio de investigacion

El tipo de investigacion fue basica, segun Vizcaino et al. (2023) se centra en ampliar
el entendimiento cientifico y tedrico de un area especifica sin considerar su aplicacién
practica inmediata cuya meta principal de este tipo de investigacion consiste en
comprender los fendmenos naturales o sociales, descubrir principios generales y
desarrollar teorias. Asimismo, fue de enfoque cuantitativo, la recoleccion de datos se
enfoca principalmente en cifras y valores numerico, de tal modo, los resultados de la
observacion cuantitativa se logran empleando métodos de andlisis estadisticos y
numericos (Guevara et al., 2020).

Disefio de investigacion fue no experimental, segin Frias-Narro y Pascual-Soler
(2021) son denominados estudios observacionales y los estudios de encuesta. En
ambos casos no existe manipulacion de las variables cuyos valores son sélo
observados, debido a que no se realizan intervenciones o tratamiento, estudiando los
fendmenos que acontecen de forma natural. Asimismo, fue descriptiva porque, se
identificd las particularidades de la poblacién en estudio en su contexto real ayudando
a determinar la estructura o el comportamiento de los fendmenos objetos de
investigacion y sera correlacional. Es necesario formular una hipotesis que sugiera una
relacién significativa entre dos o mas variable mediante procesos estadisticos
inferenciales con el objetivo de generalizar los resultados de la investigacion en

beneficio de toda la poblacion (Ramos, 2020), cuyo modelo es el siguiente:

0,

() (J

0;

Ddénde:
M : Muestra
O1 : Variable Estilos de aprendizaje

02 : Variable Competencias
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r: Relacién de las variables

Poblacion y muestra

La poblacion, segun Robles (2019) menciona que la poblacién consiste en un conjunto
de unidades, comdnmente personas, objetos, transacciones 0 eventos con
caracteristicas particulares, sobre los cuales tenemos interés en llevar a cabo un
estudio. Por ello, la poblacion fue de 441 alumnos del séptimo ciclo conformados por
el tercero, cuarto y quinto grado de secundaria de la Institucién Educativa Fe y Alegria
N° 14 — Nuevo Chimbote, 2024.

Tabla 1
Poblacién de alumnos del tercero al quinto de secundaria.

Secciones Sub - Total
A B C D E
Tercero 34 35 31 35 0 135
Cuarto 33 34 35 33 34 169
Quinto 38 33 37 29 0 137
TOTAL 441

Nota. Base de datos obtenida por la institucion educativa.

Grado

Asimismo, la muestra segin Robles (2019) menciona que la muestra es un subconjunto
representativo de una poblacion seleccionada reflejando de manera precisa las mismas
caracteristicas y variabilidad presentes en la poblacién completa. De tal modo, para
hallar la muestra se empled el muestreo probabilistico aleatorio simple, ya que segun,
Pereyra y Vaira (2021) este tipo de muestreo es un método para elegir elementos de
una poblacién en el cual cada miembro tiene una probabilidad conocida y distinta de
ser seleccionado para la muestra, de tal modo, en el muestreo probabilistico aleatorio
simple, todos los elementos de la poblacion tienen una posibilidad conocida de ser
incluidos al azar en la muestran sin emplear ningun otro criterio de seleccién. Por esta
razon, la muestra estuvo conformada por 40 alumnos del tercer grado, 58 alumnos del
cuarto grado y 40 alumnos del quinto grado de secundaria, siendo un total de 138

estudiantes del séptimo ciclo de la I.E. Fe y Alegria N° 14 obtenido de la siguiente
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formula:

N*ij*q
R 7
d**(N-1)+Zl*p*q

n=muestra

N=poblacion

Z=Nivel de confianza 1.96 (95%)
p=proporcion esperada 0.05 (5%)
q=1-p =0.95

d=precision 3%

B (441)(1.96)%(0.05)(0.95)
"= 0.03)2(441-1) + (1. 96)2(0.05)(0.95)

n=138.17

Técnicas e instrumentos de investigacion

La técnica empleada fue la encuesta, segun Feria et al. (2020) la encuesta es un método
de investigacion que conlleva la obtencion sistematica de informacion mediante
preguntas, ya sean estructuradas o no estructuradas, dirigidas a un conjunto especifico
de individuos. Por otro lado, Hadi et al. (2023) menciona que la observacién es un
método para recopilar datos en el que el investigador observa y documenta de manera
sistematica y objetiva los comportamientos, situaciones o fenémenos que son
pertinentes para la investigacion. De tal modo, para la investigacion se empled 2
técnicas de recoleccion de datos, la encuesta y la observacion con el proposito de

recolectar la informacion necesaria de ambas variables de estudio.
Instrumentos

El instrumento, aplicado fue el cuestionario para la variable estilos de aprendizaje, en
la cual se empleo el Cuestionario Honey - Alonso de Estilos de Aprendizaje - CHAEA
desarrollado por Alonso et al. (1994) y utilizado como una herramienta confiable y

validada para medir los estilos de aprendizaje de estudiantes, conformada por 4
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dimensiones las cuales son: Estilo activo; Estilo reflexivo; Estilo tedrico; Estilo

pragmatico, a su vez consta de 80 items, segun se detalla en la siguiente ficha técnica:
Ficha Técnica Estilo de aprendizaje:

Autor: Alonso, Gallego y Honey

- Afo: 1994

- Lugar: Reino Unido

- Fiabilidad: K-R 20 de 0.70

- Dimensiones: Estilo activo (items 3, 5, 7, 9, 13, 20, 26, 27, 35, 37, 41, 43, 46, 48,
51, 61, 67, 74, 75, 77); Estilo reflexivo (items 10, 16, 18, 19, 28, 31, 32, 34, 36,
39,42, 44, 49, 55, 58, 63, 65, 69, 70, 79); Estilo teorico (items 2, 4, 6, 11, 15, 17,
21, 25, 29, 33, 45, 50, 54, 60, 64, 66, 71, 78, 80); Estilo pragmatico (items 1, 8,
12,14, 22, 24, 30, 38, 40, 47, 52, 53, 56, 57, 59, 62, 68, 72, 73, 76)

- Items: 80 items

- Tiempo de duracion: 30 minutos

- [Escala: Si estas mas de acuerdo que en desacuerdo (+) = (1) y Estas mas en
desacuerdo que de acuerdo (-) =0

- Baremos de las dimensiones: Estilo Activo: Muy bajo [0 - 6]; Bajo [7 - 8],
Moderado [9 - 12], Alto [13 - 14], Muy alto [14 — 20]; Estilo reflexivo: Muy bajo
[0 - 10]; Bajo [11 - 13], Moderado [14 - 17], Alto [18 - 19], Muy alto [20]; Estilo
tedrico: Muy bajo [0 - 6]; Bajo [7 - 9], Moderado [10 - 13], Alto [14 - 15], Muy
alto [16 — 20] y Estilo pragmatico: Muy bajo [0 - 8]; Bajo [9 - 10], Moderado [11
- 13], Alto [14 - 15], Muy alto [16 — 20].

Por otro lado, para la variable competencias se utilizé una ficha de observacion basado
en un modelo de registro de evaluacion elaborada por el MINEDU correspondiente al
afio académico 2024, donde se medira los logros de competencias de los alumnos del
séptimo ciclo, conformado por 4 dimensiones: Resuelve problemas de cantidad;
Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambios; Resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacion; Resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre. Estos logros seran calificados con notas de C; B; A y AD, donde el
calificativo C = En Inicio; B = En proceso; A= Logro esperado y AD = Logro
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destacado, de acuerdo a esta clasificacion, se presenta el siguiente baremos en sistema
vigesimal: En inicio [0 - 10]; En proceso [11 - 13]; Logro esperado [14 - 17]; Logro
destacado [18 - 20].

Validez y confiabilidad

Para el cuestionario de la variable estilos de aprendizaje, se procedié a realizar la
validacién mediante la evaluacién de tres expertos, con el propdsito de comprobar y
analizar la idoneidad de los instrumentos de investigacion segun los parametros de
evaluacion establecidas donde se obtuvo una aprobacion para su aplicacion.
Asimismo, para la confiabilidad de instrumento se obtuvo a través del estadistico KR-
20 mediante una prueba piloto hallando un valor de ,793 de confiabilidad

Para la variable competencias no requiere validez y confiabilidad, ya que, el
instrumento que se aplicd es un documento oficial elaborado por el Ministerio de
Educacion (MINEDU) para todo el personal docente que labora en instituciones
educativas, con la finalidad de registrar las notas de logros de competencias en diversas

asignaturas dictadas en un determinado afio escolar.
Procesamiento y analisis de informacion

Para la aplicacién de los instrumentos se solicitd el permiso correspondiente al director
de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14, Nuevo Chimbote, una vez obtenido la
data se procedio a procesar los datos para realizar el analisis descriptivo que fue
detallado a través de tablas y figuras, asimismo, se realizo el andlisis del desarrollo de
las hipdtesis a través de la estadistica inferencial a través del estadistico paramétrico
de correlacion Rho Spearman, este proceso se realizo en el programa SPSS V26.
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Resultados
La informacion recopilada a través de los cuestionarios aplicados 138 alumnos del
séptimo ciclo de la Institucion Educativa Fe y Alegria N°14, ayudd a resolver los

objetivos e hipotesis de investigacion.

Prueba de normalidad
Se realiz6 la prueba de normalidad a través del estadistico de Kolmogorov-Smirnov
debido a que la muestra esta constituida por 138 alumnos del séptimo ciclo de

educacion secundaria.
Variable estilos de aprendizaje

Ho: Variable estilos de aprendizaje tiene Distribucion Normal.

Ha: Variable estilos de aprendizaje no tiene Distribucion Normal.

Tabla 2

Prueba de normalidad de la variable estilos de aprendizaje.

Kolmogorov-Smirnov
Estadistico gl Sig.
Estilos de aprendizaje ,058 138 ,200

Nota: Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.

En la tabla 2, presenta que el nivel de significancia para la variable estilos de
aprendizaje fue sig = 0,200; respondiendo a la hipétesis de distribucién normal ya que
su valor es mayor a 0.05.

Variable Competencias

Ho: Variable competencias tiene Distribucion Normal.

Ha: Variable competencias no tiene Distribucion Normal.

Tabla 3

Prueba de normalidad de la variable competencias.

Kolmogorov-Smirnov
Estadistico gl Sig.
Competencias ,106 138 ,000

Nota: Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.
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En la tabla 3, presenta que el nivel de significancia para la variable competencias fue

sig = 0,000; respondiendo a la hipotesis de distribucion no normal ya que su valor es

menor a 0.05.

De tal manera, al observar ambos resultados de las pruebas de normalidad, se

determiné que, al existir una distribucion normal en la variable estilos de aprendizaje

y una distribucion no normal en la variable competencias, se procede a emplear el

estadistico paramétrico de correlacién Rho Spearman.

Desarrollo de los objetivos

Objetivo especifico 1: Determinar el nivel de estilos de aprendizaje de la Institucion
Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote, 2024.

Tabla 4

Nivel de estilos de aprendizaje.

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 0 0%
Medio 35 25,4 %
Alto 103 74,6 %
Total 156 100 %

Nota: Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.

En la tabla 4, se identifica que el nivel de estilos de aprendizaje es alto en un 74,6%,

en un 25,4% nivel medio y el 0% malo.

Tabla 5

Nivel de tipos de estilos de aprendizaje.

Niveles Activo Reflexivo Tedrico Pragmatico
Muy bajo 2 14% 4 29% 1 07% 5 3,6 %
Bajo 3 22% 22 159% 5 36% 11 8,0%
Moderado 25 18,1% 35 254% 39 283% 46 339%
Alto 50 362% 51 37% 45 326% 34 246%
Muyalto 58 42% 26 188% 48 348% 42 30,4%
Total 138 100% 138 100% 138 100% 138 100 %

Nota: Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.
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En la tabla 5, se identifica que en el estilo de aprendizaje activo predomina el nivel
muy alto con 42%, en el estilo reflexivo predomina el nivel alto con el 37%, en el estilo
teorico predomino el nivel muy alto, finalmente en el estilo de aprendizaje pragmatico
predomino el nivel moderado. Asimismo, dentro de los 4 tipos de estilos de
aprendizaje el estilo activo fue el més predominante ya que el 42 % de alumnos del

séptimo ciclo lo desarrollan en un nivel muy alto.

Objetivo especifico 2: Determinar el nivel de competencias en matematicas de la
Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote, 2024.

Tabla 6

Nivel de competencias en matematicas.

Niveles Frecuencia Porcentaje
En inicio 7 51%
En proceso 27 19,6 %
Logro esperado 70 50,7 %
Logro destacado 34 24,6 %
Total 138 100 %

Nota: Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.

En la tabla 6, se identifica que el nivel de logro de competencias en el area de
matematica de los alumnos del séptimo ciclo de educacion secundaria, el 24,6% de los
estudiantes obtuvo un logro destacado, el 50,7%, un nivel de logro esperado, el 19,6%

un nivel de logro en proceso, finalmente, el 5,1% en nivel inicio.

Objetivo especifico 3: Determinar la relacion entre la dimension estilo activo y
competencias en matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo
Chimbote, 2024.

A continuacion, planteamos las hipotesis:

Ho: No existe relacion significativa entre la dimension estilo activo y competencias en
matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote,
2024,

Ha: Existe relacion significativa entre la dimension estilo activo y competencias en
matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote,
2024,
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Se considera un nivel de confianza = 95% (o =.05)
La decision para aceptar o rechazar las hipotesis sera de la siguiente manera:

P (Valor significancia) = 0.05
Si p es menor a 0.05 se rechaza la Ho
Si p es mayor 0.05 se acepta la Ho
Se procede a calcular la correlacion mediante la prueba estadistica Rho Spearman.

Tabla7

Relacion entre la dimension estilo activo y competencias en matematicas.

Estilo activo  Competencias

*%

Estilo activo Coeficiente de 1,000 511
correlacién
Sig. (bilateral) . ,000
Rho Spearman . N .. 133 138
Competencias Coeficiente de 511 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 138 138

Nota: Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.

La tabla 7, presenta los resultados obtenidos, donde el coeficiente de correlacion es
rho = 0.511; por lo que existe una correlacién positiva moderada entre la dimension y
la variable, asimismo, la significancia fue de Sig. = 0.000, menor a 0.05, por lo que se
procede a rechazar la hipétesis nula(Ho) y se acepta la hipétesis alterna(H1), indicando
que la dimension estilo activo se relaciona significativamente con la variable

competencias en matematicas.

Objetivo especifico 4: Determinar la relacién entre la dimension estilo reflexivo y
competencias en matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo
Chimbote, 2024.

A continuacion, planteamos las hipotesis:

Ho: No existe relacion significativa entre la dimension estilo reflexivo y competencias
en matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote,
2024.
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Ha: Existe relacion significativa entre la dimension estilo reflexivo y competencias en
matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote,
2024,

Se considera un nivel de confianza = 95% (o =.05)

La decision para aceptar o rechazar las hipotesis sera de la siguiente manera:

P (Valor significancia) = 0.05
Si p es menor a 0.05 se rechaza la Ho
Si p es mayor 0.05 se acepta la Ho
Se procede a calcular la correlacién mediante la prueba estadistica Rho Spearman.

Tabla 8

Relacion entre la dimension estilo reflexivo y competencias en matematicas.

Estilo reflexivo Competencias

Estilo reflexivo  Coeficiente de 1,000 512"
correlacién
Sig. (bilateral) ) ,000
Rho Spearman . N .. 13,3 138
Competencias Coeficiente de 512 1,000
correlacién
Sig. (bilateral) ,000 :
N 138 138

Nota: Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.

La tabla 8, presenta los resultados obtenidos, donde el coeficiente de correlacion es
rho = 0.512; por lo que existe una correlacién positiva moderada entre la dimension y
la variable, asimismo, la significancia fue de Sig. = 0.000, menor a 0.05, por lo que se
procede a rechazar la hipotesis nula(Ho) y se acepta la hipdtesis alterna(H1), indicando
que la dimensién estilo reflexivo se relaciona significativamente con la variable

competencias en matematicas.

Objetivo especifico 5: Determinar la relacion entre la dimension estilo tedrico y
competencias en matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo
Chimbote, 2024.

A continuacion, planteamos las hipotesis:
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Ho: No existe relacion significativa entre la dimension estilo tedrico y competencias
en matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote,
2024,

Ha: Existe relacion significativa entre la dimension estilo tedérico y competencias en
matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote,
2024,

Se considera un nivel de confianza = 95% (a =.05)

La decision para aceptar o rechazar las hipétesis sera de la siguiente manera:

P (Valor significancia) = 0.05
Si p es menor a 0.05 se rechaza la Ho
Si p es mayor 0.05 se acepta la Ho
Se procede a calcular la correlacion mediante la prueba estadistica Rho Spearman.

Tabla 9

Relacion entre la dimension estilo te6rico y competencias en matematicas.

Estilo teérico  Competencias

*k

Estilo tedrico Coeficiente de 1,000 ,486
correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
Rho Spearman . N .. 133 138
Competencias Coeficiente de ,486 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,000 :
N 138 138

Nota: Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.

La tabla 9, presenta los resultados obtenidos, donde el coeficiente de correlacion es
rho = 0.486; por lo que existe una correlacién positiva moderada entre la dimension y
la variable, asimismo, la significancia fue de Sig. = 0.000, menor a 0.05, por lo que se
procede a rechazar la hipotesis nula(Ho) y se acepta la hipdtesis alterna(H1), indicando
que la dimension estilo tedrico se relaciona significativamente con la variable

competencias en matematicas.
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Objetivo especifico 6: Determinar la relacion entre la dimension estilo pragmatico y
competencias en matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo
Chimbote, 2024.

A continuacion, planteamos las hipotesis:

Ho: No existe relacion significativa entre la dimension estilo pragmético y
competencias en matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 —
Nuevo Chimbote, 2024.

Ha: Existe relacion significativa entre la dimension estilo pragmatico y competencias
en matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote,
2024.

Se considera un nivel de confianza = 95% (a =.05)

La decision para aceptar o rechazar las hipétesis sera de la siguiente manera:

P (Valor significancia) = 0.05

Si p es menor a 0.05 se rechaza la Ho

Si p es mayor 0.05 se acepta la Ho
Se procede a calcular la correlacién mediante la prueba estadistica Rho Spearman.
Tabla 10

Relacion entre la dimension estilo pragmatico y competencias en matematicas.

Estilo pragméatico Competencias

*k

Estilo pragmatico Coeficiente de 1,000 ,603
correlacion
Sig. (bilateral) : ,000
Rho Spearman . N . 133 138
Competencias Coeficiente de ,603 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 138 138

Nota: Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.

La tabla 10, presenta los resultados obtenidos, donde el coeficiente de correlacion es
rho = 0.603; por lo que existe una correlacién positiva moderada entre la dimension y
la variable, asimismo, la significancia fue de Sig. = 0.000, menor a 0.05, por lo que se

procede a rechazar la hipdtesis nula(Ho) y se acepta la hipotesis alterna(H1), indicando
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que la dimensién estilo pragmético se relaciona significativamente con la variable

competencias en matematicas.

Objetivo general: Determinar la relacion entre estilos de aprendizaje y competencias
en matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote,
2024,

A continuacion, planteamos las hipotesis:

Ho: No existe relacion significativa entre estilos de aprendizaje y competencias en
matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote,
2024,

Hai: Existe relacion significativa entre estilos de aprendizaje y competencias en
matematicas de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote,
2024,

Se considera un nivel de confianza = 95% (a =.05)

La decision para aceptar o rechazar las hip6tesis sera de la siguiente manera:

P (Valor significancia) = 0.05
Si p es menor a 0.05 se rechaza la Ho
Si p es mayor 0.05 se acepta la Ho
Se procede a calcular la correlacion mediante la prueba estadistica Rho Spearman.

Tabla 11
Relacion entre Estilos de aprendizaje y competencias en matematicas.

Estilos de .
. Competencias
aprendizaje

Estilos de Coeficiente de 1,000 707
aprendizaje correlacion

Sig. (bilateral) . ,000

Rho Spearman . N . 133 138

Competencias Coeficiente de , 7107 1,000
correlacion

Sig. (bilateral) ,000 :

N 138 138

Nota: Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.

La tabla 11, presenta los resultados obtenidos, donde el coeficiente de correlacion es
rho = 0.707; por lo que existe una correlacion positiva alta entre las variables,
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asimismo, la significancia fue de Sig. = 0.000, menor a 0.05, por lo que se procede a
rechazar la hipodtesis nula(Ho) y se acepta la hipotesis alterna(H1), indicando que la
variable estilos de aprendizaje se relaciona significativamente con la variable

competencias en matematicas.
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Anélisis y discusion

Los hallazgos del objetivo general, que busca determinar la relacion entre los estilos
de aprendizaje y las competencias en matematicas desde la perspectiva de los
estudiantes de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote, 2024,
mostraron una clasificacion positiva alta, con un coeficiente Rho de 0,707 y una
significancia de p =0,000 < 0,05. Esto indica que hay una relacion significativa entre
los estilos de aprendizaje y las competencias en matematicas, esta asociacion puede
explicarse por como los estudiantes procesan la informacién y como aplican sus
habilidades matematicas en diversas situaciones, por ello estos de estilos de
aprendizaje contribuyen positivamente al logro en matematicas, ya que cada estilo
aporta habilidades especificas que, en conjunto, optimizan el aprendizaje y

comprension matematica.

Los resultados obtenidos se comparan y se asemejan con los de Espinoza y Chauca
(2023) encontrd que existe una correlacion positiva alta y significativa (Rho= .859;
p=0,000) entre estilos de aprendizaje y nivel de logro en el area de matematicas. Asi
mismo, Olano y Vasquez (2023) también encontraron una correlacion positiva alta
muy significativa (Rho= ,776; p=0,000), determinando asi que existe relacion
significativa entre estilos de aprendizaje y logro de competencias matematicas. En
conclusion, los estilos de aprendizaje en una institucion educativa son esenciales para

fomentar el desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes.

Debido a esto, Taheri et al. (2021) fundamenta que los estilos de aprendizaje
constituyen una combinacién de rasgos cognitivos, emocionales y fisioldgicos que
funcionan como indicadores bastante estables de la manera en que los estudiantes

perciben, interactian y responden al entorno educativo.

En el objetivo especifico 1: determinar el nivel de estilo de los aprendizajes de la
Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14, se tuvo como resultados que el 74,6% de
estudiantes lograron niveles altos, seguido de un 25.4% en un nivel medio y el 0% un
nivel malo. Estos resultados se contrastan con los de Orrala (2022) ya que en sus
resultados de la variable estrategias de aprendizaje se observo que el 23.3% tuvo un

nivel alto, el 46.5% un nivel medio y el 30.2% un nivel bajo. Igualmente, estos

33



resultados se asemejan a los de Olano y Vasquez (2023) quienes hallaron que en la
variable estilos de aprendizaje el 45% de estudiantes se encuentra en un nivel bajo, el
31% en un nivel medio y el 24% en nivel alto en la adaptacion de algun estilo de
aprendizaje. Estos hallazgos sugieren que la mayoria de los estudiantes se sienten
coémodos y competentes en su estilo de aprendizaje, lo que puede estar relacionado con
un entorno educativo efectivo que fomenta la diversidad y la adaptacion a diferentes
enfoques pedagogicos. La ausencia de niveles malos resalta la necesidad de continuar
promoviendo préacticas que fortalezcan los estilos de aprendizaje de los estudiantes y

garanticen su desarrollo.

Por consiguiente, Kolb (2014) sostiene que los métodos empleados para evaluar los
estilos de aprendizaje son fundamentales. Segun su teoria, los estudiantes alcanzan el
éxito académico cuando logran alinear sus estilos de aprendizaje con su entorno
educativo y se adaptan a él de manera efectiva. Ademas, afirma que el aprendizaje se
desarrolla a través de un proceso de cuatro etapas: experiencia concreta, observacion

reflexiva, conceptualizacion abstracta y experimentacion activa.

En el objetivo especifico 2: determinar el nivel de competencias en el area de
matematica de los alumnos de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14, donde se
tuvo como resultado que el 24,6% de los estudiantes obtuvo un logro destacado, el
50,7%, un nivel de logro esperado, el 19,6% un nivel de logro en proceso, finalmente,

el 5,1% en nivel inicio.

Por ende, estos resultados se asemejan a los de Romero (2022) donde encontrd que
con referencia a la variable competencias matematicas el 45% alcanzd un logro
previsto, el 31.7% logro destacado y el 23.3% en proceso; del mismo modo, Orrala
(2022) hall6 que en la variable logros del area de matematicas el 4.7% tuvo un nivel
bajo, el 69.8% un nivel medio y el 25.6% un nivel alto, asi mismo, Olano y Vasquez
(2023), en sus resultados identificaron que en el logro de las competencias en el area
de matematicas el 33.3% se encuentran en un nivel bajo, el 50% medio y el 17% alto;
finalmente, segun los resultados de Mamani (2022) identificd que con respecto al nivel
de logro en el area de matematicas predomino el nivel logro previsto con un 54.5%.Se

concluye que la mayoria de los participantes muestra un desempefio positivo en
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matematicas, lo que sugiere la efectividad de las estrategias educativas implementadas,
aunque es importante considerar las necesidades de los estudiantes que estan en los

niveles inicial y en proceso para asegurar su progreso y desarrollo. en esta area.

Por esta razén, MINEDU (2016) sostiene que las matemaéticas son una actividad
inherente al ser humano y desempefian un papel crucial en el avance del conocimiento
y la cultura de nuestras sociedades. Ademas, el aprendizaje de las matematicas se
define como un campo de estudio que se centra en el anélisis de las propiedades y
relaciones entre nimeros, figuras geométricas y objetos abstractos. Utiliza la l6gica y
el razonamiento deductivo tanto para formular y resolver problemas como para

desarrollar teorias y conceptos que se reflejan.

En el objetivo especifico 3: determinar la relacion entre la dimension estilo activo y
las competencias matematicas desde la percepcion de los estudiantes del colegio Fe y
Alegria N°14, se tuvo como resultado una correlacion positiva moderada con un
coeficiente Rho= 0,511 con una significancia de p=0,000< 0.05 lo cual indica que
existe una relacién significativa entre la dimensién estilo activo y las competencias

matematicas.

Estos resultados se asemejan con los Olano y Vasquez (2023) donde hallé que existe
relacion significativa entre los estilos activos y logro de competencias matematicas
(Rho=,693, p=0,00). Igualmente, Puentes (2022) encontrd una correlacion positiva
alta con un coeficiente Rho= 0,822 con una significancia de p=0,000< 0.05 lo cual
indica que existe una relacion significativa entre la dimensién estilo activo y las
competencias matematicas. Por otro lado, estos hallazgos se contrastan con los de
Catellon y Villa (2020) ya que, en sus resultados inferenciales, mostraron que no
existié una relacion significativa entre el rendimiento en matematicas y el estilo activo
(Rho=-0,143; p=0,147 > a 0.05). De la misma manera Galeano (2020) hallé que no
existié una relacion significativa entre el rendimiento promedio general matematica y
el estilo activo (Rho= -0,053; p=0,363 > a 0.05), finalmente Alonso y Salgado (2020)
encontraron que no existio una relacién significativa entre area de matematicas y el

estilo activo (Rho= 0,021; p=0,864 > a 0.05).Concluyendo Este valor indica que los

35



estudiantes que utilizan un estilo activo en su aprendizaje tienden a obtener mejores

resultados en sus competencias matematicas.

Por ello, Bilbao et al. (2021) fundamenta que el estilo activo describe a aquellas
personas que valoran las nuevas experiencias y se involucran intensamente en el
momento presente. Les agrada comenzar actividades, sobre todo cuando implican un
desafio, y suelen sentirse incobmodos con la planificacion y los proyectos a largo plazo.
Ademas, prefieren colaborar en grupo y evitan desempefiar un papel pasivo en el

proceso de ensefianza.

En el objetivo especifico 4: determinar la relacion entre la dimensién estilo reflexivo
y las competencias en matematicas en estudiantes de la Institucion Educativa Fe y
Alegria N°14, se tuvo como resultado una correlacion positiva moderada con un
coeficiente Rho= 0,512 con una significancia de p=0,000 < 0.05 lo cual indica que
existe una relacion significativa entre la dimensién estilo reflexivo con la variable

competencias en matematicas.

Estos resultados se relacionan con los de Galeano (2020) donde hall6 una relacion
significativa entre el rendimiento promedio general matematica y el estilo reflexivo
(Rho=0,219; p=0,000 < 0.05), asi mismo, Espinoza y Chauca (2023) encontraron que
existe una relacion significativa entre dimension observacion reflexiva con las
competencias matematicas (Rho= ,760; p=0,00), del mismo modo, Olano y
Vasquez(2023) hallaron que existe una correlacion positiva alta con un coeficiente
Rho= 0,721 con una significancia de p=0,000 < 0.05 lo cual indica que existe una
relacion significativa entre la dimension estilo reflexivo con la variable competencias
en matematicas. Por Gltimo, Puentes (2022) en sus resultados hall6 una relacién
significativa entre el rendimiento promedio general matematica y el estilo reflexivo
(Rho=0,872; p=0,000 < 0.05). Se concluye que los estudiantes que emplean un estilo
reflexivo en su aprendizaje tienden a alcanzar niveles mas altos de competencia en

matematicas.

De tal modo, Idkhan e Idris (2021) mencionaron que el estilo reflexivo, también
conocido como asimilativo, tiene la capacidad de desarrollar maltiples modelos

teoricos, razonar de manera inductiva y combinar la variada informacion que recibe.
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Ademas, integra las fases de conceptualizacion abstracta y observacion reflexiva. Este

tipo de persona es competente en procesar gran cantidad de informacion y organizarla.

En el objetivo especifico 5: determinar la relacion entre la dimension estilo tedrico con
la variable competencias en matematicas en estudiantes del colegio Fe y Alegria N°14,
se tuvo como resultado una correlacion positiva moderada con un coeficiente Rho=
0,486 con una significancia de p=0,000 < 0.05 lo cual indica que existe una relacion

significativa entre la dimension estilo tedrico con las competencias en matematicas.

Estos resultados se relacionan con los de Espinoza y Chauca (2023) quienes hallaron
una correlacion positiva alta y significativa (rho= ,734; p=,000) entre la dimension
conceptualizacion abstracta y las competencias matematicas, asimismo, Romero
(2022) hallo una correlacion positiva moderada y significativa entre la dimensién
estilo tedrico y la variable competencias matematicas (rho=,475; p=,000). Se concluye
que los estudiantes que adoptan un estilo tedrico tendencia a obtener mejores

resultados en sus competencias matematicas.

De la misma forma, Mohammed y Nabie (2023) indican que este enfoque, también
Ilamado aprendizaje convergente, surge de la integracién de las fases de
conceptualizacion abstracta y experimentacion activa. Las personas que tienen este

estilo se sienten mas a gusto al enfrentar desafios y realizar tareas técnicas.

En el objetivo especifico 6: determinar la relacion entre la dimensién estilo tedrico con
la variable competencias en matematicas en estudiantes del colegio Fe y Alegria N°14,
se tuvo como resultado una correlacion positiva moderada con un coeficiente Rho=
0,603 con una significancia de p=0,000 < 0.05 lo cual indica que existe una relacion
significativa entre la dimension estilo pragmatico con las competencias en

matematicas.

Estos resultados se asocian con los de Olano y Vasquez (2023) quienes hallaron una
correlacion positiva alta y significativa (rho=,785; p=,000) entre la dimensién estilo
pragmatico y las competencias matematicas, de igual manera, Puente (2022) hallo una
correlacion positiva alta y significativa entre la dimension estilo pragmatico y la

variable competencias matematicas (rho= ,850; p=,000).Se concluye que los
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estudiantes que utilizan un estilo pragmatico logran un mejor desempefio en sus

competencias matematicas.

Debido a esto, Ucu et al. (2021) fundamenta que el estilo pragmatico también
denominado aprendizaje acomodativo, surge de la combinacién de las fases de
experimentacion activa y experiencia concreta. En este estilo, las personas tienden a

actuar por intuicién e impulso en lugar de apoyar.
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Conclusiones

Referente al objetivo general se observa una alta y significativa evaluacion positiva
(Rho=0,707; p=0,000) entre los estilos de aprendizaje y las competencias en
matematica, lo que implica que un aumento en los estilos de aprendizaje también

incrementa las competencias.

En cuanto al primer objetivo especifico, se determina que el 74,6 % de los estudiantes
tuvieron estilos de aprendizaje altos, sequido de un 25.4% que solo se encuentran en
un nivel medio y ningun estudiante se encontr6 en un nivel malo. Esto sugiere que la
mayoria de los encuestados tiene una percepcion favorable en relacion con los estilos

de aprendizaje, lo que podria reflejar un alto grado de satisfaccion o efectividad.

En cuanto, al segundo objetivo especifico, en relacion al nivel de competencias en
matematicas, se determina el nivel alto con un 50,7% en nivel logro esperado, un
24.6% en nivel logro destacado, el 19,6% en proceso y 5,1% en inicio. Esto sugiere
que en la mayoria de estudiantes se viene desempefiado un adecuado rendimiento en
el area de matematicas, pero aun existe una cantidad que tiene problemas de

desempefio.

Asi también, con respecto al tercer objetivo especifico, se determina el predomino del
estilo activo con un 42% con un nivel muy alto, un 37% en nivel alto en estilo
reflexivo, un 34.8% en nivel alto en el estilo tedrico y un 30,4% en nivel alto en el
estilo pragmatico, lo que indica que existe diversos estilos de aprendizaje en los

estudiantes.

En cuanto, al cuarto objetivo especifico, existe una correlacion moderada vy
significativa (Rho=,512; p=0,000) entre la dimensién estilo reflexivo y la variable
competencias matematicas, por lo que, se determina que si el estilo reflexivo aumenta
las competencias matematicas tendra una correspondencia creciente.

En cuanto, al quinto objetivo especifico, existe una correlacion positiva moderada y
significativa (Rho=,486; p=0,000) entre la dimension estilo tedrico y la variable
competencias en matematicas, por lo que, se determina que si el estilo terico aumenta

las competencias matematicas tendrd una correspondencia creciente.
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Finalmente, el sexto objetivo especifico, existe una correlacion positiva moderada y
significativa (Rho=,603; p=0,000) entre la dimension estilo pragmatico y la variable
competencias en matematicas, por lo que, se determina que si el estilo pragmatico

aumenta las competencias matematicas tendré una correspondencia creciente.
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Recomendaciones

Se recomienda al director de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 14, desarrollar
un curriculo que integre estrategias especificas para cada estilo de aprendizaje (activo,
reflexivo, tedrico y pragmatico). Esto permitird que cada estudiante participe de
acuerdo con su preferencia, aumentando su motivacion y efectividad en el aprendizaje.
Ademas de implementar capacitaciones para el personal docente que aborden las
caracteristicas de los diferentes estilos de aprendizaje. Esto les permitird disefiar
lecciones que atiendan a la diversidad en el aula y fomenten un aprendizaje méas
inclusivo.

Se recomienda a los docentes y personal directivo, fomentar la formacién de grupos
de trabajo heterogéneos que permitan a los estudiantes aprender unos de otros. Esto no
solo enriquecerd su comprension de las matematicas, sino que también promovera
habilidades sociales y de comunicacion. Asi mismo, establecer un sistema de tutorias
que ofrezca apoyo individualizado a los estudiantes segun sus estilos de aprendizaje.
Esto asegurard que todos los estudiantes tengan la oportunidad de desarrollarse

plenamente.

Se recomienda a los docentes, primero disefiar métodos de evaluacion que consideran
los diferentes estilos de aprendizaje y ofrecer opciones para que los estudiantes
demuestren su comprension en las matematicas. A la vez, implementar una variedad
de enfoques pedagogicos que abarquen todos los estilos de aprendizaje. Esto podria
incluir: actividades practicas y dindmicas para los estudiantes activos, reflexiones
escritas y debates para los estudiantes reflexivos, teoria y conceptos profundos para
los estudiantes tedricos y proyectos aplicados y resolucion de problemas reales para

los estudiantes pragmaticos.

Se recomienda a la comunidad investigadora, fomentar estudios que integren diversas
disciplinas, como la psicologia educativa, la pedagogia y la neurociencia, para
profundizar en la comprension de como los estilos de aprendizaje influyen en el

desempefio matematico.
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Anexos

Anexo 1: Operacionalizacion de variables

Variables Definicion conceptual | Definicion operacional | Dimensiones Indicadores Items Escala de
medicion
Es un ciclo compuesto | Los estilos de aprendizaje « Animador 3,5,7,9,13,
por cuatro fases: | estd conformado por 4 ) 20, 26, 27,
experiencia  concreta | dimensiones: Estilo e Improvisador 35 37 41
(EC), observacion | activo; Estilo reflexivo; | Estilo Activo | e Descubridor 43’ 46’ 48’
reflexiva (OR), | Estilo  tedrico; Estilo e Arriesgado 51’ 61’ 67’
conceptualizacién pragmatico, la cual sera « Espontaneo roT P
abstracta  (CA)  y|medido a través del 74,75, 77
experimentacion activa | instrumento del 10, 16, 18,
(EA). Donde las | cuestionario conformado e Ponderado 19, 28, 31,
personas muestran | por 80 itemsgn una escala _ e Concienzudo 32 34, 36,
Estilos de prefere_nmas por nommal teniendo cqmq Estll(_) « Receptivo 39, 42, 44, _
aprendizaje determinados modos de opciones de respuesta: Si Reflexivo o Analit 49 55 tg Nominal
aprendizaje, lo que se | estas mas de acuerdo que hafttico PO Y%
traduce en la | en desacuerdo (+) = 1y * Exhaustivo 63, 65, 69,
identificacion de cuatro | Estas méas en desacuerdo 70,79
estilos de aprendizaje | que de acuerdo (-) = 0, e Metddico
fundamentales: Activos | asimismo, se empleara un o LGgico 2, 4, 6, 11,
o divergentes, reflexivos | baremos  para  cada « Objetivo 15, 17, 21,
0 asimiladores, tedricos | dimension: Estilo Activo: Estilo Tedrico . 23 25 29
i - Rai ¢ Critico 1o S
0 convergentes Yy | Muy bajo [0 - 6]; Bajo [7
pragmaticos 0 | - 8], Moderado [9 - 12], o Estructurado 33, 45, 50,
acomodadores, de tal | Alto [13 - 14], Muy alto 54, 60, 64,
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manera que cada|[14 — 20]; Estilo 66, 71, 78,

persona posee un estilo | reflexivo: Muy bajo [0 - 80

de aprendizaje | 10]; Bajo [11 - 13],

predominante, aungue | Moderado [14 - 17], Alto

puede cultivar | [18 - 19], Muy alto [20];

habilidades en otros | Estilo teérico: Muy bajo

estilos con el transcurso | [0 - 6]; Bajo [7 - 9], 1, 8, 12, 14,

del tiempo. (Kolb, 2014) | Moderado [10 - 13], Alto e Experimentador | 22, 24, 30,
[14 - 15], Muy alto [16 — _ « Practico 38, 40, 47,
20] y Estilo pragmaético: Estilo .
Muy bajo [0 - 8]; Bajo [9 |  Pragmatico * Directo 52, 53, 56,
- 10], Moderado [11 - 13], « Eficaz 57, 59, 62,
Alto [14 - 15], Muy alto « Realista 68, 72, 73,
[16 — 20]. 76

Las competencias puede | La variable competencias e Traduce

ser entendida como la | esta conformado por 4 cantidades en

capacidad  de una dimensiones: Resm_Jere expresiones

persona para reunir | problemas de cantidad; NUMEricas

diversas habilidades con | Resuelve problemas de '

el fin de alcanzar un | regularidad, equivalencia | Resuelve e Informa sobre su | Registro de

Competencias | objetivo especifico en |y cambios; Resuelve | problemas de | comprension de | evaluacién | Nominal

una situacion particular, | problemas de forma, | cantidad los ndmeros vy

actuando de manera | movimiento y operaciones.

adecuada y ética, lo | localizacion;  Resuelve «Emplea

cual, ser competente | problemas de gestion de .

implica comprender la | datos e incertidumbre, la est,rateglas y

métodos de
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situacion a enfrentar y
evaluar las posibilidades
disponibles para
resolverla, esto incluye
identificar los
conocimientos y
habilidades propios o
disponibles en el
entorno, analizar las
combinaciones mas
pertinentes a la situacion
y al proposito, para
luego tomar decisiones
y llevar a cabo la
combinacion
seleccionada.
(MINEDU, 2016)

cual sera medido a través
de un registro de
evaluacion por parte del
docente, asimismo, se
empleara un baremos en
sistema vigesimal: C =En
inicio [0 - 10]; B = En
proceso [11 - 13]; A =
Logro esperado [14 - 17];
AD = Logro destacado
[18 - 20].

estimacion y
calculos.

e Justifica
afirmaciones
sobre las
relaciones
numeéricas.

Resuelve
problemas de
regularidad,
equivalencia y
cambios

e Traduce datos y
condiciones a
expresiones
algebraicas y
gréaficos.

e Informa su
comprension
sobre las
relaciones
algebraicas.

e Emplea
estrategias y
procesos para
encontrar
equivalencias.

e Justifica
afirmaciones
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sobre relaciones
de cambio 'y
equivalencia.

Modela objetos
con formas
geomeétricas y sus
transformaciones.
Expresa su
comprension

sobre las formas y

Resuelve relaciones
problemas  de | geométricas.
form_a, _ Emplea
movimiento y .
localizacion estrategias y
métodos para
orientarse en el
espacio.
Justifica
afirmaciones
sobre relaciones
geomeétricas.
Resuelve Presenta  datos
problemas de| con graficos vy
gestion de | medidas
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datos
incertidumbre

e

estadisticas 0
probabilisticos.

e EXpresa su
compresion de los
conceptos
estadisticos y
probabilisticos

e Emplea
estrategias y
métodos para
recopilar y
procesar datos.

e Justifica las

conclusiones 0o
decisiones  con
base en la
informacion
adquirida.
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Anexo 2: Matriz de consistencia

matematicas de la
Institucion Educativa Fe
y Alegria N° 14 — Nuevo
Chimbote, 2024?

y Alegria N° 14 — Nuevo
Chimbote, 2024.

y Alegria N° 14 — Nuevo
Chimbote, 2024.

Competencias

Objetivos especificos:

- Determinar el nivel de
estilos de aprendizaje de
la Institucion Educativa
Fe y Alegria N° 14 —
Nuevo Chimbote, 2024.

Hipotesis especificas:
-Existe relacion
significativa entre la
dimension la dimension
estilo activo y

competencias en

Problema Variables Objetivos Hipétesis Metodologia
Objetivo general: Hipotesis general: Tipo de investigacion:
Determinar la relacion | Existe relacion | Basica
) o Enfoque:
entre estilos de | significativa entre | ~antitativo
Oué lacic _ aprendizaje y | estilos de aprendizaje y | Disefio de investigacion:
¢Qué relacion existe : . _ _ .
_ Estilos de aprendizaje | competencias en | competencias en | No experimental -

entre estilos de . . Descriptiva y Correlacional
matematicas de la | matematicas de la ., ]

aprendizaje y o _ o _ Poblacion y muestra:

) Institucion Educativa Fe | Institucion Educativa Fe | La muestra sera 138 alumnos
competencias en

del séptimo ciclo de la I.E.
Fe y Alegria N°14.
Técnicas e instrumentos de
recoleccién de datos:
Técnica:

Encuesta - Observacion
Instrumento:

Cuestionario — Ficha de
observacion
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- Determinar el nivel de
competencias en
matematicas de la
Institucion Educativa Fe
y Alegria N° 14 — Nuevo
Chimbote, 2024.

- Determinar la relacion
entre la dimension estilo
activo y competencias
en matematicas de la
Institucion Educativa Fe
y Alegria N° 14 — Nuevo
Chimbote, 2024.

- Determinar la relacion
entre la dimension estilo
reflexivo y
competencias en
matematicas de la

Institucion Educativa Fe

mateméaticas de la
Institucion Educativa Fe
y Alegria N° 14 — Nuevo
Chimbote, 2024.

-Existe relacion

significativa entre la

dimension estilo
reflexivo y
competencias en

matematicas de la
Institucion Educativa Fe
y Alegria N° 14 — Nuevo
Chimbote, 2024.

-Existe relacion
significativa entre la
dimension estilo tedrico
y competencias en
matematicas de la

Institucion Educativa Fe
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y Alegria N° 14 — Nuevo
Chimbote, 2024.

- Determinar la relacion
entre la dimension estilo
tedrico y competencias
en matematicas de la
Institucion Educativa Fe
y Alegria N° 14 — Nuevo
Chimbote, 2024.

- Determinar la relacion
entre la dimension estilo
pragmatico y
competencias en
matematicas de la
Institucion Educativa Fe
y Alegria N° 14 — Nuevo
Chimbote, 2024.

y Alegria N° 14 — Nuevo
Chimbote, 2024.
-Existe relacion

significativa entre la

dimension estilo
pragmatico y
competencias en

mateméaticas de la
Institucion Educativa Fe
y Alegria N° 14 — Nuevo
Chimbote, 2024.
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Anexo 3: Instrumento de recoleccion de datos
Cuestionario de Honey — Alonso de Estilo de Aprendizaje — CHAEA para
evaluar los estilos de aprendizaje
Nombre del Alumno:
Informacion general: El cuestionario es con la intencidn de obtener informacion
real para el desarrollo de un estudio de investigacion, asimismo, los resultados de

este cuestionario serén confidenciales sin alguna exposicion.

Finalidad: Conocer que estilos de aprendizaje predomina en los alumnos del

séptimo ciclo de la institucion educativa Fe y Alegria N° 14.

Instrucciones: Califique cada pregunta con un signo mas (+) si esta mas de acuerdo
que en desacuerdo con la pregunta y con un signo menos (-) si esta mas en desacuerdo

que de acuerdo. Se le pide y agradece de ante mano que responda todas las preguntas.
Variable de estudio: Estilos de aprendizaje

Escala de valoracién

Mas de acuerdo que Mas en desacuerdo
en desacuerdo (+) que de acuerdo (-)
1) ()

N° items (+) )

01 | Tengo fama de decir lo que pienso claramente y sin
rodeos.

02 | Estoy seguro/a de lo que es bueno y lo que es malo, lo que
esta bien y lo que estad mal.

03 | Muchas veces actlo sin mirar las consecuencias.

04 | Normalmente trato de resolver los problemas
metodicamente y paso a paso.

05 | Creo que los formalismos restringen y limitan la actuacién
libre de las personas.

06 | Me interesa saber que valores desarrollan los demas y con
qué criterios actuan.

07 | Pienso que el actuar intuitivamente puede ser siempre tan
valido como actuar reflexivamente.

08 | Creo que lo més importante es que las cosas funcionen.

09 | Procuro estar al tanto de lo que ocurre a cada momento.

10 | Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y
realizarlo a conciencia.
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11

Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en el
estudio, haciendo ejercicio regularmente.

12

Cuando escucho una nueva idea enseguida comienzo a
pensar como ponerla en préactica.

13

Prefiero las ideas originales y novedosas, aunque no sea
facil ponerlas en préctica.

14

Admito y cumplo las normas solo si me sirven para lograr
mis objetivos.

15

Normalmente me llevo bien con personas que piensan
mucho, y me cuesta relacionarme con personas demasiado
espontaneas e imprevisibles.

16

Prefiero con més frecuencia escuchar que hablar.

17

Prefiero las cosas organizadas que las cosas desordenadas.

18

Cuando obtengo cualquier informacién, trato de
interpretarla bien antes de expresar alguna conclusion.

19

Antes de hacer algo estudio con cuidado sus ventajas y
desventajas.

20

Me motiva el reto de hacer algo nuevo y diferente.

21

Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios,
valores, siguiendo mis principios.

22

Cuando hay una discusién no me gusta ir con rodeos.

23

Me disgusta implicarme afectivamente en mis
compafieros de clase y prefiero mantener relaciones
distantes.

24

Me gustan mas las personas que actlian que las tedricas.

25

Me cuesta ser creativo/a.

26

Me siento a gusto con personas espontaneas y divertidas.

27

La mayoria de las veces expreso abiertamente como me
siento.

28

Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas.

29

Me molesta que la gente no se tome en serio las cosas.

30

Me atrae experimentar y practicar las Ultimas técnicas y
novedades

31

Soy cuidadoso/a a la hora de sacar conclusiones.

32

Prefiero contar con el mayor numero de fuentes de
informacién. Cuantos més datos retna para reflexionar es
mejor.

33

Tiendo a ser perfeccionista en lo que hago.

34

Prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer
la mia.

35

Me gusta afrontar la vida espontaneamente y no tener que
planificar todo previamente.

36

En las discusiones me gusta observar como actdan los
demas participantes.
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37 | Me siento incomodo/a con las personas calladas y
demasiado analiticas.

38 | Juzgo con frecuencia las ideas de los demés por su valor
practico.

39 | Me agobio si me obligan a acelerar las tareas para cumplir
un plazo.

40 | En las reuniones apoyo las ideas practicas y realistas.

41 | Es mejor gozar del momento presente que deleitarse
pensando en el pasado o en el futuro.

42 | Me molestan las personas que siempre desean apresurar
las cosas.

43 | Aporto ideas nuevas y espontaneas en los grupos de
discusion.

44 | Pienso que son mejores las decisiones bien pensadas, que
las basadas en la intuicion.

45 | Detecto frecuentemente la inconsistencia y puntos debiles
en las argumentaciones de los demas.

46 | Creo que es preciso saltarse las normas muchas mas veces
que cumplirlas.

47 | A menudo me doy cuenta de otras formas mejores y mas
practicas de hacer las cosas.

48 | En conjunto hablo mas que escuchar.

49 | Prefiero distanciarme de los hechos y observarlos desde
otras perspectivas.

50 | Estoy convencido/a que debe imponerse la légica y el
razonamiento.

51 | Me gusta buscar nuevas experiencias.

52 | Me gusta experimentar y aplicar las cosas.

53 | Pienso que debemos llegar pronto al punto central e
importante de los temas.

54 | Siempre trato de hallar conclusiones e ideas claras.

55 | Prefiero discutir cuestiones concretas y no perder el
tiempo con charlas vacias.

56 | Me impaciento cuando me dan explicaciones irrelevantes
e incoherentes sin sentido.

57 | Compruebo antes si las cosas funcionan realmente.

58 | Hago varios borradores antes de la redaccion definitiva de
un trabajo.

59 | Soy consciente de que en las discusiones ayudo a
mantener a los deméas centrados en el tema, evitando
distracciones.

60 | Observo que, con frecuencia, soy uno/a de los/as mas
objetivos/as y desapasionados/as en las discusiones.

61 | Cuando algo va mal, le quito importancia y trato de

hacerlo mejor.

58



62

Rechazo ideas originales y espontaneas si no las veo
practicas.

63

Me gusta analizar diversas alternativas antes de tomar una
decision.

64

Con frecuencia miro hacia adelante para prever el futuro.

65

En los debates y discusiones prefiero desempefiar un papel
secundario antes que ser el/la lider o el/la que mas
participa.

66

Me molestan las personas gue no actian con logica.

67

Me resulta incomodo tener que planificar y prever las
C0sas.

68

Creo que el fin justifica los medios en muchos casos.

69

Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas

70

El estudiar a conciencia me llena de satisfaccion y orgullo

71

Ante los acontecimientos trato de descubrir los principios
y teorias en que se basan.

72

Con tal de conseguir el objetivo que pretendo soy capaz
de herir sentimientos ajenos.

73

No me importa hacer todo lo necesario para que sea
efectivo mi clase.

74

Con frecuencia soy una de las personas que mas anima a
mis comparferos.

75

Me aburro enseguida con el trabajo metddico y minucioso.

76

La gente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus
sentimientos

77

Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.

78

Si trabajo en grupo procuro que se siga un método y un
orden.

79

Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa la
gente.

80

Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y poco claros.

Baremos establecidos por Alonso, Gallego y Honey,

aprendizaje:

sobre

los estilos de

Estilos Muy bajo Bajo Moderado

Alto

Muy alto

Estilo activo [0 - 6] [7-8] [9-12]

[13 - 14]

[15 - 20]

Etilo reflexivo [0-10] [11-13] [14 - 17]

[18- 19]

[20]

Estilo tedrico [0 - 6] [7-9] [10 - 13]

[14 - 15]

[16 - 20]

Estilo pragmatico [0 - 8] [9 - 10] [11-13]

[14 - 15]

[16 - 20]
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Instrumento que mide la variable logro de competencias en matematicas

@ REGISTRO AUXILIAR DE EVALUACION POR COMPETENCIAS
IE [NIvEL Secundaria [ AREA I Matematica | GRADO ] [BIMESTRE [ DOCENTE
COMPETENCIAS DE AREA COMPETENCIAS TRANSVERSALES
RESUELVE PRoBLEAS DE AR | A, | e . S eiar WPEDATOS| | VRTUALES GENERADOS PO L | e s
2 = =
N APELLIDOS Y NOMBRES o £
Q Q o = Q Q
& & G| m G &
9 9 e e 9 9
-
=
1
2
3
4
5
6|
7
8
9
10
11
12
13
14|
15
16
17

Baremos segun los rangos establecido por MINEDU segun las notas obtenidas expresadas en sistema vigesimal:
En inicio [0 - 10]

En proceso [11 - 13]

Logro esperado [14 - 17]

Logro destacado [18 — 20]
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Anexo 4. Solicitud a la institucion donde se va a desarrollar la investigacion

“Aiio del Bicentenario, de la consolidacion de nuestra Independencia, y de la

conmemoracion de las heroicas batallas de Junin y Ayacucho”

Chimbote, 24 de enero del 2024
Sr.
Edifir Custodio Viera Lépez

Director de la Institucion Educativa Fe Y Alegria N° 14

Presente. —

Reciba el saludo de la Bach. Acedo Rodriguez Carlos Heraclio, con codigo
2008075688 e identificado con DNI 32919506, de la Universidad San Pedro, para
felicitarle por su exitosa gestion y en esta oportunidad solicitarle el permiso debido
para facilitar la ejecucion de la investigacion titulada “ESTILOS DE APRENDIZAJE
Y COMPETENCIAS EN MATEMATICAS DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
FE Y ALEGRIA N° 14 — NUEVO CHIMBOTE, 2024”, permitiéndome aplicar los
instrumentos de investigacion, para obtener informacion de estricto uso académico.
Agradezco anticipadamente el apoyo a la investigacion cientifica, Brinddndome

las facilidades del caso.

Atentamente,

a
/

@z

FIRMA
Acedo Rodriguez Carlos Heraclio
DNI: 32919506
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Anexo 5. Validacion de instrumentos
UNIVERSIDAD SAN PEDRO
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS
I. Informacion General:
Nombre y apellidos del validador: Mg. Abdel Vidal Zanabria Salinas

Fecha: 25/03/24 Especialidad: Maestro en administracion

Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario de Estilo de aprendizaje
(CHAEA)

Autor del instrumento: Alonso et al. (1994).

Teniendo como base los criterios que a continuacion se presenta, requerimos su
opinidn sobre el instrumento de la investigacion titulada:

Estilos de aprendizaje y Competencias en matematicas de la Institucién Educativa
Fe y Alegria N° 14 — Nuevo Chimbote, 2024.

El cual debe calificar con una valoracion correspondiente a su opinion respecto a
cada criterio formulado.

1. Aspectos a evaluar:

Indicadores de Criterios Deficiente Regular Bueno Muy Excelente
evaluacion cualitativos - buen
del cuantitativos 0
instrumento (1-9) (10-13) (14- (17-18) (19-20)
16)

Claridad ¢Esta formulado 17
con lenguaje apropiado?

Objetividad (Esta expresado 18
con conductas
observadas?

Actualidad ¢Adecuado al avance de 20
la ciencia y calidad?

Organizacion ¢Existe una 19
organizacion logica del
instrumento?

Suficiencia ¢Valora los aspectos 19
en cantidad y calidad?

Intencionalidad | ¢Adecuado para 19
cumplir con los
objetivos?
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Consistencia ¢(Basado en el 20
aspecto tedrico
cientifico del tema
de estudios?
Coherencia ¢Entre las 18
hip6tesis, dimensiones e
indicadores?
Propésito ¢;Las estrategias 19
responden al
proposito del estudio?
Conveniencia ¢Genera nuevas pautas 19
para la investigacion
construccién de teorias?
Sumatoria parcial 53 117

Sumatoria total

170

Valoracion cuantitativa (Sumatoria Total

x 0.005)

0.85

Aporte y/o sugerencias para mejorar el instrumento

I11. Calificacion global: Ubicar el coeficiente de validez
obtenido en el intervalo respectivo y escriba sobre el espacio el

resultado.
Intervalos Resultados

0,00 - 0,49 Validez Nula
0,50 - 0,59 Validez muy baja
0,60 - 0,69 Validez baja
0,70-0,79 Validez aceptable
0,80 - 0,89 Validez buena
0,90 -1,00 Validez muy buena

Coeficiente de Validez
170=0.85

Nota: el instrumento podra ser considerado a partir de una calificacion aceptable

___Abdel Vidal Zanabria

Salinas DNI: 29271376
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UNIVERSIDAD SAN PEDRO

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS

I. Informacion General:

Nombre y apellidos del validador: Mg. Abdel Vidal Zanabria Salinas

Fecha: 03 de noviembre del 2023

Especialidad: Maestro en administracion

Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario de Calidad de atencién —
SERVQUAL.

Autor del instrumento: Paripancca (2019) adaptado por Vilchez Barbosa,
Blanca.

Teniendo como base los criterios que a continuacion se presenta, requerimos su

opinion sobre el instrumento de la investigacion titulada:

Calidad de atencion y nivel de satisfaccion del usuario externo del Hospital
Celendin — 2023.

El cual debe calificar con una valoracidn correspondiente a su opinién respecto a
cada criterio formulado.

I1. Aspectos a evaluar:

Indicadores de Criterios Deficiente Regular Bueno Muy Excelente
evaluacion cualitativos - buen
del cuantitativos 0
instrumento (1-9) (10-13) (14- (17-18) (19-20)
16)

Claridad ¢Esta formulado 17
con lenguaje apropiado?

Objetividad (Esta expresado 18
con conductas
observadas?

Actualidad ¢Adecuado al avance de 18
la ciencia y calidad?

Organizacion (EXxiste una 18
organizacion logica del
instrumento?

Suficiencia ¢Valora los aspectos 20
en cantidad y calidad?

Intencionalidad | ¢Adecuado para 20
cumplir con los
objetivos?
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Consistencia ¢(Basado en el 20
aspecto tedrico
cientifico del tema
de estudios?
Coherencia ¢Entre las 18
hip6tesis, dimensiones e
indicadores?
Propésito ¢;Las estrategias 19
responden al
proposito del estudio?
Conveniencia ¢Genera nuevas pautas 19
para la investigacion
construccién de teorias?
Sumatoria parcial 89 98

Sumatoria total

187

Valoracion cuantitativa (Sumatoria Total

x 0.005)

0.935

Aporte y/o sugerencias para mejorar el instrumento

I11. Calificacion global: Ubicar el coeficiente de validez
obtenido en el intervalo respectivo y escriba sobre el espacio el

resultado.
Intervalos Resultados

0,00 -0,49 Validez Nula
0,50 - 0,59 Validez muy baja
0,60 - 0,69 Validez baja
0,70 -0,79 Validez aceptable
0,80 - 0,89 Validez buena
0,90 -1,00 Validez muy buena

Coeficiente de
Validez
187 =0.93

Nota: el instrumento podra ser considerado a partir de una calificacion aceptable

—

e

bdel Vidal Zanabria
Salinas DNI: 29271376
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UNIVERSIDAD SAN PEDRO
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS
I. Informacion General:
Nombre y apellidos del validador: Mg. Maldonado Alvarez, Silvia Angelica.

Fecha: 03/11/2023

Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario de Calidad de atencion

(SERVQUAL).
Autor del instrumento: Paripancca (2019) adaptado por Vilchez Barbosa, Blanca.

Teniendo como base los criterios que a continuacion se presenta, requerimos su
opinidn sobre el instrumento de la investigacion titulada:

Calidad de atencion y nivel de satisfaccion del usuario externo del Hospital
Celendin — 2023.

El cual debe calificar con una valoracion correspondiente a su opinion respecto a
cada criterio formulado.

I1. Aspectos a evaluar:

Especialidad: Gerencia de servicios de salud.

Indicadores de Criterios Deficiente Regular Bueno Muy Excelente
evaluacioén cualitativos - bueno
del cuantitativos (1-9) (10-13) (14- (17-18) (19-20)
instrumento 16)

Claridad (Esta formulado 18
con lenguaje apropiado?

Objetividad (Esta expresado 18
con conductas
observadas?

Actualidad ¢Adecuado al avance de 17
la ciencia y calidad?

Organizacion ¢Existe una 20
organizacion logica del
instrumento?

Suficiencia ¢Valora los aspectos 20
en cantidad y calidad?

Intencionalidad ¢Adecuado para 20
cumplir con los
objetivos?

Consistencia ;Basado en el 20

aspecto tedrico
cientifico del
de estudios?

tema
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Coherencia (Entre 17
hipdtesis, dimensiones e
indicadores?
Proposito ¢Las estrategias 19
responden al
propésito del estudio?
Conveniencia ¢Genera nuevas pautas 20
para la investigacion
y
construccidn de teorias?
Sumatoria parcial 70 119
Sumatoria total 189
Valoracion cuantitativa (Sumatoria Total 0.95

x 0.005)

Aporte y/o sugerencias para mejorar el instrumento

I11. Calificacion global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo
respectivo y escriba sobre el espacio el resultado.

Intervalos Resultados
0,00 - 0,49 Validez Nula
0,50 - 0,59 Validez muy baja
0,60 — 0,69 Validez baja
0,70-0,79 Validez aceptable
0,80 -0,89 Validez buena
0,90 -1,00 Validez muy buena

Coeficiente de Validez
189 =0.95

Nota: El instrumento podréa ser considerado a partir de una calificacion aceptable.

Mg. Maldonado Alvarez, Silvia Angelica
DNI: 06723297
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I. Informacion General:

UNIVERSIDAD SAN PEDRO

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS

Nombre y apellidos del validador: Mg. Maldonado Alvarez, Silvia Angelica.
Fecha: 03/11/2023

Especialidad: Gerencia de servicios de salud.

Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario Satisfaccion del usuario.

Autor del instrumento: Paripancca (2019) adaptado por Vilchez Barbosa, Blanca.

Teniendo como base los criterios que a continuacion se presenta, requerimos su

opinion sobre el instrumento de la investigacion titulada:

Calidad de atencion y nivel de satisfaccion del usuario externo del Hospital
Celendin — 2023.

El cual debe calificar con una valoracion correspondiente a su opinion respecto a
cada criterio formulado.

I1. Aspectos a evaluar:

Indicadores de Criterios Deficiente Regular Bueno Muy Excelente
evaluacién cualitativos - bueno
del cuantitativos (1-9) (10-13) (14- (17-18) (19-20)
instrumento 16)

Claridad (Esta formulado 18
con lenguaje apropiado?

Objetividad (Esta expresado 18
con conductas
observadas?

Actualidad ¢Adecuado al avance de 17
la ciencia y calidad?

Organizacion ¢Existe una 20
organizacion logica del
instrumento?

Suficiencia ¢Valora los aspectos 20
en cantidad y calidad?

Intencionalidad ¢Adecuado para 20
cumplir con los
objetivos?

Consistencia ;Basado en el 20

aspecto tedrico
cientifico del tema
de estudios?
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Coherencia (Entre 17
hipdtesis, dimensiones e
indicadores?
Proposito ¢Las estrategias 19
responden al
propésito del estudio?
Conveniencia ¢Genera nuevas pautas 20
para la investigacion
y
construccidn de teorias?
Sumatoria parcial 70 119
Sumatoria total 189
Valoracion cuantitativa (Sumatoria Total 0.95

x 0.005)

Aporte y/o sugerencias para mejorar el instrumento

I11. Calificacion global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo
respectivo y escriba sobre el espacio el resultado.

Intervalos Resultados
0,00 - 0,49 Validez Nula
0,50 - 0,59 Validez muy baja
0,60 — 0,69 Validez baja
0,70-0,79 Validez aceptable
0,80 -0,89 Validez buena
0,90 -1,00 Validez muy buena

Coeficiente de Validez
189 =0.95

Nota: El instrumento podréa ser considerado a partir de una calificacion aceptable.

Mg. Maldonado Alvarez, Silvia Angelica
DNI: 06723297
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Anexo 6. Confiabilidad de instrumentos

V1: ESTILOS DE APRENDIZAJE

Alfa de N de
Cronbach elementos
,793 80
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Anexo 7. Base de datos

Estilo de aprendizaje

P8 | P9 |P10|P11|P12|P13 |P14|P15|P16|P17 | P18 |P19|P20| P21 |P22| P23 |P24 | P25 |P26 | P27 |P28 | P29|P30 | P31|P32 | P33 | P34 |P35|P36 | P37|P38 | P39 | PAO | PAL| PA2 | P43 | P44 P4S | P46 | P47 | PAS | P49 | PSO | PS1 | P52 | P53 | PS4 | PSS | PS6| PS7 | PS8 | PS9 | P60 | P61 | P62 | P63 | P64 | PES | P66 | P67 | P68 | P69 | P70 | P71| P72 | P73| P74 | P75| P76 | P77 | P78 | P79 | P8O

P7

P6

P2 | P3| P4 | PS5

P1

10
1
12
13
14
15
16
17
18
19
20
2

22
23
24
25
26
27

28
29
30
31

32
33
34
35
36
37

38
39
40

41

42

43

45

46

47

48

49
50
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54

94

100
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101
10
103
104
105
106
107
108
109
110
i)
n
113
14
15
116
17
118
119
10
i
m
m
14
15
126
)
18
19
130
131
13
133
134
135
136
137
138
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V2: COMPETENCIAS EN MATEMATICAS

. D2: Resuelve D4: Resuelve
D1: Resuelve i
N problemas de problemas de D3: Resuelve problemas de gestion PROMEDIO
cantidad regularidad, problemas de _dedatose FINAL
equivalenciay |forma, movimiento incertidumbre
cambios y localizacion
1 16 17 19 16 17
2 14 14 14 14 14
3 14 15 16 15 15
4 12 15 15 14 14
5 14 16 16 18 16
6 17 16 18 17 17
I 13 13 12 14 13
8 17 17 16 14 16
9 18 16 13 17 16
10 19 19 19 19 19
11 16 17 18 17 17
12 12 13 13 14 13
13 14 14 16 16 15
14 19 18 17 18 18
15 18 16 18 16 17
16 17 17 18 16 17
17 18 17 19 18 18
18 16 13 13 14 14
19 17 15 16 16 16
20 16 17 17 18 17
21 19 19 19 19 19
22 11 11 12 10 11
23 14 13 16 13 14
24 12 11 16 13 13
25 13 14 13 16 14
26 12 12 12 12 12
27 12 15 12 13 13
28 16 15 14 15 15
29 16 17 18 17 17
30 18 18 18 18 18
31 19 18 18 17 18
32 15 13 17 15 15
33 16 16 15 13 15
34 13 14 14 15 14
35 17 13 14 16 15
36 15 15 13 17 15
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37 14 11 11 16 13
38 14 13 14 15 14
39 17 17 18 16 17
40 11 11 11 11 11
41 15 16 17 16 16
42 19 18 17 18 18
43 15 17 15 13 15
44 19 19 19 19 19
45 15 11 13 13 13
46 17 17 15 15 16
47 20 19 18 19 19
48 15 17 16 16 16
49 17 17 17 17 17
50 14 13 15 14 14
51 15 14 16 15 15
52 16 14 16 14 15
53 15 15 13 13 14
54 15 15 15 15 15
55 18 18 18 18 18
56 12 13 13 14 13
57 20 19 19 18 19
58 18 17 17 16 17
59 19 17 18 18 18
60 16 12 15 13 14
61 12 13 12 15 13
62 19 18 18 17 18
63 19 18 18 17 18
64 11 9 10 10 10
65 17 16 16 15 16
66 16 12 13 11 13
67 16 17 17 14 16
68 17 17 17 17 17
69 15 15 15 15 15
70 18 18 19 18 18
71 10 11 9 10 10
72 19 17 18 18 18
73 14 16 15 11 14
74 16 17 15 16 16
75 19 17 16 16 17
76 19 19 20 18 19
77 13 13 12 14 13
78 20 18 17 17 18
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79 11 11 11 11 11
80 20 19 16 17 18
81 14 11 14 13 13
82 15 14 12 11 13
83 17 15 14 14 15
84 16 16 18 14 16
85 18 17 15 14 16
86 12 12 12 12 12
87 19 17 18 18 18
88 18 18 18 18 18
89 19 19 19 19 19
90 19 19 17 17 18
91 20 19 19 18 19
92 14 15 12 15 14
93 13 14 17 16 15
94 13 14 15 14 14
95 13 12 10 13 12
96 17 16 18 17 17
97 18 18 18 18 18
98 18 14 16 16 16
99 19 19 19 19 19
100 14 14 12 16 14
101 16 16 18 18 17
102 12 14 12 14 13
103 16 16 16 16 16
104 13 13 14 12 13
105 15 16 17 16 16
106 13 16 14 17 15
107 20 19 18 19 19
108 16 16 17 15 16
109 10 10 10 10 10
110 12 14 11 11 12
111 11 11 9 9 10
112 10 10 10 10 10
113 12 13 11 12 12
114 13 13 13 13 13
115 16 13 14 13 14
116 11 10 9 10 10
117 15 18 14 13 15
118 14 14 14 14 14
119 18 15 16 15 16
120 19 19 19 19 19
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121 18 17 19 18 18
122 19 18 18 17 18
123 13 11 10 10 11
124 15 14 14 13 14
125 13 13 15 15 14
126 10 10 10 10 10
127 19 19 17 17 18
128 18 17 16 17 17
129 17 15 16 16 16
130 15 15 16 14 15
131 20 17 17 18 18
132 11 14 11 12 12
133 17 14 15 14 15
134 11 11 11 11 11
135 12 12 12 12 12
136 19 18 17 18 18
137 19 19 19 19 19
138 18 14 15 17 16
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Anexo 8. Formato de Repositorio Institucional

UNIVERSIDAD SAN PEDRO

"TORIZACION PARA LA PUBLICACION DE DOCUMENTOS DE INVESTIGA

MULARIO DE Al

Acedo Rodriguez, Carlos Heraclio 32919506 acedocarlos.rodriguez@gmail.com
Apellidos y Nombres DNI Correo Electrénico
2. Tipo de Documento de Investigacion
X Tesis Trabajo de Suficiencia Profesional Trabajo Académico Trabajo de Investigacion

3. Grado Académico o Titulo Profesional '

Bachiller X Titulo Profesional Titulo Segunda Especialidad Maestria Doctorado
4. Titulo del Documento de Investigacion

ESTILOS DE APRENDIZAJE Y COMPETENCIAS EN MATEMATICAS DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA FE Y ALEGRIA N° 14 - NUEVO CHIMBOTE, 2024

5. Programa Académico
EDUCACION SECUNDARIA EN LA ESPECIALIDAD DE
MATEMATICAS, FISICA Y COMPUTACION

6. Tipo de Acceso al Documento

X  Abierto o Publico * (info:eu-repo/semantics/openAccess) Acceso ingido * (info:e i “

(*)Encasoderestringido sustentar motivo

>

. Originalidad del ArchivoDigital

Por el presente dejo constancia que el archivo digital que entrego a la Universidad, es la versién final del trabajo de
investigacion sustentado y aprobado por el Jurado Evaluador y forma parte del proceso que conduce a obtener el grado
académico o tituloprofesional.

. Otorgami de unali ia CREATIVE COMMONS &

El autor, por medio de este documento, autoriza a la Universidad, publicar su trabajo de investigacion en formato digital
en el Repositorio Institucional Digital, al cual se podra acceder, preservar y difundir de forma libre y gratuita, de manera
integra a todo el documento. &

Lugar Dia Mes Aho
Chimbote 13 02 2025

Huella Digital

' Fima

Importante

1 Segiin Resolucion de Consej . Reglamento del Regi: ional de Trabuj igacién para optar Académicos y Titulo: i Art &inciso 82
2 leyN 30035 Leyque regula el Repositorio Nacional Digital de Ciencis, Tecnologia ion de A AbiertoyD.S 5-PCM
3 ligié el tipo de " dbico, otorge ped P para que se pi reglos de f laobray difundir en el Repositorio
Vgial. A Ley822.
‘ pion, i e de o obra. i 004-2016-CONCYTEC-DEGC Numerales 5.2 y 6.) que norma
Ky A igit

S Las licencic tive C.

, entre otros. i i it suobra.

§ Segunelinciso] 2.2, delarticulo ] i v
i sus itorios instit precisando si son de

on reg fo: jos de investigacion y proyectos, if
ido, los cuales serd: i p 7, it A"

Nota. - £n caso de falsedad en los datos, se procederd de acuerdo a ley (Ley 27444, art. 32, nim. 32.3).

UNIVERSIDAD SAN PEDRO | R
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Anexo 9. Reporte de similitud

Estilos de aprendizaje y competencias en matematicas de la
Institucion Educativa Fe Y Alegria N° 14 - Nuevo Chimbote,

2024

INFORME DE ORIGINALIDAD

30. 27. . 204

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERNET ~ PUBLICACIONES TRABAJOS DEL
ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

1 Submitted to uncedu

Trabajo del estudiante

Ay

repositorio.unap.edu.pe

Fuente de Internet

2

Ay

repositorio.unsa.edu.pe

Fuente de Internet

2]

2%

repositorio.une.edu.pe

Fuente de Internet

=]

Submitted to Universidad Catolica de Truijillo

Trabajo del estudiante

&

2%
2%

repositorio.usanpedro.edu.pe

Fuente de Internet

1w

repositorio.uct.edu.pe

Fuente de Internet

H B

1w

tesis.unap.edu.pe

Fuente de Internet

1%
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repositorio.unsaac.edu.pe

Fuente de Internet %
repositorio.unfv.edu.pe:8080
Fuente de Internet %
www.cm.colpos.mx
Fuente de Internet %
repositorio.uladech.edu.pe
Fuente de Internet %
repositorio.unh.edu.pe
Fuente de Internet %
Submitted to Universidad Privada San Pedro
14 e . %
rabajo del estudiante 0
repositorio.autonomadeica.edu.pe
15 - %
uente de Internet
repositorio.upt.edu.pe
Fuente de Internet %
repositorio.unheval.edu.pe
117/ %
Fuente de Internet 0
repositorio.unc.edu.pe
Fuente de Internet %
Submitted to unhuancavelica
Trabajo del estudiante %
Submitted to Universidad Nacional de San %
0

Cristébal de Huamanga
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Trabajo del estudiante

Submitted to Instituto de educacion superior <1 o
§ 2 0
pedagogico publico Tayabamba
Trabajo del estudiante
baixardoc.com 1
Fuente de Internet < %
docplayer.es /
Fuente de Internet < %
repositorio2.udelas.ac.pa /
Fuente de Internet < %
tesis.ucsm.edu.pe 1
Fuente de Internet < %
Submitted to Universidad Cuauhtemoc < 1
Trabajo del estudiante %
Submitted to Universidad Nacional del Centro 1 5%
0
del Peru
Trabajo del estudiante
e-spacio.uned.es /
Fuente de Internet < %
documents.mx 1
Fuente de Internet < %
repositorio.usmp.edu.pe < 1
Fuente de Internet %
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Submitted to Universidad Catolica Los
31 : < | %

Angeles de Chimbote

Trabajo del estudiante
Submitted to unsaac < '

Trabajo del estudiante %

repositorio.uss.edu.pe /
Fuente de Internet < %

repository.ucc.edu.co 1
Fuente de Internet < %
Submitted to Universidad Nacional Mayor de < 5

0

San Marcos

Trabajo del estudiante

repositorio.unp.edu.pe 9
Fuente de Internet < %
repositorio.upao.edu.pe < #

Fuente de Internet %
Submitted to Universidad Andina Nestor < 1 i

0

Caceres Velasquez

Trabajo del estudiante

s3.amazonaws.com 1
Fuente de Internet < %

iunaes.mx 1
Fuente de Internet < %

www.dspace.uce.edu.ec a
Fuente de Internet < %
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H
N

repositorio.undac.edu.pe

Fuente de Internet %
issuu.com
Fuente de Internet %
repositorio.usil.edu.pe
Fuente de Internet %
Submitted to uniminuto
45 %

Trabajo del estudiante

Excluir citas

Excluir bibliografia

Apagado

Activo

Excluir coincidencias

<10 words
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