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RESUMEN 

 

La investigación tiene como finalidad determinar la relación entre la conciencia 

fonológica y la lectura de imágenes en niños y niñas 5 años de la Institución Educativa 

de Inicial N° 202 Chinchobamba- Ancash. La metodología empleada correspondió a tipo 

básica o sustantiva, un enfoque cuantitativo, de con un diseño No Experimental 

Transeccional Descriptivo Correlacional. Como técnica se empleó la Observación y para 

el recojo de información se aplicó dos fichas de observación para evaluar la conciencia 

fonológica y la lectura de imágenes se valoraron por separado. La población muestral 

estaba integrada por 15 infantes con 5 años del nivel inicial. Los resultados fueron que el 

90% de estudiantes demostraron tener una buena conciencia fonológica y el 80% 

evidenció tener buena lectura de imágenes. Los resultados evidenciaron una relación 

significativa al obtener una significancia bilateral de p=0,000<0,05; con la que se acepta 

la hipótesis de investigación entre la conciencia fonológica y la lectura de imágenes en 

infantes de 5 años de la Institución Educativa N° 202 Chinchobamba- Ancash. 
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ABSTRAC 

 

The purpose of the study is toward determining the connection amid phonological 

awareness then image reading in 5-year-ancient lads then lasses from the Early Didactic 

Organization No. 202 Chinchobamba-Ancash. The organization castoff corresponded 

near a measurable method, elementary or substantive, with a Non-Experimental 

Transectional Descriptive Correlational project. Remark stood castoff by way of a method 

and for data collection two observation sheets stood useful to evaluate phonologic 

consciousness then the reading of images was evaluated separately. The taster population 

stood thru active of 15 infants with 5 years of initial education. The results were that 90% 

of students demonstrated good phonological awareness and 80% demonstrated good 

image reading. The results showed a significant relationship by obtaining a bilateral 

significance of p=0.000<0.05; with which the research hypothesis between phonological 

awareness and image reading in 5-year-old infants of Educational Institution No. 202 

Chinchobamba-Ancash is accepted. 
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INTRODUCCIÓN 

 

En la elaboración de los antecedentes, se analizó investigaciones difundidas en 

nuestro medio con respecto al tema seleccionado, procediendo a explorar las principales 

bibliotecas físicas y digitales y se han identificado primero en el contexto internacional 

investigaciones relacionadas a nuestro trabajo que damos a conocer:  

Holanda (2018) publica su estudio titulado Alfabetización y Conciencia 

Fonológica – Propuesta de actuación para primer grado del nivel primario en España con 

el objetivo de proponer un plan pedagógico para la obtención de la lectoescritura de los 

niños, que enfatiza la importancia de los conceptos lingüísticos. La formación de la 

conciencia fonológica es una capacidad fundamental para los infantes y es esencial para 

aprender a escribir y leer. Este es un estudio cualitativo, un estudio de caso. Se examinan 

los métodos de enseñanza de la lectura y la escritura; empleado a un grupo de 30 infantes 

de 5 años. A partir del empleo de esta propuesta, se ejecutó una técnica de observación y 

registro para organizar secuencialmente contenidos y actividades para los aprendizajes de 

la lectoescritura. Los resultados indicaron un desarrollo gradual de la conciencia 

fonológica, que antes consideraba una preparación sistemática para la escritura y lectura. 

También se exponen las contribuciones en las investigaciones identificadas en el 

contexto nacional, los que a continuación se detallan: 

Gallegos, Flores y Carrera (2017) un estudio que tuvo como finalidad definir la 

relación entre la conciencia fonológica y la adquisición de la lectoescritura en escolares 

de primer grado del Centro Educativo Independencia Americana N° 145 del distrito San 

Juan de Lurigancho, se trata de un estudio descriptivo fundacional a nivel de correlación, 

con un diseño no experimental, transversal, hipotético-deductivo, con la misma población 

y muestra de 40 estudiantes de primer año. En la escuela primaria, se empleó el 

instrumento Test de Habilidades Metalingüísticas (THM) para evaluar la conciencia 

fonológica, por otro lado, la prueba que mide la alfabetización es la prueba de Olea. Como 

resultado, encontramos que el reconocimiento fonológico está estrechamente relacionado 

con el aprendizaje de la lectura y la escritura. (Correlación positiva muy fuerte con p y 

<0,05 y rho de Spearman = 0,901). Concluyeron que cuanta más conciencia fonológica 

tiene un niño, mejor puede aprender a leer. 
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Gonzales, Maco y Obispo (2018) difundieron su investigación con el propósito de 

definir si la capacidad de lectura inicial y conciencia fonológica están relacionadas. 

Trabajamos con 57 alumnos de un jardín. Se consideró como diseño metodológico el 

descriptivo de corte correlacional. Diseñaron instrumentos para ambas variables: un 

cuestionario de lectura inicial y una prueba para determinar el nivel Conocimiento 

fonológico (PECO). Estos instrumentos han sido validados por juicio de expertos y 

probadas como confiables a través de pruebas piloto. Se concluyó que hubo asociaciones 

significativas entre la primera lectura y el conocimiento fonológico, y entre la primera 

lectura y cada aspecto del reconocimiento fonológico, en niños de 5 años. 

Gutiérrez (2018), examinó el trabajo para encontrar la vinculación entre la 

conciencia fonológica y las variables de iniciación a la lectura entre los alumnos de 1er 

grado. Con respecto a la metodología empleada se trabajó con una investigación básica o 

sustantiva, o también considerada como estudio con un diseño no experimental; 

transversal o transeccional, descriptivo correlacional. La población al igual que la muestra 

fue de 52 niños de la institución objeto de estudio de Abancay, estos instrumentos son 

validadas y sometidas a juicio de expertos, y luego se utilizan cuestionarios para estimar 

el nivel de desarrollo de la variable en estudio. Las conclusiones fueron que existe 

correlación por qué, el coeficiente obtenido fue de: 0,705 esto indica una alta correlación 

entre la iniciación a la lectura y la conciencia fonológica, a un nivel de significación de 

0,000, que es inferior que el valor atribuido de 0,01 al 99% de nivel de confianza; así, los 

autores confirman que hay una vinculación significativa entre estas dos variables, 

demostrándose que mientras el estudiante tena más conciencia fonológica, tanto mejor 

será la iniciación de la lectura. 

De la Cruz (2021), elaboró un estudio con el propósito fundamental de demostrar 

que la conciencia fonológica favorece y garantiza los aprendizajes que viene en el futuro 

de la escritura y de la lectura. Constituyéndose como procesos de dos direcciones que 

termina cuando los niños finalizan el III ciclo de la educación primaria, esto significa 

haber adquirir en un nivel elevado de conciencia fonológica en los pequeños de la 

educación preescolar en el proceso de la lecto-escritura, vinculándose estrechamente con 

la educación primaria. En una primera parte del informe de investigación expone la 

autora, la importancia del estudio, es el estudio de términos conceptuales. Es la formación 

de la conciencia fonológica del infante lo que trata de explicar la relevancia de sus 

componentes, niveles y direcciones metodológicas para poder trabajar en el jardín de 
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infancia. La segunda parte presenta hallazgos sobre cómo la conciencia fonológica apoya 

la lectura de 1er grado. Se transforma en un facilitador de los procesos de aprendizajes de 

la escritura y lectura, cuyo punto central es un enfoque fonológico-analítico-sintético. Se 

concluye que es fundamental que los infantes alcancen la formación de la conciencia 

fonológica en el ciclo II de educación inicial, que es mejor para los primeros años de 

primaria. 

Arroyo, Espinoza y Ureta (2020) publicaron su investigación con el propósito de 

calcular la influencia del uso adecuado al sector Biblioteca si le damos la importancia 

necesaria y estimulación de procesos de conciencia fonológica en infantes de cinco años. 

Señalan que el proceso de escritura y lectura rara vez se involucra en la educación 

primaria, concordante con los aportes teóricos de la neuropsicología (Solieva, 2006). Los 

resultados evidencian que los 25 niños de la población muestral que cuentan con 6 años 

alcanzaron un proceso de maduración cerebral concluyendo que los infantes se hallan en 

niveles óptimos activando sus correspondientes sistemas funcionales involucrados en los 

procesos mentales del desarrollo del lenguaje escrito, (Educación, 2009). 

  Lógicamente, en los infantes de 6 años logran aprender a escribir de manera 

gradual y progresiva tal como lo haría para aprender a gatear, ponerse de pie y a caminar. 

Hay suficientes motivos por las que los infantes deben aprender a escribir de forma 

espontánea y natural (sin presión), conectando gradualmente objetos concretos con 

imágenes y luego con palabras (signos). Para permitir este procedimiento, se requiere 

observar y experimentar de manera directa a los individuos, los objetos y los animales y, 

en última instancia, todo lo que se encuentra en su entorno. No podemos obligar a un niño 

en edad preescolar a aprender a leer y escribir de forma sistemática y formal, de lo 

contrario ya habría desarrollado habilidades relacionadas con "la facultad de recordar, 

evocar y registrar todas las imágenes en la mente". Los objetos que no pueden verlos 

(función simbólica) se mantienen alejados de él, estén en condiciones maduros para 

realizar movimientos finos (dibujar trazos cercanos a la escritura, letras lo que nos estría 

demostrando el niño la precisión y manejo del espacio). Los resultados presentados por 

ellos confirman que el uso del departamento de biblioteca en el aula tiene un efecto 

positivo en la activación de los procedimientos de conciencia fonológica de los infantes 

de cinco años en el centro investigado. Consecuentemente resulta viable que se las 

maestras de educación inicial trabajen con la estrategia de la biblioteca como un sector 
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clave. Desarrollar y estimular el proceso de conciencia fonológica se convierte en una 

base verdaderamente sólida para la educación básica formal posterior del niño. 

Salas (2019) publica su estudio, donde el principal objetivo fue: definir la 

vinculación entre los aprendizajes iniciales y el nivel de conciencia fonológica de los 

educandos para lectoescritura. Trabajó con 104 niñas de entre 6 y 7 años. Quiroz y Suarez 

(2016) en Perú, se perfeccionó una prueba para evaluar el conocimiento fonológico 

(PECO) (Ramos y Cuadrado, 2006) denominada conciencia fonológica (Clemente y 

Domínguez, 2004) y otra prueba para evaluar la lectoescritura (Ramos y Cuadrado, 2006), 

siendo previamente validada y dado la confiabilidad de ambos instrumentos de recojo de 

información, el tratamiento requirió un análisis factorial exploratorio para definir la 

idoneidad de la configuración del dispositivo. Se optó por un método de estudio de 

muestreo continuo y cuantitativo, el tipo de estudio fue no experimental, el nivel 

descriptivo y un diseño transversal apropiado. Como resultado se encontró que hay una 

correlación significativa entre las variables de conciencia fonológica y las variables de 

dominio de aprendizaje temprano en los infantes de primer grado, y que tanto el nivel de 

conciencia fonológica como el dominio de aprendizaje inicial se encuentran en niveles 

intermedios. 

Finalmente se expone el estudio del contexto regional como es el caso de Jiménez 

(2018), quien publica su trabajo con el fin de diferenciar la conciencia fonológica de 

acuerdo con el género en infantes de cinco años del nivel inicial en la I. E. N° 1687 de 

Pías-Pataz en el 2018. La metodología que empleó la investigadora el tipo estudio es el 

cuantitativo, se optó por un diseño descriptivo comparativo. Se utilizó la medida, la única 

prueba diseñada para evaluar las habilidades metalingüísticas de tipo fonológico (PHMF), 

y se trabajó con una muestra de 15 niños en edad preescolar. Se utilizó Microsoft Excel 

2010 para el análisis y procesamiento apropiado. Los resultados del estudio mostraron 

que las niñas obtuvieron categorías superiores, alcanzando un 13,3% en el nivel medio y 

un 20% en el nivel muy alto y alto; se concluyó que los infantes lograron un menor 

porcentaje en el nivel medio mientras que otros están por debajo, por lo que es claro que 

hay una diferencia de género significativa en el género femenino en comparación con el 

masculino. 

En el desarrollo de las bases teórico-científicas, se inicia con el fundamento 

teórico de la conciencia fonológica  
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Sobre conciencia fonológica, un estudio relevante es el de Lorenzo (2001), quien 

la definió como la capacidad de darse cuenta y la de manipular las unidades que la 

componen la estructura del lenguaje en fonología. Entre las unidades que conforma la 

estructura se considera a las unidades intrasilábicas, los fonemas y la sílaba.  Para Jiménez 

y Ortiz (2007), definidas como habilidades metalingüísticas, incluyen la capacidad de 

manipular y reflejar los elementos estructurales del lenguaje hablado. Identificaron la 

conciencia fonológica como un elemento de la conciencia metalingüística, la capacidad 

de razonar, examinar y manipular los elementos formales del lenguaje asociados con los 

sonidos. El reconocimiento fonológico incluye otros niveles, desde identificar las letras, 

sílabas y sonidos de varias palabras y frases, hasta los más variados y complejos niveles 

que ayudan a quitar o agregar elementos de la práctica escolar más formal. 

Por otra parte, el MINEDU, (2010) Definir la conciencia fonológica como la 

facultad de reconocer, distinguir, mezclar el sonido (fonema) que conforman las palabras 

en nuestra lengua, y la capacidad de utilizarlos y la de comunicarse con los demás. Como 

puede ver, esta es una definición más específica y comprensible. 

Por otro lado, la conciencia fonológica está íntimamente vinculada con la 

comprensión del lenguaje hablado, el cual consta de distintos sonidos, tales como:  rimas, 

iniciales, sílabas y fonemas; estos sonidos están claramente separados lógicamente por 

los significados de las palabras. 

Además, la conciencia fonológica se puede conceptualizar como una capacidad 

metalingüística que ayuda a los infantes a examinar las estructuras sonoras de una lengua. 

También permite que los individuos participen y emitan juicios sobre las estructuras. 

  De igual manera, Bravo (2004), Señale que los procedimientos fonológicos 

involucrados en la definición de conciencia fonológica que se forman gradualmente en 

diferentes niveles de dificultad intelectual, comenzando por los niveles de sensibilidad 

para identificar los diversos sonidos que separan las palabras, como la rima como 

elementos para cualquier aproximación a la lengua escrita y otras lenguas más complejas, 

como pasajes en los que se omiten o añaden fonemas, que es principalmente el resultado 

de sus aprendizajes formales (p. 22). 

Definitivamente la conciencia fonológica se da desde los primeros niveles de la 

educación de nuestros sistema educativo de la Educación Básica, lo cual constituye la 

base de los procesos de aprendizajes de la lectoescritura, pero apenas se menciona en los 



 

6 

 

distintos jardines de infancia y escuelas del Perú y mucho menos en los documentos 

oficiales de la gestión educativa nacional, no se consideran en los  diseños curriculares y 

currículos nacionales ni regionales, tampoco los docentes del nivel primario lo 

desconocen totalmente la importancia que tiene para hacer las conexiones con la 

educación primaria en la lecto-escritura, Aunque las actividades para estimular las 

competencia de la lectoescritura en el nivel primario están diseñadas para formar la 

conciencia fonológica en infantes, la primera etapa de los aprendizajes de la lectoescritura 

comenzará naturalmente con las lecturas de imágenes. Desarrolle la conciencia 

fonológica de su hijo. 

Es bien sabido que la formación de la conciencia fonológica ayuda que los niños 

identifiquen y manipulen los grafemas o fonemas que establecen parte de la estructura de  

las sílabas y las palabras; dependiendo del desarrollo de sílabas o fonemas, hay dos clases 

de conciencia fonológica, que son: 

a. La conciencia silábica, se hace mención del conocimiento claro de que las palabras 

consisten en sílabas y b. La conciencia fonémica implica la capacidad de manejar los 

fonemas que forman parte de las palabras de un alfabeto determinado. 

Los autores mencionados sostienen que la función es efectiva para la formación 

de la conciencia fonémica, en cuanto ayuda a entender que los fonemas se representan en 

los llamados grafemas y que, al agruparlos, se concretan en palabras cuando el niño las 

comprende, Lógicamente, ayudaría si el uso de unidades de grafema de fondo forma la 

base para decodificar palabras impresas en el texto. 

La conciencia fonológica se desarrolla en tres facetas: conciencia silábica, 

intrasilábica y fonético, y dado que de ello dependerá del logro en la escritura y lectura 

porque están estrechamente vinculados, también reconocen que esta vinculación entre la 

conciencia fonológica está destinada a cambiar a medida que los procedimientos de 

aprendizajes de la lectura se vuelven más automático. Cada vez menos, por qué leer 

menos. 

Sin embargo, Anthony y Francis, mencionado por Bizama, Arancibia y Saenz 

(2011), afirman que los estudiantes, desarrollan la conciencia fonológica entre los 4 y los 

8 años, que luego progresa a la conciencia silábica y termina en los dominios de las 

capacidades fonémicas, como en los infantes pequeños que aprenden a escribir y leer es 

por ello que se debe trabajar la conciencia fonológica en la educación inicial para dejar 
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preparados en la educación primaria sin que esto quiera decir,  que los niños deben 

continuar asistiendo a la escuela primaria. Se ha demostrado que el entrenamiento de la 

conciencia fonológica es muy esencial, ya que proporciona una base sólida para obtener 

buenas calificaciones en lectura temprana, concordante con lo opina Jiménez (2009) 

indica que antes de aprender a leer en los infantes, es necesario trabajar los procesos de 

aprendizajes de la lectura, se requiere que alcancen niveles mínimos de la formación de 

la conciencia fonológica. 

Signorini (2001) señala que la conciencia fonológica es un elemento esencial de 

los conocimientos metalingüísticos, es decir, la capacidad del infante para manipular y 

reflexionar el lenguaje en todos los niveles:  sintáctico, textual,  pragmático, léxico, 

semántico, fonológico y entre otros, el experto Tunmer, referido  por Signorini (2001), 

ilustra el vínculo necesario entre la formación de capacidades metalingüísticas y estudia 

los cambios cognitivos en los aprendices de la primera infancia y argumenta que entre los 

5 y los 7 años, los infantes desarrollan una conciencia metalingüística, especialmente 

cuando aprenden a leer y escribir. Sin embargo, otros expertos creen que el 

reconocimiento fonológico no es parte del desarrollo cognoscitivo, sino el desarrollo de 

las habilidades de procesamiento del habla que se hallan en la percepción, el desarrollo 

del lenguaje, la memoria y la codificación del habla en la identificación del lenguaje. 

La formación de los niveles de conciencia fonológica enfatiza esta definición pues 

es la facultad de identificar y manipular sonidos (es decir, fonemas) en el lenguaje oral. 

Mientras los educandos sean capaces de diferencias los sonidos, podrán comprender de 

forma clara que todas las palabras están compuestas por sonidos que se pueden simbolizar 

con letras y palabras, en otras palabras, grafemas (Camargo, Montenegro, Maldonado y 

Magzul, 2016). Por lo demás nos debe quedar claro que todos los expertos en conciencia 

fonológica lo definen desde diferentes expresiones lingüísticas; pero al final todos están 

expresados de lo mismo; pero posee diferentes niveles de conocimiento, como es el caso 

de Vieiro y Gómez (2004), Los niveles de conocimientos indicados para la conciencia 

fonológica son: - conocimientos de las rimas y la aliteración; - conocimiento silábicos, 

intrasilábicos, fonéticos y fónicos. Comprensión de las rimas y la aliteración: este es el 

nivel más básico e implica reconocer si dos palabras comparten una agrupación de 

sonidos, que se forma antes de aprender a escribir y leer. 
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El conocimiento silábico, Hace mención a la facultad de manipular las sílabas que 

integran las palabras, esta destreza o habilidad le ayuda al niño manipular las sílabas, 

como en los caracteres anteriores que puede aprender antes de aprender a leer. 

Conocimiento intrasilábico; Es la capacidad del niño para manipular las partes que 

forman las sílabas, lo que significa manipular unidades de sonido llamadas vocales y 

consonantes. 

Conocimiento fónico y fonético; Este es la formación de la conciencia 

segmentaria, la capacidad de simbolizar sonidos en la mente del niño, y es una 

consecuencia de procesos de aprendizajes de la lectura que ocurre cuando el niño aprende 

a leer. 

Sin embargo, se considera la propuesta que hace Gallegos, Flores y Carrera (2017) 

en la perspectiva de encontrar una graduación de los conocimientos fonológicos 

elementales, considera los niveles siguientes:  

Conciencia Léxica, nos muestra que el lenguaje está formado por palabras, frases 

que hacen referencia a los bagajes enciclopédicos que los niños adquieren a raìz de sus 

conocimientos y experiencias. 

Conciencia silábica, es cuando Desarrolla la capacidad de fraccionar, manipular o 

identificar de forma consciente las sílabas que constituyen las palabras. (Carrillo y Carrera 

1994; Jiménez y Ortiz, 2007). Señalan que lo mencionado es un precedente exacto y 

oportuno de las habilidades lectoras. Es oportuno precisar que Torgensen y Wagner 

(1987) Conceptualice una sílaba como "la parte sonora más pequeña de una palabra que 

se puede pronunciar de forma independiente". Rueda agregó que  los adultos analfabetosy 

los infantes prelectores no tenían problemas para reconocer, separar o fraccionar palabras 

en sílabas. Por ello, los conocimientos de las sílabas es una capacidad que los bebés deben 

aprender y formarse antes de aprender a leer. Las sílabas, por otro lado, constituyen la 

parte más pequeña del discurso pronunciable independientemente y se caracterizan por 

ser más fáciles de entender y producir que otras unidades subléxicas. Debido a la 

naturaleza del sonido, las sílabas también son la base del análisis de segmentación del 

habla. Por ejemplo, los infantes pueden segmentar palabras en sílabas traduciendo los 

ritmos del habla en movimientos rítmicos sin prestar atención a las unidades de sílaba. 

Por lo tanto, las sílabas difieren de los fonemas, que son más abstractos, forman unidades 

de habla fácilmente perceptibles y requieren menos trabajo analítico para separarlas en 
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palabras. Debe enfatizarse que el análisis silábico del idioma, especialmente el 

reconocimiento preciso de los límites de las sílabas depende en grandes medidas de las 

complejidades de la estructura silábica de formación de palabras. 

Conciencia fonemática o fonémica. Es la facultad de que presenta un infante para 

atender conscientemente a los sonidos de las palabras como entidades abstractas que 

pueden manipularse. Es la comprensión y la conciencia de que el habla se compone de 

identificables unidades como sílabas, sonidos y palabras habladas. Dicha consciencia es 

la capacidad de atender conscientemente a los sonidos de las palabras como unidades 

operativas y abstractas. Adams (1990) entendió esto como los niveles más alto de 

conciencia fonológica y fue el último en formarse. 

La etapa más esencial en la formación del lenguaje de un niño es definitivamente 

la adquisición de la conciencia fonológica, que es inevitable en la educación temprana y 

se puede lograr a través del juego y la repetición, necesitan activar para ser conscientes 

del sonido de un discurso en particular. Según Díaz, mencionada consciencia es una 

facultad que debe aprenderse en la primera infancia. El primero reconoce y utiliza los 

sonidos del lenguaje oral, reconoce palabras, cuenta los númeross de sílabas que las 

integra y reconoce sonidos que se repiten en distintas palabras; la forma más exitosa y 

placentera de enseñar a los infantes es leer libros. Los niños utilizan muchos gestos y en 

las primeras etapas, con una sola palabra y dependiendo del tono de su voz, son capaces 

de pedir diversas cosas desde el principio y establecer conexiones con el mundo que les 

rodea, es el momento que asignan significados a las palabras. Después aprenden una 

palabra y con esa palabra pueden asociar otros significados y otras cosas más. 

Los Componentes de la conciencia fonológica enfatizado por Defior (1996) quien 

distinguió quince procesos distintos, desde identificar qué palabra es más larga que la 

palabra más corta por sonido, pasando por invertir sílabas o la palabra pre convencional 

hasta llegar a la palabra convencional. Por su parte Carrillo y Carrera (1994), se dividen 

en dos componentes principales, a saber: sensibilidad a la percepción de similitud fonética 

(rima) y conciencia segmental. 

Las semejanzas fonológicas preceden a los aprendizajes convencionales de la 

lectura, empiezan leyendo las imágenes y luego el lenguaje convencional; en cambio, en 

la conciencia segmenta se desarrolla de manera paralela y de manera secundaria con este 

aprendizaje. Carrillo y Carrera (1994) señale que hay dos tipos de conciencia fonológica, 
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una llamada analítica y otra holística, y que difieren según la práctica del niño. El primero 

es independiente de aprender a leer, incluida la sensibilidad a la similitud de fonemas que 

desarrollan los niños antes de llegar a la escuela primaria; sin embargo, El segundo está 

muy relacionado con aprender a decodificar. Las diferencias entre los prelectores y los 

primeros lectores surgieron en tareas que involucran la identificación y separación de 

fragmentos, esto sugiere que dominar las básicas habilidades de fragmentación es una 

forma importante de educación fonológica temprana para aprender a leer.” (Carrillo y 

Carrera 1994: 294). 

Es decir, los procesos de segmentación de fonemas se forman al mismo tiempo 

que se aprende a decodificar letras y palabras, lo que varias veces es el resultado de los 

procesos de aprendizajes de las lecturas. En el estudio que hicieran Hoien, Lundberg, 

Stanovich y Bjaalid (1995), en infantes con y sin experiencia lectora, demostraron tres 

componentes básicos de la conciencia fonológica: fonemas, sílabas y ritmo. Entre estos 

tres elementos, los aprendizajes de las lecturas se ven más afectado por el fonema, que en 

este estudio incluye pruebas de identificación y omisión de la primera y última palabra 

del fonema, conteo de fonemas e integración del fonema aislado en la articulación de 

palabras. Conforme Morais, Alegría y Content (1987), la conciencia segmental tiene dos 

componentes:  pensamiento analítico y descentración. La descentración se requiere para 

diferenciar qué características de los estímulos del lenguaje auditivo son importantes. 

Claramente, el desempeño exitoso necesita un umbral auditivo mínimo, un cierto nivel 

de experiencias alfabéticas y madurez psicolingüística. 

Las estrategias para desarrollar la conciencia fonológica incluyen actividades de 

conciencia fonológica, varias de las cuales apuntan a los materiales bibliográficos 

disponibles en los departamentos de bibliotecas escolares, y luego presentar algunas 

estrategias que pueden usarse para formar la conciencia fonológica. 

Estrategia Juego de rimas para aprender. Los sonidos de las palabras que riman 

ayudarán a los infantes a formar la conciencia fonológica. Comience con ciertas rimas 

simples y vea si los infantes pueden captar las últimas palabras que falta. Por ejemplo, 

decir:  el perro corrió al gato; también puede ser cuando la maestra expresa: palabras que 

se parezca al sonido de mamá y los niños responderán: maestra, cama, toma etc. Puede 

pedirles a los niños que ayuden al maestro a pensar en algunas palabras simples que 
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riman, o puede leer un libro ilustrado y tomar las últimas palabras que riman de cada 

página para ver si pueden adivinarla. 

Estrategia Batir o aplaudir las sílabas.  Los niños necesitan entender que las 

palabras están constituidas por sílabas que significan conciencia. Haga que su hijo 

aplauda, silbe, toque un tambor de juguete o aplauda para hacer sonidos de sílabas. Pídales 

que miren alrededor del salón de clases, observen objetos simples del otro lado del salón 

y mírenlos pronunciar los objetos para indicar los números de sílabas en las palabras que 

componen el objeto indicado. Es decir, señalar a la puerta, y mostar a los infantes como 

aplaudir o batir en las sílabas "ven" niños, en el sonido de la sílaba "ta" y la sílaba "puer". 

Pídales que lean el periódico usado y que los niños pronuncien las sílabas. 

Estrategias Sustituciones de sonidos.  Cada palabra presenta una pronunciación al 

inicio, en medio y al terminar. Se debe apoyar a los infantes a comprender esta definición 

usando ciertos enigmas de sustituciones de sonidos. Trate de elegir palabras simples y 

pregunte a los infantes qué pasa cuando cambian las letras. Por ejemplo, pregúntele a su 

hijo qué sucede cuando el sonido "p" al comienzo de la palabra "pato" cambia a una "g" 

y la palabra pato se convierte en gato. Se debe pedir a los educandos que digan palabras 

que riman y comiencen con letras diferentes. Es decir, algo que rima con "canción" pero 

empieza con un sonido "p". 

Estrategias Juegos de mezclas fonológicas. Los infantes requieren adaptarse a 

juntar partes de palabras, jugar un juego simple que te pide que digas una palabra poco a 

poco y ver si pueden decirla con rapidez. Es decir, diga la palabra "pollo" de forma lenta 

para cada sonido de letra. Los infantes necesitan identificar palabras y decirlas 

rápidamente o a un ritmo normal. Empiece con palabras de una sílaba y progrese a 

palabras más complejas de dos sílabas. 

Estrategia Cacería del tesoro. Señale palabras específicas en el aula para una 

búsqueda del tesoro fonético. Use palabras y sonidos que los educandos de 5 años de su 

clase necesiten repasar. Dé a cada niño una tarjeta con un sonido escrito en ella. Se puede 

pedir que encuentren la palabra usando los sonidos de las tarjetas. Es posible que desee 

empacar sus binoculares e ir a esta cacería. Para hallar la palabra correcta en clase, tienen 

que llamarte y decirte cómo se pronuncia, y se muestra la palabra encontrada. Las cartas 

se recogen de nuevo y se redistribuyen para otra ronda. 
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Estrategia Carrera de relevos. El maestro escribe los sonidos fonéticos en la 

pizarra y les dice a los infantes de 5 años que si están en la pizarra en la prueba fonética. 

Escriba dos de las cuatro voces diferentes en la pizarra frente al grupo. Dibuja líneas entre 

cada sonido. La primera persona de cada equipo debe ir a la pizarra y con la ayuda del 

profesor, leer la palabra que suena igual a lo que está escrito en la pizarra. Cuando haya 

terminado, el niño le indica a la siguiente persona en la fila que se acerque a la pizarra y 

lea una palabra más al equipo. El juego termina cuando la última persona ha escrito la 

palabra para esa voz. Si un integrante del equipo de repente no puede encontrar las 

palabras correctas para expresar la voz del equipo, puede optar por llamar a un compañero 

de equipo para pedir ayuda. En el juego, intercambia información, escribe los nombres 

de los miembros del equipo en la pizarra y en cada ronda debes traducir el nombre del 

equipo a pinyin, como en una carrera de relevos. 

Estrategia Juego de pararse. Lea las imágenes en su libro de rimas favorito y 

juegue el juego de innovación fonética. Repasar los sonidos y rimas que escuchan los 

infantes de 5 años en el libro. Se les pidió que se concentraran en el último sonido y lo 

dibujaran o escribieran en la pizarra para que todos los participantes lo revisaran. 

Lentamente lea las imágenes o palabras en el libro. Los estudiantes deben ponerse de pie 

cuando escuchen la última declaración en la pizarra. Pregúntele al primer niño que se 

ponga de pie para ver si sabe cuál es el sonido. Haga que todos los niños se sienten y lean, 

preguntando a un niño diferente cada vez. Mantener a los que ya han sido seleccionados 

en sus asientos para que solo les toque jugar a los que no han jugado. 

 

Estrategia Actividades para la reflexión de las palabras. Contar las palabras: Se da 

una tira de papel cartulina gráfica (papel de 15 X 6 cm) y pídales que dibujen una línea, 

un punto o una cruz para cada 'cosa' de la que estamos hablando. 

  Introducción de palabras funcionales: la, el, los, etc. Muéstrele al infante dos 

oraciones que se puedan distinguir solo por una de estas palabras funcionales en una de 

las oraciones para permitirle al niño detectar su presencia en la oración: El niño pinta / ... 

niño pinta.  

Estrategia Actividades para la reflexión de las sílabas.  Contar sonidos de las 

vocales (vocálicos): Por ejemplo, muéstrele a su hijo una imagen de una rosa. Se le 

interroga qué es. Dice /papá/. Nosotros repetimos "papá". Repetimos "padre". Le dijimos 



 

13 

 

cuántos "trozos" aplaudiríamos por cada sonido o palabra. Les pedimos que grafique los 

fragmentos o sonidos de la palabra que estábamos analizando. 

Puede jugar al tren de palabras: haga que su hijo razone y diga palabras que 

comiencen con la última sílaba de la palabra sugerida. Por ejemplo: /pato/ /jabón/ /mesa/.  

Estrategia Actividades sobre la reflexión de fonemas. La actividad consiste de 

añadir fonemas: Por ejemplo, con el sonido del viento [ssssss] después se les pide a los 

infantes que digan las palabras con ese sonido. Entonces le decimos que vamos a decir 

cosas que no significan nada y que vamos a hacer ruido. Por ejemplo "ol" sería la palabra 

sssol, "ota" – sssopa, “olo” sería la palabra sssolo. Unir segmentos fonémicos: Se encarga 

en unir los sonidos que decimos [a] + [s] + [a]... Los niños pueden complementar- 

indudablemente- con el empleo de letras móviles.  

Estrategia Actividades para activar la conciencia fonológica y las habilidades 

fonológicas. Esta es la actividad que ocurre cuando los niños han completado la actividad 

anterior; incluye la identificación de nombres de letras y sonidos. Además, se puede jugar 

a los reconocimientos táctiles (poner letras en bolsas o cajas de diferentes grosores y el 

niño tiene que alcanzarlas y sacarlas y reconocerlas al tacto). De manera similar, puedes 

hacer una actividad eligiendo una sílaba o letra y siguiendo sus dibujos, algunos de los 

cuales comienzan (o terminan) con esa letra o sílaba. Los niños deben colorear o etiquetar 

estas imágenes exactamente de acuerdo con las instrucciones. Elige una imagen y, con la 

ayuda del profesor, escribe su nombre junto a ella, omitiendo la primera o la última letra. 

El niño debe completar las letras que faltan. Entonces puedes usar la letra del medio. Haga 

coincidir el patrón de flecha o la imagen de la letra con otras imágenes que comiencen 

con el mismo sonido inicial. De la misma manera, puedes trabajar en el sonido final. Diga 

de 3 a 4 palabras, una de las cuales empiece con un sonido distinto a las demás. Los niños 

pequeños tienen una variedad de palabras para elegir. Haz lo mismo con el último sonido. 

Piensa oralmente en palabras que inicien con una establecida sílaba o letra. Entonces se 

pueden reconocer letras o sílabas y otras sílabas en forma escrita. 

Las dimensiones de conciencia fonológica son referidas por Jiménez y Ortiz, 

(2007), donde se plantean 7 niveles de desarrollo dependientes de los problemas que 

afronta el niño cuando se le propone tareas, como es el caso de; memoriza rimas 

familiares, identifica y combina patrones de rimas, combina sílabas en palabras, segmenta 

palabras y sílabas en fonemas, agrega, omite o invierte fonemas para formar palabras.  
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Asimismo, se observó que la conciencia fonológica se desarrolla en siete niveles, 

que fueron considerados en las dimensiones de este estudio: 

Segmentación silábica: Habilidad para dividir o separar palabras en sílabas. 

La supresión silábica: se refiere a la habilidad que tienen los niños de manipular 

el segmento silábico, eliminando una sílaba de la palabra ya sea en el inicio, al medio o 

al término.  

La adición silábica: que viene a ser la habilidad para juntar dos o más silabas y 

constituir una palabra (s). 

La detección de rimas: es la habilidad de contrastar palabras y reconocer sonidos 

comunes que pueden estar al principio o al final de las palabras. 

El aislamiento de fonemas: La habilidad de distinguir palabras por su sonido 

inicial y final. 

La unión de fonemas: es la habilidad de almacenar y conectar sonidos para 

constituir palabras. 

El conteo de fonemas: que viene a ser la habilidad que tiene el niño de delimitar 

los fonemas en una palabra y detallar el número de estos. 

Estos niveles constituyen las dimensiones de la variable en análisis. 

Para el fundamento teórico de lectura de imágenes se parte de la definición de leer, 

Solé (1999) conceptúa leer como un procedimiento en el que el lector interactúa con el 

texto, en el que el lector intenta satisfacer las metas que impulsan su lectura, pero esta 

definición se limita al procedimiento de satisfacción de necesidades, ignorando los 

criterios que surgen en el texto es decir, el procedimiento de interacción entre el libro y 

el lector, por otra parte, Peronard, Gómez, Parodi y Núñez (1997) definieron la lectura 

como la capacidad de pronunciar términos escritos en un texto con cierto grado de 

fluidez; cuando un niño domina el código escrito lo suficiente como para poder descifrar 

la ortografía con cierto nivel de automatización, puede leer. Si bien la lectura se 

comprende como el procedimiento de leer, se puede conceptuar con cierta precisión como 

el proceso de recopilación de información que permite reconocer de antemano las 

combinaciones de signos, significantes, la asociación del significante (signos) que 

componen las palabras en la lengua escrita (Galimberti, 2002). 
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Existen similitudes entre leer y lectura, ambas relacionadas con el reconocimiento 

de la ortografía de los textos y sus respectivas pronunciaciones, lo que en muchos 

casos los lleva a confundir leer y leer como un solo concepto; no obstante, el dilema no 

es leer o descifrar la lectura si no el concepto de determinar cuándo  los estudiantes 

aprenden a leer; algunos autores dicen que los aprendizajes de las lecturas preceden a la 

leer, así se tiene que Leal y Suro (2012) que mencionan que los aprendizajes de 

la lectoescritura comienza antes de leer porque la lectura es una habilidad que se aprende 

de antemano pero allana el camino para el aprendizaje; otros investigadores vinculan los 

aprendizajes de la lectura con los aprendizajes de la escritura, demostrando que ambos 

procedimientos de aprendizajes se complementan, como puntualizan Gutiérrez y Diez 

(2018), esto se debe a que existen similitudes y características en el aprendizaje de los 

dos, ya que en la lectura se decodifica la información escrita, mientras que en la 

escritura se codifica la misma información, lo que por supuesto sucede en la misma 

lengua, pero se ha comprobado que la lectura y escritura se aprenden, es decir, utilizando 

diferentes mecanismos cognitivos. 

Además de las diferentes teorías propuestas para el procedimiento de la lectura, 

cabe puntualizar que es un procedimiento que requiere de cursos preparatorios que 

brinden al infante la madurez requerida y suficiente para el proceso lector. Saber 

utilizar la propia orientación, comprender la necesidad de utilizarla como medio para 

lograr otros aprendizajes, involucrarse en sus aspectos afectivos y motivacionales, 

interesarse por alcanzar el desarrollo de estas habilidades lectoras por voluntad propia, 

lógicamente, la escuela es uno de los espacios que favorecen el progreso de esta 

habilidad de acuerdo a las orientaciones y estrategias del maestro para tal fin. No 

obstante, el primer espacio de aprendizaje y socialización es la familia y el medio 

en el que se desarrolla el infante. Estos son los medios básicos por los cuales un niño 

alcanza la madurez, para un aprendizaje más complejo y estructurado.  

La iniciación a la lectura tiene lugar en la escuela, y aunque esta tarea en el aula 

se asigna a docentes que utilizan una variedad de métodos, estrategias y técnicas con el 

fin de lograr que los niños tengan un buen comienzo en el procedimiento de lectura, De 

todas formas, no todos los estudiantes que arribaron al mismo puerto encontraron 

dificultades insalvables, por lo que en diferentes casos se recomienda involucrar a 

los profesionales en intervenciones psicopedagógicas que ofrezca  programas de apoyo 

que permitan asegurar un método más sólido y de mayor calidad. Los saberes previos son 
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oportunidades para que los infantes aprendan habilidades de lectura de manera más 

efectiva, pero, sobre todo, los padres están involucrados en los procesos y deben al menos 

hacer un diagnóstico preliminar de los problemas que enfrenta su hijo en los procesos de 

aprendizajes, ya que, como se señaló anteriormente, la formación debe empezar desde 

cero, en su casa encontró su primer espacio social y el primer lugar que promueve el 

desarrollo de las habilidades lingüísticas. 

La lectura no es una destreza innata, sino una que se alcanza con la ayuda de la 

interacción social, por lo que iniciarse en la lectura, que brinda a los niños situaciones que 

les permiten explorar los sistemas del lenguaje escrito, asegura una interacción funcional 

y significativa entre la lectura y la construcción del conocimiento de los niños (Solé, 

1999).  

Según Cassany, Luna y Sanz (2003), existen dos enfoques para las enseñanzas de 

las lecturas, uno basado en códigos de aprendizaje y otro basado en la construcción 

fónica; primero, se requiere, valora y enseña la comprensión, y se sincroniza el 

aprendizaje de la lectura y la escritura; segundo, el reconocimiento del aprendizaje se 

valora a través de la comprensión, la escritura sigue a la lectura y el proceso de lectura es 

el centro del aprendizaje. Cassany (1998) menciona que la diferenciación de la formación 

de habilidades lingüísticas, en este estudio la dimensión de la iniciación de la lectura, es 

la siguiente: 

Expresión oral: Habilidad de usar lenguaje conversacional para expresar ideas 

usando palabras apropiadas, gestos, modulación de voz y conexión de texto. 

Comprensión oral: Es la habilidad de entender información de textos hablados, 

iniciar el proceso cognitivo de creación de significado y participar en una respuesta 

continua. 

Expresión escrita: Habilidad de producir de manera coherente un texto escrito 

significativo sobre un tema. 

Comprensión lectora: Habilidad de interpretar y comprender textos escritos en la 

propia lengua para dotarlos de un significado suficiente. 

Para definir lectura e imágenes se puede afirmar que el mundo está lleno de 

imágenes. Como es de suponer las imágenes tienen un valor expresivo que está vinculada 

al deseo de comunicación de los autores y al conocimiento a un receptor en concreto al 
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que va orientada la imagen. Está claro que la interpretación de una imagen puede ser 

objetiva (cuando asigna un significado y no está abierta a interpretaciones secundarias o 

de otro tipo) o subjetiva (cuando asigna diferentes significados y proporciona más 

información que el tiempo representado por la imagen). Por lo tanto, leer una 

imagen significa mirar detenidamente su composición, analizarla, comprender de qué 

factores se compone y cómo se organizan estos factores para transmitir conocimientos, 

ideas y contar historias y experiencias. 

Barragán y Gómez (2012) en su estudio "Lenguaje pictórico y el desarrollo de 

actitudes críticas en el salón: Sugerencias para la enseñanza de la lectura de símbolos 

visuales" recomienda los siguientes u objetivos para evidenciar que la lectura pictórica es 

una actitud que los sujetos deben desarrollar en los estudiantes. La capacidad de ser crítico 

debe suceder de la misma forma que la lectura de textos escritos. 

Más adelante, Barragán y Gómez (2012) complementan con afirmar que todas las 

definiciones que existen concuerdan en aseverar que la lectura de imágenes, en el salón, 

es una demanda estricta, porque el estudiante de manera permanente se ve abocado y 

seducido por los diversos medios de comunicación, los que tienen acceso libre  de una u 

otra manera al mundo de la información de íconos, imágenes, figuras, de una expresión 

artística que se expone todos los días a una serie de imágenes que han demostrado ser 

"naturales", en realidad significa un contexto codificado que se ha desarrollado a lo largo 

del tiempo. 

Por lo tanto, este contexto exige a los maestros y maestras a plantear propuestas y 

a repensar la definición de la lectura, tomado en cuenta exclusivamente como un 

procedimiento que solo se busca la interpretación de un texto escrito; consecuentemente, 

hoy en día, la interpretación y la comprensión de textos visuales son hechos que son 

posibles, lógicamente se requiere de desarrollar procedimientos mentales más rigurosos 

y complejos, como el necesario con el fin de entender un texto alfabético. Por lo tanto, 

son actividades cognoscitivas muy difíciles, el pensamiento visual y la alfabetización 

visual son desarrolladas por el cerebro humano. Arizpe y Styles (2004) enfatizan, que la 

alfabetización visual se da en 5 dimensiones: sensibilidades perceptivas, hábitos 

culturales, conocimientos críticos, aperturas estéticas y elocuencias visuales. 

Afirman que la imagen son productos sociales y por tanto un instrumento de un 

sistema de creencias contextual. Por lo tanto, no existe una imagen neutra, ya que obedece 
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siempre a una determinada intención que no concuerda precisamente con los empleos que 

los creadores u otro sujeto realizan de ella. Por lo tanto, presenta repercusiones e 

implicancias didácticas y pedagógicas: por un lado, es necesario redefinir el papel de la 

educación, por otro lado, desde el de vista de formar el pensamiento crítico de los 

estudiantes, combinándolo con la circulación y el consumo de imágenes en la moderna 

sociedad. 

Lectura denotativa y connotativa 

La lectura de una imagen se concibe como la acción de observarla en detalle, con 

el fin de comprender qué y cuantos factores la conciertan y de qué manera están 

constituidos, con el objetivo de transferir pensamientos e interpretar mensajes dados. Leer 

una imagen radica en asociar formas, figuras, texturas, palabras, colores, que se muestran, 

que una vez que se fusionen, ayudando a entender y diferenciar el mensaje visual, que un 

determinado autor desea transferir. La lectura, son habilidades que se necesitan como 

auténticas herramientas para generar el pensamiento crítico de las personas, requiere de 

un continuum de prácticas pedagógicas que le den un significado duradero, y que 

permanece muda lo que se le imputa a las imágenes, en otros términos , hablan por sí 

mismos y se inspiran en las interpretaciones que hace el niño a través de las señas verbales 

y el lenguaje; consecuentemente, las imágenes componen una gran ayuda en el 

procedimiento de instauración de los conocimientos no solo de los niños ; sino de todas 

las personas en general. (Arizpe y Styles, 2004). 

Lectura denotativa hace referencia a elementos explícitos ofrecidos por una 

imagen. Se puede afirmar que significa la lectura literal de la imagen, en ella se describe 

con objetividad los elementos plásticos que pueden aparecer en una imagen como formas, 

colores, tamaños, textos, esquema compositivo, y otros. Es decir, la lectura denotativa 

describe y enumeración características y elementos sin tener mayor acercamiento al 

significado que pudieran sugerir esos detalles. 

Por otro lado, la lectura connotativa está referida al mensaje no explícito, es decir 

una lectura compleja de la imagen, para ello es preciso interpretar la complejidad del 

contenido connotado de una imagen. Como es de verse esta connotación está directamente 

relacionada a código del receptor, y el nivel análisis y juicio que pueda poseer el 

contexto de referencia. 
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Una lectura de imagen tiene variados comentarios, de acuerdo a quien observa, 

describe y da coherencia a lo que expresa es decir está en función de quiénes la miran. La 

lectura connotativa, invitan al lector a deducir la intencionalidad.  

La conciencia fonológica e iniciación a la lectura es una tarea, entonces, 

imprescindible, tener en cuenta el estímulo de la conciencia fonológica en los educandos 

de educación inicial para desarrollar adecuada y oportunamente sus habilidades de 

lectura, y solo lo va hacer con la comprensión oportuna de determinados conceptos y 

como se relacionan sus definiciones; en relación a la conciencia fonológica y la lectura 

de imágenes como una etapa previa a la lectura del alfabeto, los expertos alcanzan algunas 

ideas y adelantos en cuanto al proceso de priorizar las unidades fonéticas del lenguaje 

para que los niños puedan leer primero las imágenes y luego el texto. 

Los expertos advierten la necesidad de priorizar en los jardines y escuelas de los 

primeros grados de educación primaria la formación de la conciencia fonológica, por 

ejemplo, Fiuza y Fernández (2014) consideran la importancia de los aprendizajes 

correctos y oportunos de la escritura y la lectura, que es la conciencia fonológica (p.59). 

Según expertos en la materia, como parte del progreso de la conciencia fonológica, los 

infantes deben desarrollar la capacidad de segmentar palabras en letras y sílabas para 

evitar errores de lectura y escritura en futuros alumnos. 

Santrock (2011) al respecto, manifiesta enfáticamente que la conciencia 

fonológica consiste en la habilidad de ser conscientes de los sonidos (Fonemas) que 

componen las palabras es una actividad principal en el comienzo de los aprendizajes de 

la lectura y previo a ello es la lectura de las imágenes (p.226). Sí mismo refiere el autor 

que existe una enorme influencia del dominio de las sintaxis en la comprensión lectora 

ya que los niños que tienen problemas en la combinación de sonidos de las palabras en 

un primer momento y luego dificultades en las combinaciones de palabras con el fin de 

elaborar oraciones y presentan destrezas insuficientes para entender lo que leen. Wolfolk 

(2010) enfatiza que “los que creen en una metodología equilibrada, señalan que las 

destrezas con el fin de reconocer palabras y sonidos (conciencia fonológica) es básico 

para los aprendizajes de la lectura. (p. 488). De la misma manera Vieiro y Gómez (2004) 

consideran la necesidad de que los infantes dispongan de un determinado nivel de 

conciencia fonológica previo a la lectura, prevé el éxito de un lector. (p.156). 
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Consecuentemente, resulta un hecho indiscutible y necesario que sea desarrollado la 

conciencia en los niños. 

La investigación se justifica sobre la base de observaciones previas a algunas 

instituciones de educación inicial evidencia que los pequeños aprendices muestran 

dificultades en comprender el significado de símbolos convencionales en las grafías y 

fonemas que conforman el lenguaje escrito; entonces, empiezan a dar lectura por las 

imágenes; las evidencias de dificultades para leer una imagen de un ser vivo, de un objeto 

o cosa constituyen el motivo del porque se inicia la actual investigación, es decir se 

justifica en el requerimiento de constituirse en un aporte científico para brindar algunas 

orientaciones que faciliten la lectura de las imágenes, esa condición es clave para que más 

adelante pueda comprender lo que lee porque asociará las imágenes con grafías y fonemas 

que son los signos convencionales de nuestro alfabeto.  

De forma adicional, el estudio se justifica teóricamente, porque permitirá 

comprender las estrategias que faciliten la comprensión de lo que se lee. La escasa 

tendencia que presentan los infantes hacia la lectura del texto escrito, constituye un gran 

problema, por la dificultad para entender lo que lee por ello el presente trabajo identificará 

algunas condiciones que faciliten la comprensión de la lectura.  

En todos los sistemas educativos es necesario analizar los orígenes que incitan esta 

situación problemática, y precisamente la investigación que se realizará se ha iniciado 

con un análisis de probables causa a cargo de docentes de educación inicial y lógicamente 

en los primeros grados de educación primaria; como también comparten éste compromiso 

los padres de familia en sus respectivos hogares, porque se convierte en un imperativo 

tener que descubrir hasta qué punto se ha desarrollado el grado de conciencia fonológica 

en infantes de 5 años constituyéndose en una razón  por qué los niños tienen escasa 

satisfacciones en la lectura de las imágenes como vehículos para los aprendizajes. 

Con los resultados que se adquieran de la asociación entre la conciencia 

fonológica y la lectura de imágenes permitirá plantar métodos con la finalidad de formar 

la conciencia fonológica y se trabaje un criterio conveniente de iniciación a la lectura de 

imágenes que faculte a que el niño halle motivación para la práctica de la lectura de las 

imágenes; esta constituye la justificación teórica de la presente investigación que 

suministrará datos teóricos acerca de las variables en estudio. 
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Su justificación social se da en la medida en que, constituirá un aporte a mejorar 

el procedimiento de aprendizaje del estudiante en función al resultado obtenido de 

evaluaciones sobre la comprensión de lectura de imágenes en el infante de 5 años, sobre 

todo que contribuya a superar los marcados problemas de los niños para comprender las 

imágenes que leen; siendo este una problemática no solo educativa sino del ámbito social. 

La presente investigación efectúa un análisis de las causas de este evento y lógicamente 

enfatiza el nivel de conocimiento de la conciencia fonológica como proceso inicial de la 

lectura de imágenes y de la lectura propiamente dicha del alfabeto; y pretende aportar 

socialmente al desarrollo de los niños específicamente en el manejo fonológico en el 

infante como un espacio esencial para la asociación de los niños. 

Encuentra su justificación dentro del ámbito científico en  el presente trabajo por 

que efectúa una delimitación de la conciencia fonológica, su ámbito conceptual, las 

dimensiones que se deben trabajar, el espacio donde se trabaja con el fin del desarrollo 

en el infante y las técnicas con el fin de valorar el logro; de igual manera, se efectúa un 

estudio de cómo se origina la lectura desde distintos enfoques, así como de diversos 

procesos de evaluación y desarrollo. También se tiene en cuenta en proponer el 

instrumento adecuado con el fin de delimitar el nivel de logro adquirido por el infante de 

5 años de edad tanto en la elaboración de su conciencia fonológica como en el progreso 

de las destrezas para la lectura de imágenes, si bien este instrumento fue pensado para 

una situación determinada, ahora corresponde mejorarlo o transferirlo a otras situaciones 

similares 

El planteamiento del problema se estableció partiendo de la actualidad, en las 

instituciones educativas del mundo asisten a una diversidad de  problemas de aprendizaje 

particularmente en los infantes y adolescentes en edad escolar y que esta situación 

problemática se está acentuando cada día más, así lo señala la UNESCO (2017) en donde 

más del 50% de infantes y adolescentes del mundo escasamente aprende y que de 10 

infantes y adolescentes 6 no  desarrollan su competencia mínima en lectura- escritura y 

de matemática; por lo que se deduce que ésta escuelas no cumplen con función 

fundamental de progresar en las habilidades y capacidades de poder comunicarse 

eficientemente y resolver los problemas cotidianos tanto de lecto-escritura como de 

matemática  y de las competencias fundamentales que es el de la lectura, que constituye 

el fundamento con el fin de lograr otro aprendizaje. 
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Evidentemente, las competencias básicas de lectura que los infantes necesitan para 

dominar el aprendizaje en la escuela inicial incluyen primero interpretar el significado de 

las imágenes y luego explicar las palabras y oraciones paso a paso uniendo y completando 

las oraciones, es decir, comenzar con textos cortos y leer hacia adelante y hacia atrás 

(UNESCO, 2017); sin embargo, los resultados evidencian que más del 50% de los niños 

no desarrollan las habilidades mínimas necesarias para aprender. Para complicar la 

situación de aprendizaje de los educandos, por qué se pierden los sentimientos, la 

voluntad y el gusto por la lectura, muy pocos niños y jóvenes sienten el atractivo de los 

libros y enfocan su tiempo libre a otras actividades que no están relacionadas con los 

libros, pero esto no es solo una problemática de niños y adolescentes, ocurre en todas las 

edades. En el Perú en promedio se lee menos de un libro al año, esta estadística es 

impactante porque resulta que cada peruano lee en promedio 0,86 libros al año, y en las 

zonas urbanas el 35% asegura hacerlo, y aprox. niños y adolescentes, los porcentajes son 

menores, los educandos leen menos y disfrutan cada vez menos de la lectura, ciertos 

estudios muestran que el 53% de los niños menores de 9 años leen ya que les gusta leer, 

pero estas cifras bajan al 19% y son menos los datos para los adolescentes, los 

mencionadas investigaciones demuestran que los estudiantes dedican su tiempo en las 

conexiones en las redes sociales, viendo televisión celular u otro dispositivo tecnológico 

(MINEDU; 2010).  

Es preciso puntualizar que en el hogar, las familias-obviamente- deberían generar 

espacios para el aprendizaje, anteriormente se creaba momentos para la lectura, era una 

costumbre que en muchos hogares se promovía la lectura, los padres tienen la costumbre 

de leerles a sus hijos por la noche; pero hoy en día los niños se distraen con televisores o 

dispositivos en cada habitación, esta actividad ha sido reemplazada, la finalidad es 

desarrollar la lectoescritura en los menores, y además exigían a los hijos a que se dedique 

a realizar las tareas con exigencia y rigor así mismo los padres tenían que involucrarse en 

las mencionadas tareas; pero ahora cada cual está metido en la laptop, computadora 

celular o Tablet etc. Haciendo o entretenido en las redes sociales haciendo llegar mensajes 

breves por que también se ha perdido la costumbre de producir textos.  

Esta situación mundial, repercute directamente en el Perú debido al fenómeno de 

la globalización, los resultados casi son los mismos sobre las habilidades de comprensión 

de la lectura obtenidos en estudiantes de 5 años de edad tampoco son motivadores, si bien 

se dio una reducción de los infantes que están en el nivel de lectura de imágenes por que 
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por allí se empieza y luego de manera progresiva se inicia la comprensión de lectura 

propiamente dicha ya en la educación primaria. Tienen grandes dificultades los niños de 

educación inicial, en lecturar imágenes y luego posterior los textos escritos 

En la región de la libertad, los resultados alcanzados con respecto a que tengan 

conciencia fonológica y escasa en los infantes de educación inicial no son prometedores 

los resultados que se obtienen, son muy pocos los que logran comprender que es lo que 

leen en las imágenes no pueden comunicar lo que observan en una gran cantidad de 

estudiantes no entienden lo que leen o entienden lo que leen solo moderadamente. 

El jardín de infancia o escuela constituye el espacio adecuado, que los niños 

inicien su proceso lector, la maestra debe pensar desde el proceso de aprendizaje para que 

aprendan a leer y escribir, esta es la etapa para desarrollar el amor por la lectura de 

imágenes, posteriormente en los 5 años de educación primaria, el niño comienza  a 

reconocer letras (grafías) y sonidos (fonemas), lo que representa cada símbolo del idioma, 

a raíz de los cuales aprender a escribir y comenzar a leer lógicamente, desarrollar la 

imaginación y la creatividad, ya que los infantes descubren que la lectura abre la puerta a 

cosas nuevas, desarrolla sus habilidades amor por la lectura, por lo que desarrollarán sus 

procesos intelectuales y de aprendizaje; desafortunadamente, eso no parece estar 

sucediendo en este momento, las escuelas y los maestros parecen estar vacilando en su 

determinación de hacer funcionar el proceso de fonética para que los niños puedan 

comenzar a leer imágenes. Por lo tanto, surgen algunas interrogantes, como, por ejemplo: 

¿qué es lo que falla en la escuela?, ¿Por qué los niños no leen comprensivamente ?, ¿Cuál 

es el nivel del desarrollo de la conciencia fonológica en el proceso de aprendizaje de la 

lectura de imágenes? 

Resulta indiscutible, señalar que los infantes no tengan la pasión por la lectura, 

como se puede aseverar por qué es el hogar y sus respectivos ambientes familiares, 

tomadores de decisiones y otras variables que no pueden ser influenciadas por el trabajo 

escolar, pero también es cierto y no puede pasarse por alto que pueden no entender lo que 

leen los niños porque, al fin y al cabo, no lo entienden ya que su conciencia fonológica 

no está completamente desarrollada, y como no puede interpretar lo que lee, sería mejor 

dejar de lado la lectura y centrarnos en otras actividades, y si es así, lógicamente los 

docentes intentara incorporar estrategias para que los infantes sean conscientes 

fonológicamente de la imaginería de la lectura. Se conoce que la conciencia fonológica 
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es una habilidad que forman los infantes desde inicial hasta 1º de Primaria e incluye la 

capacidad de entender que las palabras están formadas por sílabas y letras (fonemas y 

grafemas), las cuales se consideran habilidades que requieren diseñadas para ser capaz de 

leer imágenes, luego empezar a leer. A menudo se piensa que la lectura comienza con el 

aprendizaje de los sonidos de las letras y las palabras. Pero esto no es cierto. La lectura 

comienza cuando el niño es capaz de sintonizar los sonidos (fonemas) de las palabras 

habladas(grafemas), es decir, identifica los sonidos del lenguaje hablado, reconoce 

vocales, sílabas y palabras rítmicas; definitivamente es conciencia fonológica. 

Finalmente, los maestros y maestras nos preguntamos, ¿Tendrá relación la 

conciencia fonológica con la lectura de imágenes de los niños? Es -precisamente- el 

propósito del presente estudio relacionar el desarrollo de la conciencia fonológica y si 

proporciona una adecuada iniciación a la lectura de imágenes en los estudiantes de 5 años 

de edad de la educación inicial. 

¿Cuál es la relación entre conciencia fonológica y lectura de imágenes en niños y niñas 5 

años de la Institución Educativa N° 202 Chinchobamba- 2022? 

Para la conceptuación y operacionalización de las variables se consideró las 

definiciones conceptuales y operacionales de las variables conciencia fonológica y lectura 

de imágenes. Así tenemos las definiciones conceptuales: 

El MINEDU (2010) Define la conciencia fonológica como la capacidad de 

reconocer, distinguir, combinar los sonidos y fonemas que componen las palabras de 

nuestra lengua, y la capacidad de utilizarlos y de comunicarnos con los demás. 

Crisólogo (2000), afirma que la lectura de imágenes a través de su interpretación analítica 

y crítica y el análisis de imágenes equivale a diseccionar imágenes de la realidad para 

explorar cada uno de sus elementos y entender el mundo que nos rodea. 

Respecto a las definiciones operacionales tenemos 

La variable conciencia fonológica se operacionaliza mediante  la observación de 

ítems relacionados a las operaciones que realizarán los infantes con respecto a la 

conciencia fonológica, lo que significa que se observará que realicen actividades sobre: 

Supresión silábica, Adición silábica, Segmentación silábica, Aislamiento de fonemas, 

Unión de fonemas, Conteo de fonemas, Detección de rimas, acciones que determinarán 

el nivel en la que se encuentran y cuáles de estas dimensiones enfatizan los estudiantes. 
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La variable lectura de imágenes se operacionalizó mediante la observación de un 

conjunto de actividades que desarrollaran los niños para determinar el nivel en que se 

encuentran con respecto a la lectura de imágenes y se iniciarán con operaciones que tienen 

que ver con Lectura Denotativa e Interpretación de la imagen cargado de subjetivismo y 

sobre la Lectura connotativa, que viene a ser la investigación analítica de una realidad 

que requiere de ser objetiva sobre las imágenes. 

 

  Operacionalización de las variables 

Variables Dimensiones  Indicadores Ítems 

Variable 

Conciencia 

fonológica 

Segmentación 

silábica 

 

Capacidad de separar o dividir las 

palabras en las sílabas que la 

conforman. 

 1 y 2 

Conteo de sílabas 

Supresión silábica Hace referencia a la capacidad de 

manipular los segmentos silábicos, 

suprimiendo una sílaba de la 

palabra ya sea del inicio, del final o 

del medio 

3 y 4 

Adición silábica Une dos o más silabas para formar 

una palabra. 

5 y 6 

Añade fonemas 

Detección de 

rimas 

Compara las palabras e identificar 

sonidos comunes, pudiendo estos 

sonidos encontrarse al inicio o al 

final de la palabra. 

7,8,9 y 

10 

Aislamiento de 

fonemas 

Capacidad para discriminar las 

palabras considerando sus sonidos 

iniciales y finales 

11, 12 

y 13 

Unión de fonemas Se refiere a la capacidad de retener 

y unir los sonidos con el objetivo 

de formar una palabra. 

14,18,2

1,22,26

,27,28,

29 y 30 
Forman palabras con fonemas 

aislados 

Conteo de 

fonemas 

Hace referencia a la capacidad de 

identificar los fonemas y 

15,16,1

7,19,20
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determinar el número de estos en 

una palabra 

,23,24 

y 25 

Variable 2 

Lectura de 

imágenes 

Lectura 

Denotativa. 

Interpretación de 

la imagen cargado 

de subjetivismo 

Describe las características de una 

imagen. 

1,2,3, 

y4 

Enumera las características de una 

imagen. 

 

 

Lectura 

connotativa 

Es el estudio 

analítico de una 

realidad que 

necesita de ser 

objetiva 

Observa una imagen y analiza 5,6,7,8,

9,10 y 

11 
Describe lo que cree que transmite 

la imagen analizada 

Asocia lo que pronuncia con la 

imagen que observa. 

Da coherencia a lo que observa y 

pronuncia 

       Propuesta de conciencia fonológica de Gutiérrez (2018).   

La hipótesis que se redactó para su posterior verificación fue  

Existe relación significativa considerable entre la conciencia fonológica y lectura de 

imágenes en niños y niñas 5 años de la Institución Educativa N° 202 Chinchobamba- 

2022. 

Los objetivos que orientaron el estudio fueron: 

 Como Objetivo general se planteó  

Determinar la relación entre la conciencia fonológica y la lectura de imágenes en niños y 

niñas 5 años de la Institución Educativa de Inicial N° 202 Chinchobamba- 2022. 

Y como objetivos específicos,  

1. Identificar el nivel conciencia fonológica de los niños y niñas 5 años de la Institución 

Educativa de Inicial 

2. Establecer el nivel de lectura de imágenes en los niños y niñas 5 años de la Institución 

Educativa de Inicial 
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METODOLOGÍA 

Tipo y diseño de investigación 

El desarrollo de la investigación de tipo básica su propósito es probar una teoría 

sin pretender emplear sus resultados a problemas reales. Está dirigida principalmente en 

predecir y explicar los fenómenos sociales y naturales, se parte de una teoría, justificación 

o generalización, nuevamente tendrá un alcance adecuado porque el propósito de este tipo 

de estudio es definir el grado de relación entre dos o más variables (Hernández, y 

Mendoza, 2019  p. 97). 

La investigación se desarrolló con un diseño No Experimental Transeccional 

descriptivo correlacional, se trata de un estudio que permite establecer vinculaciones entre 

dos variables en un determinado momento como el caso en estudio, se pretende 

determinar si existe vinculación entre conciencia fonológica y lectura de imágenes de los 

infantes de 5 años del nivel de educación inicial (Hernández, y Mendoza, 2019 p.178). 

 

Se representa gráficamente el diseño: 

  O1 

 

 

O2 

 

La simbología significa: 

O1= Observación de la variable Conciencia fonológica 

O2= Observación de la variable lectura de imágenes 

R= Relación entre variables 

 = Relación.  

 

 

R 
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Población, muestra y muestreo 

Población 

Es el grupo de individuos o cosas sobre las que desea aprender en su estudio. “Una 

población o universo puede estar formado por sujetos, registros médicos animales, 

pruebas de laboratorio, nacimientos, accidentes de tránsito, etc.” (Pineda et al 1994)  

La población en el presente estudio estuvo integrada por 15 niños de ambos sexos de la 

I.E. N° 202 Chinchobamba en el Centro poblado Chinchobamba localidad San Juan en la 

Provincia Sihuas, Región Ancash. 

la muestra 

Una muestra es una parte o subconjunto de la población o universo en la que se 

realizará el estudio. Una muestra es una parte que representa la población. 

  El muestreo es un método utilizado para seleccionar componentes de la muestra 

de la población general. "Consiste en un conjunto de criterios, reglas y procedimientos 

mediante los cuales se selecciona un conjunto de elementos de una población para que 

sean representativos de lo que sucede en la población en su conjunto" (Mata y Macassi, 

1997) 

El tipo de muestreo que se trabajó fue el intencionado o “grupo intacto” que nos 

permitió seleccionar a la muestra a toda la población por ser pequeña y estuvo constituida 

por toda la población  

Distribución de la muestra de niños de 5 años de la I.E Nº 202 Chinchobamba-San Juan- 

Sihuas. Ancash 

SECCIÓN ALUMNOS TOTAL 

IE. Nº 202 10 05 15 

Total 10 05 15 

    Fuente: Nomina de matrícula 2022 de la Institución educativa 
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Técnicas e instrumentos de recojo de datos 

Técnica Observación 

Se aplicó la Técnica de observación para estimar la conciencia fonológica y la 

lectura de imágenes, adaptadas ambas variables pictórica y lingüísticamente para niños y 

niñas de 5 años de educación inicial.   

Instrumento 

Se empleó el instrumento llamado Ficha de observación para la estimación de la 

conciencia Fonológica adaptada pictórica y lingüísticamente para infantes de 5 años de 

educación inicial, fue validada por un equipo de expertos. Y fundamentada teóricamente 

por Ore y Sánchez (2011). 

La estructura, del instrumento lo conforman 30 ítems, que comprenden 7 

dimensiones expresadas en actividades y tareas que corresponden a 2 items de 

Segmentación silábica, 02 items de Supresión silábica, 2 items de Adición silábica, 4 

items de Detección de rimas, 3 items de Aislamiento de fonemas, 9 items de Unión de 

fonemas y 8 items de Conteo de fonemas   

Después de haber sido explicado la actividad y que los niños lo entiendan, estos 

se elaboraron en tres consecutivos intentos. Si no hay comprensión, la actividad se evalúa 

como cero y se pasa a la siguiente actividad. Con respecto a la calificación, se asigna un 

punto por acierto.  

De igual manera, se aplicó el instrumento para medir la variable lectura de 

imágenes, denominado Ficha de observación para estimar la lectura de imágenes, 

instrumento fue validado por expertos durante el año 2022, con la finalidad de identificar 

el nivel en la que se hallan los infantes de 5 años; dicho instrumento determinó las 

capacidades que tienen el niño o niña para que sean conscientes de poder manipular o 

emplearlas en su lenguaje oral con respecto a la lectura de las imágenes que se les 

presenta. 

La estructura, del instrumento Escala de estimación de la lectura de Imágenes está 

constituida por 15 preguntas, que comprenden 6 ítems para la dimensión de lectura 

denotativa y, 8 ítems para la dimensión de lectura connotativa. 
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Después de que se explicó la actividad evaluativa y los infantes la entendieron, la 

intentaron tres veces seguidas. Si no entiende, marque esta evaluación como cero y 

apruebe la próxima evaluación. En términos de calificación, se otorga un punto por 

acierto. 

La confiabilidad del instrumento se determinó mediante el coeficiente Alpha Cronbach, 

logrando un valor de 0.866 (Ore y Sánchez, 2011). 

Calificación mediante la técnica del juicio de expertos del instrumento  

Para la validez de contenido. 

 Y la validez tanto para la variable conciencia fonológica y lectura de imágenes se ha 

recibido el aporte de tres expertos en el presente año, abril del 2022. Como se aprecia en 

el siguiente cuadro: 

Calificación mediante la técnica del juicio de expertos del instrumento  

para la validez de contenido.2022. 

Expertos Pertinencia Relevancia Claridad 

Calificación 

del 

instrumento 

Mg Luz Bertha 

Moncada Becerra 

Si Si si Aplicable 

Mg. Carla Yessenia 

Espinola Pesantes 

Si Si Si Aplicable 

 

Para el procesamiento y análisis de la información se utilizaron programas de 

Office para procesar la información recolectada, se utilizó Excel para presentar los 

resultados descriptivos y se elaboraron tablas de frecuencia y grafico de correlación 

teniendo en cuenta las normas convencionales del manual APA de manera similar, 

describa las categorías de puntaje, las dimensiones de la variable conciencia fonológica 

y, de la misma manera, escriba las categorías de indicadores, las dimensiones y los totales 

para la variable lectura de imágenes. 

También se empleó la medida estadística correlacional de Pearson para establecer 

la correlación entre variables. 
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RESULTADOS 

 

Tabla 1 

Nivel conciencia fonológica de los niños y niñas 5 años de la I.E. de Inicial de 202 

Chinchobamba-San Juan- Sihuas. Ancash 

 

       Resultado de la ficha 

 

 

Figura 1 

Nivel conciencia fonológica de los niños y niñas 5 años de la I.E. de Inicial 

Fuente: Tabla 2 

 

Según la tabla 1 y figura 1 se evidencia que el 90 % de los educandos se localizan en el 

nivel bueno de conciencia fonológica, el 10 % en el nivel destacado y ninguno en los 

niveles inicio y regular. En referencia a la conciencia ambiental en los educandos de la 

entidad educacional 202 Chinchobamba-San Juan- Sihuas. Ancash, están en un nivel 

bueno. 

F %

INICIO 0-30 0 0

REGULAR 31 - 60 0 0

BUENO 61-90 13 90

DESTACADO 91-120 2 10

TOTAL 15 100

0 00 0
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20
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60

80

100

120

INICIO 0-30 REGULAR 31 - 60 BUENO 61-90 DESTACADO 91-120 TOTAL

  Nivel  F % 

INICIO 0-30 0 0 

REGULAR 31 - 60 0 0 

BUENO 61-90 13 90 

DESTACADO 91-120 2 10 

TOTAL  15 100 
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Tabla 02 

 Nivel de Lectura de imágenes en los niños y niñas 5 años de la I.E. de Inicial 202 

Chinchobamba-San Juan- Sihuas. Ancash 

    

  Ni     f    % 

INICIO                0  - 15 1 5 

REGULAR        16 - 30 3 15 

BUENO             31 - 45 

 11 80 

DESTACADO  45 - 60 

 0 

 

0 

 

TOTAL  15 100 

            Fuente: Resultados de la ficha 

 

Figura 2 

Nivel de Lectura de imágenes en los niños y niñas 5 años de la I.E. de Inicial 202 Chinchobamba-

San Juan- Sihuas. Ancash  

Fuente: Tabla 2 

 

 

Según la tabla y figura 2, se evidencia que el 80 % de los educandos se localizan en el 

nivel bueno de lectura de imágenes, el 15 % en el nivel regular, el 5% en el nivel de inicio 

y ninguno en el nivel destacado. Por lo que dentro de la muestra en la entidad educacional 

de inicial en Chinchobamba-San Juan- Sihuas. Ancash se encuentran en un 80 %  en el 

nivel bueno sobre la lectura de imágenes. 

 

1 2 3 4 5 6

Niveles 0 0

INICIO                   0  - 15 1 5

REGULAR            16 - 30 3 15

BUENO                 31 - 45 11 80

DESTACADO      45 - 60 0 0

TOTAL 15 100

0 01 53
1511

80

0 0
15

100

0
20
40
60
80

100
120

Niveles INICIO                   0  - 15 REGULAR            16 - 30

BUENO                 31 - 45 DESTACADO      45 - 60 TOTAL
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Tabla 3 

Relación entre la conciencia fonológica y la lectura de imágenes en niños y niñas 5 años 

de la I.E. de Inicial N° 202 Chinchobamba- 2022 

 

 

Nivel de 

Conciencia 

Fonológica 

Nivel de lectura 

de imágenes 

Rho de 

Spearman 

Nivel de Conciencia 

Fonológica 

Coeficientes de correlaciones 1,000 ,822** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 15 15 

Nivel de lectura de 

imágenes 

Coeficientes de correlaciones ,822** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 15 15 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

. 

En la tabla 3 se evidencia sobre la relación entre el nivel de Nivel de Conciencia 

Fonológica y el Nivel de lectura de imágenes a través de la técnica estadística Rho de 

Spearman que aun 95% de confianza y 0,05 de error se encuentra relación significativa 

al obtener una significancia bilateral de p=0,000<0,05; con la que se acepta la hipótesis 

de investigación “Existe relación significativa entre el nivel de Nivel de Conciencia 

Fonológica y el Nivel de lectura de imágenes en niños de 5 años de la I.E. 202 

Chinchobamba- 2022 
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ANÁLISIS Y DISCUSIÓN 

Al verificar los resultados obtenidos entre la variable 01 conciencia fonológica se puede 

señalar que la gran parte de los educandos que fueron sujeto de estudio demuestran un 

buen dominio de la identificación, diferenciación y combinación de sonidos estructurados 

didácticamente como fonemas, ello demuestra que existe una buena capacidad de 

comunicación. El resultado obtenido se complementa teóricamente dado el valor del 

estímulo de la conciencia fonológica en los educandos de educación inicial para 

desarrollar adecuada y oportunamente habilidades de lectura, ello se logrará con la 

comprensión de conceptos y relación entre definiciones y especifica una  relación 

significativa al obtener una significancia bilateral de p=0,000<0,05; con la que se acepta 

la hipótesis de investigación “Existe relación significativa entre el nivel de Nivel de 

Conciencia Fonológica y el Nivel de lectura de imágenes en niños de 5 años de la I.E. 

202 Chinchobamba- 2022 

Por otro lado, existe complementación teórica entre el resultado obtenido y la 

fundamentación teórica, sobre la priorización, en los centros de formación básica de nivel 

inicial, las estimulaciones de la conciencia fonológica según Fiuza y Fernández (2014).  

Dada la importancia de la correcta y oportuna lectura y escritura, es decir, la conciencia 

fonológica, el aprendizaje, en el marco del desarrollo de la conciencia fonológica, es 

necesario desarrollar la habilidad de dividir los términos en letras y sílabas para evitar 

leer y escribir errores en el futuro.  Así mismo el estudio se complementa con el aporte 

teórico de Santrock (2011) que enfatiza que la conciencia fonológica es la capacidad de 

ser consciente de los sonidos llamados fonemas que forman los vocablos, es una actividad 

esencial al principio del aprendizaje de la lectura y antes de leer imágenes y que es un 

hecho que el dominio gramatical es importante para la comprensión lectora porque los 

niños inicialmente tienen dificultad para combinar sonidos en palabras y luego palabras 

en oraciones que son difíciles de entender para el lector. Wolfolk (2010) por su parte 

señala que el método equilibrado indica que la destreza para identificar sonidos y palabras 

denominado conciencia fonológica constituye una habilidad básica para la lectura. De la 

misma manera Vieiro y Gómez (2004) Dado que los infantes necesitan cierto nivel de 

conciencia fonológica antes de leer, desarrollar la conciencia fonológica de un niño es 

una necesidad de aprendizaje en previsión del éxito lector. 
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Con respecto a la variable 2, Lectura de imágenes; se puede evidenciar que los 

estudiantes muestran una interpretación crítica y analítica de las representaciones en alto 

porcentaje en puntuación buena, mas no destacada. Esta corresponde a la descomposición 

de las representaciones de las imágenes, pero también de la realidad. Ello demuestra que 

existe un buen nivel de comprensión de la realidad en una gran parte de los estudiantes.  

Los teóricos que fundamentan el estudio plantean que el espacio adecuado, para 

que los niños comiencen sus procesos de la lectura, y procesos pedagógicos para que 

aprenden leer y escribir, es el centro educativo de inicial, este se convierte en el escenario 

donde se debe cultivar el amor por la lectura de imágenes, en los infantes de 5 años de 

educación inicial y posteriormente, los infantes empiezan a reconocer las letras (grafías) 

y reconocen los sonidos (fonemas) que simboliza los signos lingüísticos, y aprenden a 

escribir de ellos y comienzan a leer lógicamente a medida que avanzan, ya que los infantes 

descubren que la lectura abre puertas a nuevos horizontes como la creatividad, 

imaginación, desarrolla el amor por la lectura para que puedas desarrollar tu inteligencia 

y proceso de aprendizaje; Lo lamentable  no parece estar sucediendo actualmente, 

pareciera que el colegio y los educandos precariamente asumen el compromiso de 

efectivizar los procesos fonológicos para que puedan los niños iniciar la lectura de las 

imágenes. 

Respecto a la asociación entre las variables se puede evidenciar que el coeficiente 

obtenido corresponde a una buena asociación entre la conciencia fonológica y la lectura 

de imágenes, lo que ayuda afirmar que si desarrollamos alto nivel de conciencia 

fonológica se obtendrá un alto nivel de lectura de imágenes y viceversa, de acuerdo a la 

conciencia fonológica y la lectura de imágenes como una etapa previa a la lectura del 

alfabeto, los expertos alcanzan algunas ideas y avanzar en este proceso priorizando las 

unidades fonéticas del lenguaje para que los educandos puedan leer primero las imágenes 

y luego determinados textos. 
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CONCLUSIONES 

Partiendo del resultado obtenido se concluye que: 

El nivel de conciencia fonológica de los estudiantes del nivel inicial en su mayoría es 

bueno, y una minoría de estudiantes corresponde al nivel destacado. 

Respecto al nivel de lectura de imágenes, la mayoría alcanzó el nivel bueno, y una minoría 

de estudiantes obtuvo nivel regular 

Se comprobó un coeficiente de correlación alto, por lo que se afirma que hay una fuerte 

asociación entre las variables conciencia fonológica y lectura de imágenes, concluyendo 

que hay una relación significativa al obtener una significancia bilateral de p=0,000<0,05; 

con la que aceptamos la hipótesis de investigación  
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RECOMENDACIONES 

Se recomienda a futuros investigadores tanto en nivel inicial o en otros niveles educativos, 

profundizar el estudio de las variables conciencia fonológica y lectura de imágenes 

A los docentes de las universidades que desarrollan investigación enfatizar en la 

realización de instrumentos nuevos de recojo de información para evaluar las variables 

de estudio desarrolladas 

A los educadores de educación básica regular, tomar en cuenta con opinión critica los 

resultados de la actual investigación que permita contribuir a mejorar su práctica 

pedagógica 
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ANEXOS 

ANEXO 1. INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE 

DATOS 

INSTRUMENTO 01  

FICHA DE OBSERVACION A NIÑOS DE 5 AÑOS SOBRE ESTIMACIÓN DE 

LA CONCIENCIA FONOLÓGICA  

Esta escala de calificación es parte de un estudio (tesis) cuyo objetivo es 

recopilar información sobre la "conciencia fonológica" para la lectura de imágenes en 

infantes de 5 años. La docente deberá registrar cada acción de los niños conforme a la 

observación hasta 3 intentos efectuada en cada uno de los ítems de la prueba que 

acompaña a la presente. 

Marque una (X) en el recuadro correspondiente conforme a los enunciados: 

 

 

 

N° 

 

 

ITEMS 

VALORACIÓN 

N
u

n
ca

 

A
 v

ec
es

 

C
a

si
 

si
em

p
re

 
S

ie
m

p
re

 

 

1 

SEGMENTACIÓN SILÁBICA 

Intenta separa sílabas de una palabra. 

    

2 Intenta Identificar la cantidad de sílabas de una palabra.     

 

3 

SUPRESIÓN SILÁBICA 

Señalan la silaba suprimida, en una palabra. 

    

4 Completan palabras con sílabas omitidas.     

 ADICIÓN SILÁBICA     
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5 Demuestra que puede formar palabras con silabas desordenadas. 

6 Participa en la formación de palabras.     

 

7 

DETECCIÓN DE RIMAS 

Identifica sílabas iguales. 

    

8 Señalan el sonido que tiene rimas finales.     

9 Señalan palabras con igual sonido final en una oración     

10 señalan palabras con igual sonido inicial en una oración.     

11 Forman diferentes palabras con letras desordenadas     

 

12 

AISLAMIENTO DE FONEMAS 

Forman oraciones con palabras desordenadas 

    

13 Completan oraciones con palabras adecuadas.     

 

14 

UNIÓN DE FONEMAS 

Señalan los fonemas de una palabra. 

    

15 Identifica fonemas de una palabra u oración corta.     

 

16 

CONTEO DE FONEMAS 

Participa en la construcción de en un diálogo 

    

17 pronuncia adecuadamente las palabras en una conversación.     

18 Expresa ideas con cierta lógica.     

19 Se expresa oralmente en forma ordenada     

20 Escucha una idea y es capaz de representarlo con figuras.     

21 Asocia imágenes con signos en textos gráficos.     

22 Efectúa predicciones identificando el tema de un dialogo.     

23 identifica el mensaje de una lectura oral.     

24 Identifica  oraciones cortas en función a una palabra.     

25 Participa con coherencia y lógica.     
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26 Es capaz de elaborar textos cortos en base a una temática dada.     

27 Retiene las palabras importantes de un texto corto.     

28 Señala frases con un mismo mensaje.     

29 Participa en la predicción de ideas de un texto a partir del título.     

30 Demuestra identificación de sucesos de un texto corto.     

 

FICHA TECNICA DEL INSTRUMENTO N° 01 

 

1. TITULO 

FICHA DE OBSERVACION PARA ESTIMACION DE LA CONCIENCIA 

FONOLOGICA PARA NIÑOS DE 5 AÑOS 

2. OBJETIVO 

Determinar el nivel de conciencia fonológica en estudiantes de Educación 

Básica Regular en el inicial 

3. NUMERO DE ITEM 

Consta de 30 item 

4. MUESTRA DE APLICACIÓN 

Se aplicará a 15 estudiantes del nivel inicial y de 5 años de edad de la I.E Nº 202 

Chinchobamba del Centro poblado Chinchobamba Distrito San Juan Provincia 

Sihuas Departamento de Ancash. 

 

5. PERIODO DE APLICACIÓN 

Se aplicará en el primer semestre 2022 

6. FECHA DE VALIDACION 

La validación se realizó con expertos en el periodo abril 2022 

7. BAREMO FICHA DE OBSERVACION SOBRE CONCIENCIA 

FONOLOGICA 

BAREMO 

PUNTUACIÓN CALIFICACIÓN 

0 – 30 EN INICIO 

31-60 REGULAR 
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61- 90 BUENO 

91 – 120 DESTACADO 

 
 

MATRIZ DE VALIDACIÓN  POR JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO 01 

VARI
ABLE

S 
DIMENSIONES 

 
 
 

ITEMS 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

OBSERV
ACIONE

S Y/O 
RECOME
NDACIO

NES 

Relación 
entre la 
variable 

y 
dimensi

ón 

Relaci
ón 

entre 
la 

dimen
sión y 

el 
indica

dor 

Relaci
ón 

entre 
el 

indica
dor y 
los 

ítems 

Relación 
entre el 
ítem y la 

opción de 
respuesta 

SI 
N
O 

S
I 

N
O 

S
I 

N
O 

SI 
N
O 

 

CON
CIEN
CIA 
FON
OLO
GIA 

SEGMENTACI

ÓN SILÁBICA 

 

1. Separan correctamente las sílabas de 
una palabra x  x  x  x   

2. Señala la cantidad de sílabas de una 
palabra x  x  x  x   

SUPRESIÓN 

SILÁBICA 

 

3. Señala la silaba suprimida, en una 
palabra. x  x  x  x   

4. Completan palabras con sílabas 
omitidas. x  x  x  x   

ADICIÓN 

SILÁBICA 

 

5. Forman palabras con silabas 
desordenadas. x  x  x  x   

6. Añaden fonemas y sílabas en la 
formación de palabras. x  x  x  x   

DETECCIÓN 

DE RIMAS 

 

7. Identifica palabras que inician o 
terminan en sílabas iguales. x  x  x  x   

8. Identifican oraciones que tienen rimas 
finales. x  x  x  x   

9. Señalan palabras con igual sonido final 
en una oración x  x  x  x   

10. Señalan palabras con igual sonido 
inicial en una oración. x  x  x  x   

11. Forman diferentes palabras con 
letras desordenadas x  x  x  x   

AISLAMIENTO 

DE FONEMAS 

-  

12. Forman oraciones con palabras 
desordenadas x  x  x  x   

13. Completan oraciones con 
palabras adecuadas. x  x  x  x   
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UNIÓN DE 

FONEMAS 

-  

14. Identifican los fonemas de una 
palabra. x  x  x  x   

15. Determinan el número de 
fonemas de una palabra u oración 
corta. 

x  x  x  x   

CONTEO DE 

FONEMAS 

-  

16. Articula correctamente las 
palabras en un diálogo x  x  x  x   

17. Entona adecuadamente las 
palabras en una conversación. x  x  x  x   

18. La idea que expresa al hablar 
tiene lógica. x  x  x  x   

19. Se expresa oralmente en forma 
ordenada x  x  x  x   

20. Escucha una idea y es capaz de 
representarlo con figuras. x  x  x  x   

21. Asocia imágenes con signos en 
textos gráficos. x  x  x  x   

22. Efectúa predicciones 
identificando el tema de un dialogo. x  x  x  x   

23. Interpreta el mensaje de una 
lectura oral. x  x  x  x   

24. Escribe diferentes oraciones en 
función a una palabra. x  x  x  x   

25. Las oraciones que elabora 
tienen coherencia y lógica. x  x  x  x   

26. Es capaz de elaborar textos 
cortos en base a una temática. x  x  x  x   

27. Retiene las palabras 
importantes de un texto corto. x  x  x  x   

28. Señala dos frases que tienen el 
mismo mensaje. x  x  x  x   

29. Predice las ideas de un texto a 
partir del título. x  x  x  x   

 

30. Se anticipa a los sucesos de un 
texto corto x  x  x  x   
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Mg Luz Bertha Moncada Ortega 
                                                           DNI 33261687 

 
RESULTADO DE LA VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 01 

 

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:  FICHA DE ESTIMACION SOBRE CONCIENCIA 

FONOLOGIA DE ESTUDISNTES DE INICAL 5 AÑOS 

OBJETIVO:  Determinar el nivel de conciencia fonológica de estudiantes de inicial de 

5 años 

DIRIGIDO A:  

VALORACIÓN DEL INSTRUMENTO:  

Deficiente Regular Bueno Muy 
bueno 

   x 

 

 

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR :  

 LUZ BERTHA MONCADA BECERRA

 ______________________________________________________________ 

GRADO ACADÉMICO DEL EVALUADOR  : 

MAESTRA EN EDUCACION CON MENCION EN DOCENCIA Y GESTION 

EDUCATIVA

 ______________________________________________________________ 

 

 
 
 
 
 
 
Mg Luz Bertha Moncada Ortega 

                                                           DNI 33261687 
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MATRIZ DE VALIDACIÓN  POR JUICIO DE EXPERTO DEL INTRUMENTO 01 

VARI
ABLE

S 
DIMENSIONES 

 
 
 

ITEMS 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

OBSERV
ACIONE

S Y/O 
RECOME
NDACIO

NES 

Relación 
entre la 
variable 

y 
dimensi

ón 

Relaci
ón 

entre 
la 

dimen
sión y 

el 
indica

dor 

Relaci
ón 

entre 
el 

indica
dor y 
los 

ítems 

Relación 
entre el 
ítem y la 

opción de 
respuesta 

SI 
N
O 

S
I 

N
O 

S
I 

N
O 

SI 
N
O 

 

CON
CIEN
CIA 
FON
OLO
GIA 

SEGMENTACI

ÓN SILÁBICA 

 

1. Separan correctamente las sílabas 
de una palabra x  x  x  x   

2. Señalan la cantidad de sílabas de una 
palabra x  x  x  x   

SUPRESIÓN 

SILÁBICA 

 

3. Señalan la silaba suprimida, en una 
palabra. x  x  x  x   

4. Completan palabras con sílabas 
omitidas. x  x  x  x   

ADICIÓN 

SILÁBICA 

 

5. Forman palabras con silabas 
desordenadas. x  x  x  x   

6. Añaden fonemas y sílabas en la 
formación de palabras. x  x  x  x   

DETECCIÓN 

DE RIMAS 

 

7. Señala palabras que inician o terminan 
en sílabas iguales. x  x  x  x   

8. Identifican oraciones que tienen rimas 
finales. x  x  x  x   

9. Señalan palabras con igual sonido final 
en una oración x  x  x  x   

10. Señalan palabras con igual 
sonido inicial en una oración. x  x  x  x   

11. Forman diferentes palabras con 
letras desordenadas x  x  x  x   

AISLAMIENTO 

DE FONEMAS 

-  

12. Forman oraciones con palabras 
desordenadas x  x  x  x   

13. Completan oraciones con 
palabras adecuadas. x  x  x  x   
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UNIÓN DE 

FONEMAS 

-  

14. Identifican los fonemas de una 
palabra. x  x  x  x   

15. Señalan el número de fonemas 
de una palabra u oración corta. x  x  x  x   

CONTEO DE 

FONEMAS 

-  

16. Articula correctamente las 
palabras en un diálogo x  x  x  x   

17. Entona adecuadamente las 
palabras en una conversación. x  x  x  x   

18. La idea que expresa al hablar 
tiene lógica. x  x  x  x   

19. Se expresa oralmente en forma 
ordenada x  x  x  x   

20. Escucha una idea y es capaz de 
representarlo con figuras. x  x  x  x   

21. Asocia imágenes con signos en 
textos gráficos. x  x  x  x   

22. Efectúa predicciones 
identificando el tema de un dialogo. x  x  x  x   

23. Interpreta el mensaje de una 
lectura oral. x  x  x  x   

24. Escribe diferentes oraciones en 
función a una palabra. x  x  x  x   

25. Las oraciones que elabora 
tienen coherencia y lógica. x  x  x  x   

26. Es capaz de elaborar textos 
cortos en base a una temática. x  x  x  x   

27. Retiene las palabras 
importantes de un texto corto. x  x  x  x   

28. Señala dos frases que tienen el 
mismo mensaje. x  x  x  x   

29. Predice las ideas de un texto a 
partir del título. x  x  x  x   

 

30. Se anticipa a los sucesos de un 
texto corto x  x  x  x   

 
 
Mg Carla Yessenia Espinola Pesantes 

                                                           DNI 32973315 
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RESULTADO DE LA VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 01 

 

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:  FICHA DE ESTIMACION SOBRE CONCIENCIA 

FONOLOGIA DE ESTUDISNTES DE INICAL 5 AÑOS 

OBJETIVO:  Determinar el nivel de conciencia fonológica de estudiantes de inicial 05 

años 

DIRIGIDO A:  

VALORACIÓN DEL INSTRUMENTO:  

Deficiente Regular Bueno Muy 
bueno 

   x 

 

 

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR :  

 CARLA YESENIA ESPINOLA PESANTES

 ______________________________________________________________ 

GRADO ACADÉMICO DEL EVALUADOR  : 

MAESTRA EN EDUCACION CON MENCION EN DOCENCIA Y GESTION 

EDUCATIVA

 ______________________________________________________________ 

 

 

 
 
Mg Carla Yessenia Espinola Pesantes 

                                                           DNI 32973315 
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INSTRUMENTO N° 02 
 

 

FICHA DE OBSERVACION SOBRE ESTIMACIÓN DE LA LECTURA DE 

IMÁGENES DE NIÑOS DE 5 AÑOS 

La presente escala de estimación tiene como propósito recoger información sobre la 

lectura de imágenes en niños de 5 años. La docente registrará hasta en 3 intentos la acción 

de los educandos conforme a la observación efectuada en cada uno de los ítems de la 

prueba que acompaña a la presente. 

Marque una (X) en el recuadro correspondiente conforme a los enunciados 

N° ÍTEMS ESCALA 

In
ic

io
 

E
n

 p
r
o
c
e
so

 

L
o
g
r
a
d

o
 

L
o
g
r
o
 

sa
ti

sf
a
c
to

r
io

 

A LECTURA DENOTATIVA     

1 Muestra capacidad para descomponer las 

imágenes 

    

2 Señala  las características de una imagen.     

3 Precisa las características de la imagen     

4 Muestra  satisfacción de su participación     

5 Muestra interés en la identificación de 

elementos 

    

6 Identifica adecuadamente los objetos señalados     

B LECTURA CONNOTATIVA     

7 Muestra interés y concentración durante la 

observación a la imagen 

    

8 Muestra interes de descubrir que significa la 

imagen 
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9 Demuestra capacidad para describir lo que 

transmite la imagen analizada 

    

10 Demuestra capacidad para analizar el mensaje 

que transmite la imagen  

    

11 Demuestra capacidad para asociar lo que 

pronuncia con la imagen que observa. 

    

12 Muestra coherencia para expresar lo que observa 

y pronuncia 

    

13 Muestra entusiasmo por seguir descubriendo el 

significado de la imagen. 

    

14 Responde a las preguntas de la maestra sobre la 

imagen que está observando. 

    

15 Expresa con sus propios términos el significado 

de la imagen. 
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FICHA TECNICA DEL INSTRUMENTO N° 02 

1. TITULO 

FICHA DE OBSERVACION PARA ESTIMACION DE LECTURA DE 

IMAGENES PARA NIÑOS DE 5 AÑOS 

2. OBJETIVO 

Determinar el nivel de lectura de imágenes en estudiantes de Educación 

Básica Regular en el nivel inicial 

3. NUMERO DE ITEM 

Consta de 15 item 

4. MUESTRA DE APLICACIÓN 

Se aplicará a 15 estudiantes del nivel inicial 05 años de edad  

5. PERIODO DE APLICACIÓN 

Se aplicará en el primer semestre 2022 

6. FECHA DE VALIDACION 

La validación se realizó con expertos en la materia - periodo abril 2022 

7. FICHA DE OBSERVACION SOBRE ESTIMACIÓN DE LA LECTURA 

DE IMÁGENES DE NIÑOS DE 5 AÑOS 

 

BAREMO 

PUNTUACIÓN CALIFICACIÓN 

0 – 15 EN INICIO 

16- 30 REGULAR 

31- 45 BUENO 

46 – 60 DESTACADO 
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MATRIZ DE VALIDACIÓN  POR JUICIO DE EXPERTO INSTRUMENTO N°02 
 

VARIABLE 
DIMENSIO

NES 

 
 
 

ITEMS 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

OBSERVA
CIONES 

Y/O 
RECOMEN
DACIONES 

Relación 
entre la 

variable y 
dimensión 

Relació
n entre 

la 
dimensi
ón y el 

indicado
r 

Relació
n entre 

el 
indicado
r y los 
ítems 

Relació
n entre 

el ítem y 
la 

opción 
de 

respuest
a 

SI NO 
S
I 

NO 
S
I 

NO SI 
N
O 

 

LECTUR
A DE 

IMÁGEN
ES 

LECT
URA 
DENO
TATIV
A 

1. Descompone las imágenes x  x  x  x   

2. Describe las características de 
una imagen. 

x  x  x  x   

3. Enumera las características de la 
imagen 

x  x  x  x   

4. Se siente satisfecho de su 
participación 

x  x  x  x   

5. Muestra interés en la 
identificación de elementos 

x  x  x  x   

6. Caracteriza adecuada los objetos 
señalados 

x  x  x  x   

- LECT
URA 
CONN
OTATI
VA 

7. Muestra interés y se concentra en 
observar la imagen 

x  x  x  x   

8. Trata de descubrir que significa la 
imagen x  x  x  x   

9. Describe lo que cree que 
transmite la imagen analizada 

x  x  x  x   

10. Analiza la descripción e intenta 
identificar el mensaje  

x  x  x  x   

11. Asocia lo que pronuncia con la 
imagen que observa. 

x  x  x  x   

12. Da coherencia a lo que observa 
y pronuncia 

x  x  x  x   

13. Se entusiasma por seguir 
descubriendo el significado de la 
imagen. 

x  x  x  x   

14. Responde a las preguntas de la 
maestra sobre la imagen que está 
observando. 

x  x  x  x   

 
 
 
 
Mg Luz Bertha Moncada Ortega 

                                                           DNI 33261687 
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RESULTADO DE LA VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 02 
 

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:  FICHA DE ESTIMACION SOBRE LECTURA DE 

IMAGENES DE ESTUDIANTES DE INICAL 5 AÑOS 

OBJETIVO:  Determinar el nivel de conocimiento sobre lectura de imágenes de 

estudiantes de inicial de 5 años 

DIRIGIDO A:  

VALORACIÓN DEL INSTRUMENTO:  

Deficiente Regular Bueno Muy 
bueno 

   x 

 

 

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR :  

 LUZ BERTHA MONCADA BECERRA

 ______________________________________________________________ 

GRADO ACADÉMICO DEL EVALUADOR  : 

MAESTRA EN EDUCACION CON MENCION EN DOCENCIA Y GESTION 

EDUCATIVA

 ______________________________________________________________ 

 

 
 
 
 
 
 
Mg Luz Bertha Moncada Ortega 

                                                           DNI 33261687 
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MATRIZ DE VALIDACIÓN  POR JUICIO DE EXPERTO INSTRUMENTO 02 

 

VARIABLE 
DIMENSIO

NES 

 
 
 

ITEMS 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

OBSERVA
CIONES 

Y/O 
RECOMEN
DACIONES 

Relación 
entre la 

variable y 
dimensión 

Relació
n entre 

la 
dimensi
ón y el 

indicado
r 

Relació
n entre 

el 
indicado
r y los 
ítems 

Relació
n entre 

el ítem y 
la 

opción 
de 

respuest
a 

SI NO 
S
I 

NO 
S
I 

NO SI 
N
O 

 

LECTUR
A DE 

IMÁGEN
ES 

LECT
URA 
DENO
TATIV
A 

1. Descompone las imágenes x  x  x  x   

2. Describe las características de 
una imagen. 

x  x  x  x   

3. Enumera las características de la 
imagen 

x  x  x  x   

4. Se siente satisfecho de su 
participación 

x  x  x  x   

5. Muestra interés en la 
identificación de elementos 

x  x  x  x   

6. Caracteriza adecuada los objetos 
señalados 

x  x  x  x   

- LECT
URA 
CONN
OTATI
VA 

7. Muestra interés y se concentra en 
observar la imagen 

x  x  x  x   

8. Trata de descubrir que significa la 
imagen x  x  x  x   

9. Describe lo que cree que 
transmite la imagen analizada 

x  x  x  x   

10. Analiza la descripción e intenta 
identificar el mensaje  

x  x  x  x   

11. Asocia lo que pronuncia con la 
imagen que observa. 

x  x  x  x   

12. Da coherencia a lo que observa 
y pronuncia 

x  x  x  x   

13. Se entusiasma por seguir 
descubriendo el significado de la 
imagen. 

x  x  x  x   

14. Responde a las preguntas de la 
maestra sobre la imagen que está 
observando. 

x  x  x  x   

 

 
 
Mg Carla Yessenia Espinola Pesantes 

                                                           DNI 32973315 
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RESULTADO DE LA VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 02 

 

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:  FICHA DE ESTIMACION SOBRE CONCIENCIA 

FONOLOGIA DE ESTUDISNTES DE INICAL 5 AÑOS 

OBJETIVO:  Determinar el nivel de conciencia fonológica de estudiantes de inicial de 

5 años 

DIRIGIDO A:  

VALORACIÓN DEL INSTRUMENTO:  

Deficiente Regular Bueno Muy 
bueno 

   x 

 

 

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR :  

 CARLA YESENIA ESPINOLA PESANTES

 ______________________________________________________________ 

GRADO ACADÉMICO DEL EVALUADOR  : 

MAESTRA EN EDUCACION CON MENCION EN DOCENCIA Y GESTION 

EDUCATIVA

 ______________________________________________________________ 

 

 
 
 

 

 

 
 
Mg Carla Yessenia Espinola Pesantes 

                                                           DNI 32973315 
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ANEXO 2: MATRIZ DE CONSISTENCIA LÓGICA 

TÍTULO: Conciencia fonológica y lectura de imágenes en niños y niñas 5 años de la Institución Educativa N° 202 Chinchobamba- 

Ancash. 

 

  

 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS 

PROBLEMA GENERAL 

 

¿Cuál es la relación entre 

conciencia fonológica y 

lectura de imágenes en niños y 

niñas 5 años de la Institución 

Educativa N° 202 

Chinchobamba- 2022.? 

 GENERAL Determinar la relación entre la 

conciencia fonológica y la lectura de imágenes en 

niños y niñas 5 años de la Institución Educativa de 

Inicial N° 202 Chinchobamba- 2022. 

ESPECÍFICOS 

Identificar el nivel de conciencia fonológica los 

niños y niñas 5 años de la Institución Educativa de 

Inicial 

Establecer el nivel de lectura de imágenes en los 

niños y niñas 5 años de la Institución Educativa de 

Inicial 

. 

 

Hi: Existe relación positiva considerable 

entre la conciencia fonológica y lectura 

de imágenes en niños y niñas 5 años de 

la Institución Educativa N° 202 

Chinchobamba- 2022. 
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MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES 

VARIABLES DEFINICION CONCEPTUAL Y 

OPERACIONAL 

DIMENSI

ONES 

INDICADORES ÍTEMS INSTRUM

ENTO 

ESCALA 

DE 

MEDICIO

N 

Variable1 

Conciencia 

fonológica 

El MINEDU (2010) define a la 

conciencia fonológica como las destrezas 

para poder definir, contrastar, unir el 

sonido (fonema) que forma la palabra de 

nuestro idioma y poder jugar con ellos y 

poder comunicarse con los demás.  

DEFINICION OPERACIONAL 

La variable será evaluada mediante la 

observación de ítems relacionados a las 

operaciones que realizarán los infantes en 

relación a la conciencia fonológica, lo 

que significa que se observará que 

realicen actividades sobre: Segmentación 

silábica, Supresión silábica, Adición 

silábica, Detección de rimas, Aislamiento 

de fonemas, Unión de fonemas, Conteo 

Segmentaci

ón silábica 

 

Capacidad de separar o 

dividir las palabras en las 

sílabas que la conforman. 

 1 y 2  

 

 

 

FICHA DE 

OBSERVA

CION 

SOBRE 

ESTIMACI

ON DE LA 

CONCIEN

CIA 

FONOLOG

ICA 

 

 

0-30 

INICIO 

 

31-60  

REGULAR 

 

61-90  

BUENO 

 

91-120  

DESTACA

DO 

Conteo de sílabas 

Supresión 

silábica 

Hace referencia a la 

capacidad de manipular los 

segmentos silábicos, 

suprimiendo una sílaba de 

la palabra ya sea del inicio, 

del final o del medio 

3 y 4 

Adición 

silábica 

Une dos o más silabas para 

formar una palabra. 

5 y 6 

Añade fonemas 

Detección 

de rimas 

Compara las palabras e 

identificar sonidos 

comunes, pudiendo estos 

sonidos encontrarse al 

inicio o al final de la 

palabra. 

7,8,9 y 10 
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de fonemas, acciones que determinarán el 

nivel en la que se encuentran y cuáles de 

estas dimensiones enfatizan los 

estudiantes. 

 

Aislamient

o de 

fonemas 

Capacidad para discriminar 

las palabras considerando 

sus sonidos iniciales y 

finales 

11, 12 y 13  

Unión de 

fonemas 

Se refiere a la capacidad de 

retener y unir los sonidos 

con el objetivo de formar 

una palabra. 

14,18,21,22

,26,27,28,2

9 y 30 

Forman palabras con 

fonemas aislados 

Conteo de 

fonemas 

Hace referencia a la 

capacidad de identificar los 

fonemas y determinar el 

número de estos en una 

palabra 

15,16,17,19

,20,23,24 y 

25 
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Variable 2 

Lectura de 

imágenes 

DEFINICION CONCEPTUAL 

Crisólogo (2000) tomado en Oré y Sánchez 

(2011), la lectura de imágenes con 

interpretación crítica y analítica de las 

representaciones y el análisis de imágenes, 

corresponde a la descomposición de las 

representaciones de la realidad con el fin de 

estudiar cada uno de sus elementos y 

comprender el mundo que nos rodea. 

 

DEFINICION OPERACIONAL 
La variable Lectura de imágenes será 

evaluada mediante la observación de un 

conjunto de actividades que desarrollaran 

los niños para determinar el nivel en que se 

encuentran con respecto a la lectura de 

imágenes y se iniciarán con operaciones que 

tienen que ver con Lectura Denotativa e 

Interpretación de la imagen cargado de 

subjetivismo y sobre la Lectura connotativa, 

que viene a ser el estudio analítico de una 

realidad que necesita de ser objetiva sobre 

las imágenes. 

 

Lectura 

Denotativa. 

Interpretació

n de la 

imagen 

cargado de 

subjetivismo 

Describe las 

características de una 

imagen. 

 

 

1,2,3, 4, 

5,6 Y 7 

 

 

FICHA DE 

OBSERVA

CION 

SOBRE 

ESTIMACI

ON DE LA 

LECTURA 

DE 

IMAGENE

S 

 

0-15 

INICIO 

 

16-30 

REGULAR 

 

31-45 

BUENO 

 

45-60 

DESTACA

DO 

Enumera las 

características de una 

imagen. 

 

Lectura 

connotativa 

Es el estudio 

analítico de 

una realidad 

que necesita 

de ser 

objetiva 

Observa una imagen y 

analiza 

 

 

 

8,9,10, 

11, 12, 

13, 14 Y 

15 

Describe lo que cree que 

transmite la imagen 

analizada 

Asocia lo que pronuncia 

con la imagen que 

observa. 

Da coherencia a lo que 

observa y pronuncia 
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MATRIZ DE CONSISTENCIA METODOLOGIA 

 

TIPO Y DISEÑO DE 

INVESTIGACION 

POBLACION Y MUESTRA TECNICAS E 

INSTRUMENTO 

TECNICAS DE 

PROCESAMIENTO 

Tipo de investigación básica, es 

decir valida una determinada 

teoría sin la pretensión de efectuar 

su resultado al problema práctico. 

Radica básicamente en conocer, 

explicar y predecir un evento 

social y natural, comienza con una 

teoría, principios fundamentales o 

una generalización. Según 

Hernández, y Mendoza (2019) 

será de alcance correlacional. Este 

tipo de investigación tiene como 

fin determinar el grado de 

 

La población estará definida por 

15 niños de ambos sexos de la I.E. 

N° 202 Chinchobamba - Sihuas 

Ancash. 

Tipo de muestreo que se trabajará 

será el intencionado o “grupo 

intacto” San Juan Provincia 

Sihuas Ancash. 

 

Técnica de observación para 

estimar la conciencia Fonológica  

y la lectura de imágenes, adaptada 

pictórica y lingüísticamente para 

niños y niñas de 5 años de 

educación inicial I.E Nº 2625-

Cabana. Ancash.   

El instrumento denominado Ficha 

de observación para la estimación 

de la conciencia Fonológica que 

fue adaptada pictórica y 

lingüísticamente para niños y 

niñas de 5 años de educación 

En el procesamiento de la 

información recogida, se empleará 

el software estadístico SPSS, 

teniendo en cuenta las normas 

convencionales del manual APA 

la elaboración de las tablas y 

figuras estadísticas con 

frecuencias y frecuencias 

porcentuales, tanto para describir 

la categoría del indicador, la 

dimensión de la variable 

conciencia fonológica, de igual 

manera para registrar las 

categorías de los indicadores, las 
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asociación entre dos o más 

variables (97). 

 

inicial, validada por un equipo de 

expertos en el año 2022.  

Escala de estimación de la 

lectura de Imágenes, instrumento 

fue validado por expertos durante 

el año 2022. Está constituida por 

15 preguntas, que comprenden 6 

ítems para la dimensión de lectura 

denotativa y, 8 ítems para la 

dimensión de lectura connotativa. 

La confiabilidad del instrumento 

se determinó mediante el 

coeficiente Alpha Cronbach, 

alcanzándose un valor de 0.866 

(Ramos y Cuadrado, 2006) 

dimensiones y el total de la 

variable lectura de imágenes 

También se empleará la medida 

estadística correlacional de 

Pearson para determinar la 

correlación entre variables. 
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ENCUESTADO

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

1 4 3 4 4 4 3 4 3 4 4 3 4 3 2 3 52

2 3 3 3 2 4 3 4 3 3 4 4 4 3 4 4 51

3 2 3 2 3 3 4 2 3 2 3 4 2 3 3 2 41

4 3 3 4 2 2 2 3 2 3 3 3 3 3 2 2 40

5 3 3 3 3 3 2 2 3 4 4 4 2 4 3 3 46

6 3 4 2 4 3 3 3 3 4 3 3 3 3 3 3 47

7 2 4 4 3 3 4 3 3 3 4 4 4 4 4 4 53

8 3 3 3 4 4 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 48

9 3 4 3 4 3 4 3 3 4 4 4 3 3 3 4 52

10 4 4 4 4 3 3 4 4 4 4 3 4 4 4 4 57

11 3 4 2 3 4 2 4 4 4 4 3 3 4 2 4 50

12 3 4 4 4 3 4 3 4 4 4 4 4 4 3 4 56

VARIANZA 0.333 0.25 0.639 0.556 0.354 0.639 0.472 0.306 0.417 0.222 0.25 0.521 0.243 0.5 0.556
SUMATORIA DE

VARIANZAS 6.257
VARIANZA DE LA

SUMA DE LOS

ITEMS 25.74

Coeficiente Alfa de Cronbach 0.811

Numero de items 15 > 0.9 Excelente

Sumatoria de varianza de los items 6.257 >0.8 Buena

Varianza de la suma de los item 25.74 >0.7 Aceptable

>0.6 Cuestionable

>0.5 Pobre

<0.5 Inaceptable

BASE DE DATOS LECTURA DE IMÁGENES

Alfa de Cronbach

SUMA

LECTURA DENOTATIVA LECTURA CONNOTATIVA
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