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RESUMEN 
 

La investigación tuvo por propósito de comparar los niveles de comprensión 

lectora entre estudiantes del 2º grado “A, B, C, D y E” de Educación Primaria de la 

I.E. N°82390, Celendín-2020. Optándose por una investigación tipo descriptiva, con 

diseño no experimental, trasversal comparativo, en una muestra de 113 estudiantes de 

2do grado de las cuatro secciones. Como técnica de recojo de información se empleó la 

entrevista y como instrumento el cuestionario de comprensión lectora, que 

previamente fueron validados por juicio de expertos, cuya función fue medir el nivel 

de comprensión lectora. Se comparó los resultados sobre comprensión lectora en niños 

del 2º grado “A, B, C, D y E” de primaria; percibiéndose que la sección 2º “A” y “C” 

se ubica con mayor porcentaje en el nivel literal (39.1%), en el nivel inferencia la 

sección “D” con 68.2% y con mayor porcentaje se tiene en la sección “B” con 18.2% 

en el nivel crítico. Además, se percibe que no existe diferencia en los niveles de 

comprensión lectora por que predomina en cada sección el nivel inferencial con mayor 

porcentaje. Asimismo, se concluye que la sección de mejor comprensión lectora es la 

sección “B”, seguida por la sección “C”, luego la “E” y “A” y al final se encuentra la 

sección “D”. 
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ABSTRAC 
 

The purpose of the research was to compare the levels of reading 

comprehension among students of the 2nd grade "A, B, C, D and E" of Primary 

Education of the I.E. No. 82390, Celendin-2020. Opting for descriptive research, with 

a non-experimental, comparative cross-sectional design, in a sample of 113 2nd grade 

students from the four sections. The interview was used as the information gathering 

technique and the reading comprehension questionnaire as an instrument, which were 

previously validated by expert judgment, whose function was to measure the level of 

reading comprehension. The results on reading comprehension in children of the 2nd 

grade "A, B, C, D and E" of primary school were compared; noting that the 2nd section 

"A" and "C" is located with the highest percentage in the literal level (39.1%), in the 

inference level section "D" with 68.2% and with the highest percentage is in section 

"B" with 18.2% at the critical level. In addition, it is perceived that the level that 

predominates in each section is the inferential level. Likewise, it is concluded that the 

section with the best reading comprehension is section "B", followed by section "C", 

then "E" and "A" and at the end is section "D". 
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INTRODUCCIÓN 
 

En la presente tesis se buscó comparar sobre niveles de la comprensión lectora 

en alumnos de que cursan la primaria; ante ello, encontramos antecedentes que guardan 

relación: 

En la ciudad de Azogues, en Ecuador Moreta, (2019) en su trabajo académico 

tuvo como finalidad de proponer una guía de actividades lúdicas que mejoraban la 

manera de comprender las lecturas en estudiantes; eligió por un estudio tipo 

descriptiva, con enfoque mixto, que fueron trabajados en una población muestral de 37 

estudiantes del sexto “A” de la unidad educativa la Inmaculada. Para recolectar 

información emplearon la encuesta como técnica y como instrumento Test de 

comprensión lectora, que fueron validados por expertos en la materia. Llegando a 

concluir: De acuerdo a los resultados obtenidos antes de su aplicación de esas 

actividades lúdicas en mejorar la comprensión de la lectura, en el pre test en el nivel 

literal se estableció que el 61% lograron mayores aciertos, el 31% de estudiantes 

lograron medianamente los aciertos y solo un acierto logro el 18% de los infantes. En 

cuanto a la segunda dimensión que es lo inferencial se evidenció que 19% lograron 

acertar mayores aciertos, en responder dos aciertos fueron el 45% de los infantes y en 

responder solo un acierto fue el 36% de los infantes. En cuanto a la tercera dimensión 

respecto a lo crítico se evidenció que solo el 12% de los infantes lograron acertar el 

mayor acierto, en responder solo dos aciertos fueron el 44% de los infantes y, 

asimismo, el 44% restante lograron responder solo un acierto. Por lo que, se establece 

que la mayoría de los infantes respondieron mayor porcentaje de aciertos fue en el 

nivel literal. 

Para Claudio, (2017) en su trabajo académico donde el fin fue describir acerca 

de cómo está el nivel de comprensión en la lectura en alumnos; quien eligió un estudio 

de manera descriptiva, y de diseño de tipo no experimental, que se trabajaron con la 

población muestral de 40 alumnos que cursaban el 2do grado en primaria de la escuela 

denominada “Los niños de Jesús” en el distrito de Puente Piedra, Lima. Para recabar 

información empleó la prueba de evaluación la que mide medir el nivel de la 

comprensión de lectura. Llegó a la siguiente conclusión: Se estableció mediante la 
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prueba que en el nivel literal los estudiantes del 2do grado se ubican el 90% en el nivel 

inicio, el 10% en el nivel proceso y ningún estudiante se ubica en el nivel de logro. En 

tanto a la dimensión de Reorganización de los datos, se determinó que un 82% estaba 

en inicio, el,18% en proceso y ningún estudiante se encontró que había logrado. Más 

aun respecto a su dimensión inferencial se determina un 68% se ubican como inicio de 

nivel, el 28% como proceso y solo 4% logro. Respecto al nivel criterial, se determinó 

que el 72% se ubican en el nivel inicio, el 24% en el nivel proceso y en el nivel de 

logro se ubican el 4%. Por lo que se establece que los estudiantes no entienden un texto 

cuando lo leen, situación que dificulta el desarrollo de esta competencia. 

Según Quincho, (2019), en su tesis de investigación en el que identifico como 

está el nivel de la comprensión lectora en alumnos, quien prefirió un análisis tipo 

descriptiva, de diseño no experimental, que fueron aplicados en la población muestral 

conformado por 90 estudiantes del 4to año de educación primaria. Para recolectar 

información se tuvo en cuenta como instrumento una prueba respecto a comprensión 

lectora y abarca las tres dimensiones: el literal, el inferencial y criterial, los cuales 

fueron validados por juicio de experto. Llegando a concluir: De acuerdo a los 

resultados se determinó en lo que respecta a la dimensión literal un 38,9% de alumnos 

muestran nivel moderado bajo. En cuanto a dimensión de tipo inferencial un 31,1% de 

estudiantes muestran bajo nivel. En tanto la dimensión criterial el 40% los niños 

tuvieron nivel de moderado bajo. Por lo que se establece que 27,8% de niños están en 

un nivel moderado bajo respecto a comprensión lectora. 

En el trabajo de investigación realizado por Gonzalez, (2019) tuvo que 

describir como se encuentra el nivel de comprensión lectora en los infantes; se 

determinó que este dada por una investigación tipo descriptiva, cuyo diseño es no 

experimental, que fueron empleados en 44 estudiantes como población y 22 como 

muestra en los que cursan el 3er año primario en la escuela Everardo Zapata Santillana; 

para recabar información emplearon una prueba de comprensión lectora, que 

previamente fueron validados por juicio de experto. Llegó a la siguiente conclusión: 

En cuanto a lo obtenido al aplicar la prueba de comprensión lectora se estableció un 

38% de los estudiantes obtuvieron un nivel de logro “A”, el 27% estuvo en proceso 
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“B” y el 35% tuvo nivel de inicio “C”. Por lo que se concluye la gran parte de 

estudiantes están entre inicio y proceso como nivel. 

Asimismo Mori, (2018) en su trabajo académico tuvo como propósito 

determinar el nivel que predomina en la comprensión lectora en los estudiantes; 

optando por un trabajo descriptivo, de diseño comparativo descriptivo, que fueron 

empleados en 15 alumnos que cursan el cuarto año de primaria de la Institución 

Educativa N°82104 Nuevo Colloma Sánchez Carrión, que se encuentra en el 

departamento de La Libertad; para recabar la información emplearon una prueba 

pedagógica, que previamente han sido validados por expertos. Llegó a la conclusión: 

de acuerdo a los resultados obtenidos en la investigación, se establece que 48,9 de 

alumnos están en el nivel literal, el 25,9% están en el nivel reorganización, el 21,5% 

está en nivel inferencial y 3,7% están en el nivel crítico. Por lo que se comprueba 

predominio del nivel literal en la comprensión de lectura en los alumnos del cuarto 

grado. 

En la tesis elaborado por Pulluyqueri, (2019), cuyo propósito es describir 

acerca del nivel de la comprensión lectora en alumnos; quien seleccionó una 

investigación de enfoque cuantitativo, con diseño no experimental – descriptivo de 

corte transeccional, que fueron empleados en una población de 32 estudiantes del 

primero y segundo grado de educación primaria de la Institución Educativa Privada 

“Andrés Bello” Juliaca. Para recoger información se empleó una prueba de 

comprensión lectora. Llegó a concluir: De acuerdo a los resultados obtenidos se 

determinó que el 77,4% de alumnos tienen mayor porcentaje en lo literal; en el nivel 

inferencial se ubican un 61,3% de estudiantes y en el nivel crítico se ubicaron el 58,1%. 

Por lo que se establece que le mayor porcentaje se ubican en el nivel literal. 

La presente tesis se encuentra fundamentado a partir de la comprensión lectora 

como variable. 

La definición de comprensión de lectura es muy importante como modo de 

aprendizaje para los estudiantes que luchan por leer debido a las dificultades para 

desarrollar técnicas de lectura comprensiva en tanto Vallés en el (2005) menciona que 

“leer es un medio de comprensión en estudiantes y los expone a las culturas y al 
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aprendizaje de diversas tareas. La comprensión lectora suficiente es una garantía para 

la adquisición del conocimiento escrito tanto en la escuela como fuera de ella. Esta 

habilidad es la base para buscar y encontrar todo tipo de textos escritos en Internet, 

resolver diversos tipos de problemas, interpretar diagramas, analizar datos, mapas 

conceptuales, etc. 

Cuando hablamos de comprensión lectora decimos que sigue un proceso 

cognitivo que tiene como objetivo comprender lo que quiere decir el texto. El 

aprendizaje de la lectura no es fácil y toma su tiempo y práctica que debe ser 

desarrollada por los niños. Aprender a leer implica desarrollar muchas estrategias que 

son refinadas con el tiempo hasta lograr la fluidez y la comprensión. Por cuanto, hay 

que aprender a leer con exactitud (sin errores), rápidamente (sin vacilaciones) y con 

una entonación correcta. Y lo más fundamental, es que se entienda lo que está leyendo. 

(Costa, 2020) 

En lo general, si un estudiante logra leer de manera fluida y empleando un 

lenguaje oral adecuado podrá comprender el texto que lee; pero algunos autores 

mencionan que no todos pueden comprender de esa manera. Refieren que existen 

algunos aspectos específicos que hace que no se pueda entender o comprender de 

manera oral y que estos contribuyan a no comprender; como, por ejemplo: Si el texto 

que lee el infante tiene numerosas palabras y contienen palabras imprecisas se le hará 

difícil comprender; asimismo, si en el texto que lee se observa oraciones un poco más 

complejas se le hará difícil comprender. Se debe entender que los textos escritos que 

contienen distintas gramáticas también se harán tedioso comprender si el infante no 

tiene un previo aprendizaje. 

Según Pinzas, (2007) reiteró acerca de comprensión lectora como proceso 

cognitivo, estratégico e interactivo. Se refiere como cognitiva porque uno adquiere 

mucho conocimiento, vocabulario, léxico e información que internamente sobresale y 

ayuda en la dimensión personal del lector. También es interactivo porque existe una 

relación bidireccional en cuanto a emisor y receptor, es así que lo que ha escrito el 

emisor se comprende también por un receptor o lector. En última instancia, esto es 

estratégico porque ayuda a los lectores a conocer al autor al profundizar en la historia 
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y formar parte de los diferentes entornos. 
 

Entonces cuando hablamos de la comprensión lectora es aquella que sumerge 

a una persona en el mundo de otra persona, le permite recordar y confirmar su 

conocimiento previo, confirmar que sabe que está usando conocimiento previo, 

sintetizar lo que lee y finalmente reconocer la información en el texto. Esta destreza 

implica un cambio que a menudo se pasa por alto porque se realiza de forma casi 

natural y automática, pero si hay lagunas, puede distorsionar la intención del autor. 

En lo que corresponde a la importancia de la comprensión lectora, se sabe que, 

según Garduño, (2019) en la ciudad de México, hay muchos jóvenes y niños que tienen 

dificultades en comprender una lectura, estas situaciones quizás se dan por la falta de 

algunas destrezas o habilidades al leer y esto repercute en la baja comprensión de textos 

y como resultado en su aprendizaje sea muy baja. Los resultados que se dieron en la 

evaluación internacional de los estudiantes en el año 2015 (PISA) se evidenciaron que 

están debajo del promedio general de los demás países. Es por ello, que es importante 

que los jóvenes y niños logren comprender lo que leen y no tengan estos resultados 

que dificultan su aprendizaje. 

En el caso de nuestro país no es aislado, ya que el 42% de los jóvenes y niños 

no logran comprender el texto que leen, lo que nos evidencian que no tienen destrezas 

o habilidades para entender lo que leen. Estas situaciones hacen que no participen de 

forma efectiva y productiva en su entorno social. La evaluación censal (PISA) es uno 

de los medios que determina en que porcentaje se encuentran los estudiantes en el 

sistema educativo y gracias a ello, los entes educativos ayudaran a que los jóvenes 

enfrenten estas situaciones. Es importante saber que la lectura es primordial en la 

enseñanza de los niños y jóvenes, ya que por medio de ello podrán lograr mejores 

aprendizajes y podrán desenvolverse dentro y fuera de la institución educativa, 

asimismo, ayudará que afloren su manera de pensar y como ser dentro y fuera de su 

entorno social. 

Asimismo, se debe entender que la comprensión lectora es una habilidad 

lingüística que nos ayuda entender e interpretar una exposición escrita. En virtud a 

ello, es importante que la persona adquiera un conocimiento previo para poder 
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comprender mejor lo que lee. Inclusive existen algunas opiniones de algunos 

investigadores que es importante que el lector haga algunas aportaciones de su propia 

experiencia en el texto que lee. 

La importancia que tiene la comprensión lectora es entender de manera más 

eficiente, cuál es la funcionalidad y el beneficio que se puede adquirir de ella. Cabe 

recalcar que mediante la comprensión del texto se puede desarrollar la idoneidad de 

análisis y de esta forma lograr entender de manera abierta lo que el texto nos quiere 

proporcionar. Cabe mencionar que las habilidades elementales que el ser humano tiene 

es saber leer, pero no es lo mismo que deducir. Es por ello, que es importante desde 

muy temprana adquirir el hábito de lectura. 

En cuanto a las destrezas de comprensión lectora, según el docente y psicólogo 

especialista en la enseñanza de estas tácticas de la comprensión lectora en educación 

primaria. Es así que en su libro denominado de qué manera optimizar la comprensión 

lectora: destrezas para desarrollar un lector autodisciplinado, revisa el campo del 

proceso de comprensión. Así mismo, ha seleccionado 11 tácticas para fortalecer la 

comprensión lectora: (Calero, 2018): 

- Menciono en alta voz y distinguió entre dos textos el narrativo e informativo 
 

- Indago el texto, formulo un pronóstico y esbozo una finalidad de lectura. 
 

- Hago un pare y voy meditando si voy comprendiendo. 
 

- Aclaro lo que se quiere decir. 
 

- Hizo vínculos. 
 

- Formulo deducciones. 
 

- Miro y creo. 
 

- Se formulo preguntas. 
 

- Hizo resúmenes. 
 

- Hizo un análisis de cómo ha leído y elaboro un portfolio. 
 

En cuanto a Calero, por su parte, divide las estrategias de mejora en la 
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comprensión lectora según tres fases: antes de leer, durante la lectura y después de la 

lectura. Tiene en cuenta estos once porque brindan un buen desarrollo, planificación, 

seguimiento, control, regulación, y autoevaluación. Además, de ver lo importante que 

es la metacognición y meditación sobre su propio transcurso de comprensión. 

Juan Cruz Ripoll, con un doctorado en Educación, además de ser 

psicopedagogo, docente y guía. En sus artículos dedica a la enseñanza en la lectura y 

la elaboración de tácticas para una buena comprensión de lectura. Observamos en su 

libro Enseñar a leer las estrategias que plantea y nos enseña como formar lectores 

competentes (Ripoll, 2016). 

En consecuencia, Ripoll ve a los procesos de comprensión, como aquellas 

diversas ́ prácticas y habilidades fonológicas. Por otra parte, da ejemplos y detalla siete 

estrategias necesarias de mejora de la comprensión lectora: 

- Mejora su vocabulario 
 

- Se puede hacer inferencias. 
 

- Sintetizar. 
 

- peculiaridades de la clase de texto. 
 

- Formularse objetivos. 
 

- Metacognición. 
 

- Visualización. 
 

Isabel Solé, especialista en psicología educacional, intervención 

psicopedagógica y alfabetización. En su libro estrategias de lectura uno de los más 

conocidos y citados. A discrepancia de Calero y Ripoll, recalca únicamente seis 

tácticas de mejora en la comprensión lectora (Solé, 2018). 

- Formular objetivos de lectura. 
 

- Remover conocimientos que tenía. 
 

- instituir predicciones. 
 

- Auto interrogarse. 
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- Sacar la idea importante. 
 

- Resumir. 
 

Felipe Zayas, investigador y catedrático de nivel Secundario durante su carrera 

estudio sobre la capacidad en comunicación lingüística y lectura. Asi mismo estudio 

el currículo de Lengua y las pruebas como PISA. En su libro narra varias ideas claves: 

para PISA la competencia lectora, explica las tácticas para una mejor comprensión y 

las técnicas que valora (Zayas, 2012). 

- Qué debo  leer. 
 

- Plantear objetivos de lo que ha leído. 
 

- Remover conocimientos precedentes. 
 

- Activar el interés por un nuevo conocimiento. 
 

- Predecir. 
 

- Diferenciar ideas propias y las textuales (realizo conexiones). 
 

- Poner en claro un significado. 
 

- Inferir. 
 

- Comprobar, proponer, comparar, clasificar… 
 

- Resumir. 
 

- Alentar a indagar y leer textos complementarios. 
 

- Estudios y evaluación de la actitud del autor. 
 

De modo genérico, las instrucciones de estrategias para una mejorar 

comprensión de lectura vienen con diferentes momentos de lectura. Esto significa que, 

por ejemplo, antes de leer un texto, debes hacer algunos ejercicios para mejorar tus 

habilidades de lectura. Por esta razón, a continuación, recopilamos las primordiales 

estrategias que utilizan los expertos para mejorar la comprensión lectora, 

clasificándolas según la finalización de la lectura. 

Referente a los elementos que son idóneos para una comprensión de lectura, 
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para (Catalá, 2007), estos son: 
 

Acción visual: se refiere a la precisión y el poder distinguir las cosas de manera 

clara. Cuando desarrollamos la actividad de lectura vamos a favorecer a que aumente 

la actividad y por lo tanto el entorno de captación. 

Iluminación: debe ser adecuado consideramos que esta actividad de lectura 

debe realizarse a luz natural o debe ser lo suficientemente clara (ni escasa ni excesiva); 

no existiendo sombras, ni deslumbramientos. Debemos tener presente que la luz debe 

llegar al lado izquierda, y asi evitar la presencia de sombras en el texto. 

Postura: se considera correcto cuando la persona que desarrolla esta actividad 

estar sentada en una silla con el libro en inclinación hacia el de 30cm. De este modo 

desarrolla una adecuada textura y debemos tener presente como lo desarrollamos. 

No se aconseja leer sobre una cama, toda vez que anima a no terminarla y no 

permite realizar apuntes o hacer consulta de otro material. De otra manera no se debe 

realizar en una posición decúbito ventral, toda vez que la cabeza se mantiene tensa y 

hay fatiga o cansancio del musculo impidiendo que la persona se concentre. 

Cuando una postura se fuerza, la persona no va a poder imaginar, teniendo 

dificultad en su concentración y en la manera de comprender el texto. 

Descansos adecuados: al realizar esta actividad lo recomendable es que se de 

espacios de descanso, podemos levantarnos por momentos y evitar la fatiga o que se 

enfrié las extremidades. 

Motivación: debe considerarse el estímulo de interés que muestra la persona, 

respecto a la edad, el contenido y también en qué lugar lo desarrolla, considerando un 

horario prudente y adecuado. Porque el exceso de horas produce desaliento a las 

personas. 

Solé (2018) sugiere acerca de la comprensión lectora de cada individuo refleja 

una determinada cantidad de factores que deben tenerse claro a la hora de poner en 

práctica la comprensión. – y actitud: Estas actitudes de los estudiantes respecto a la 

lectura pueden afectar su comprensión lectora. - Motivación: Los niños no deben 

empezar a leer sin antes estar motivados, debido a que puede ser una herramienta clave 
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para mejorar la concentración. 
 

En cuanto a cómo debe desarrollar la comprensión lectora, según Minedu, 

(2016), y con las contribuciones de Isabel Solé propone las estrategias siguientes: 

Previo a la lectura: 
 

Cree un ambiente propicio para la lectura: Deje que los niños lean y busquen 

formas de mantener su atención, ya sea con disfraces, títeres, canciones, etc. Es 

importante que los niños empiecen a leer tranquilamente, en un ambiente cómodo y 

disfruten de la actividad. Recuerde que todos los niños deben seguir el material que 

leen. 

Hablar sobre la elección de la lectura: explicar al niño por qué se elige el texto 

(introducir el tema a estudiar, profundizar en el tema, a petición del niño o niña, etc.), 

dónde y cómo lo encontramos. 

Presentar los criterios habituales respecto al texto: si se trata de un libro, indicar 

la portada, título, autor etc.; si se trata de una noticia, ver de qué periódico se trata, en 

qué página está, quién lo ha escrito, etc., si es afiche que está promocionando, quién lo 

está promocionando, etc. Las presentaciones deben estar basadas en los textos. 

Haga predicciones: use preguntas construidas para ayudar a los niños a predecir 

el contenido del texto. Que tema es, que puede pasar, tiene un personaje específico, 

como es el final, el contenido será triste, alegre, dará miedo, etc. Aquí es fundamental 

exponer imágenes en el texto para ayudar a los niños a hacer sus propias hipótesis. 

Durante la lectura: 
 

Al leer un texto: “Para empezar a leer, los infantes deben mantener la calma y 

ocupar su atención. La lectura tiene que ser clara, con una entonación idónea y los 

movimientos acordes al texto. Deténgase y haga preguntas preparadas. 

Continúe haciendo predicciones o expectativas sobre el texto: para ello, puede 

darse una pausa mientras lee ciertas partes del texto y hacer preguntas respecto al 

contenido. Posterior a la escucha de predicciones de los niños, continúe con la historia. 

Aclare el sentido de cada palabra desconocida por los infantes Es crucial que 
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durante el proceso de lectura se debe aclarar las palabras que no conocen los infantes, 

facilitando su comprensión del texto. 

Después de la lectura: 
 

El realizar un análisis de la lectura: recuerda que los niños están en la etapa de 

desarrollar hábitos lectores, por lo que la lectura debe ser divertida y amena; por lo que 

no es necesario hacer preguntas después de leer para evaluar su comprensión. Como 

es en un grupo pequeño, es posible analizar en parejas, hacerse preguntas, y luego en 

ese momento hablamos con los niños sobre sus pensamientos e impresiones sobre la 

lectura. Se debe crear un entorno donde exista respeto y escucha. Luego pase de lo 

general a lo específico, de lo concreto a lo abstracto con preguntas literales, 

inferenciales y estándar: ¿De qué trata este pasaje? ¿Quiénes son los personajes de los 

cuentos, noticias, poemas, etc.? ¿Como hace eso? ¿Empezar? entonces, ¿qué está 

pasando?, ¿Cómo te hace sentir?, ¿qué tipo de héroe quieres ser?, ¿estás de acuerdo 

con el final o quieres cambiarlo? 

Capture lo que se hace mientras lee: los infantes expresan su comprensión del 

argumento y lo recrean mediante actividades como: dibujar, modelar, pintar lo que más 

le agrade de la historia. Se forman grupos y se dan algunos tiempos del texto, posterior 

a ello lo dibujan, modelan, pintan para ser presentados a los demás. El Dramatizar la 

lectura, para dar los personajes y reinventar la historia. 

Según Minedu, (2016), que corresponde al aprendizaje en comunicación para 

los estudiantes: la finalidad de la comunicación es desarrollar habilidades 

comunicativas (a) en infantes, permitiéndoles comunicarse con los demás, así como la 

comprensión y la acción al alcance. 

Para el Minedu, (2016) usar el lenguaje como herramienta importante en la 

formación de una persona, la que permite reflexionar sobre sí mismo y comprender su 

experiencia y conocimiento. La comunicación proporciona conocimientos que nos 

permiten comprender el amplio universo, y así decidir acciones y seguir principios en 

diferentes contextos de la existencia. 
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Las capacidades de comunicación según (Minedu,2016) son: 
 

Comunicación oral en su lengua materna: hay interacción continua y 

emprendedora entre dos o más individuos que trasmiten y entienden conocimientos, 

ideas, sentimientos y emociones. Se comprende como interacción dinámica entre dos 

o más individuos que expresan y comprenden pensamientos, sentimientos y 

emociones. Estas características son: 

Extraer datos del contexto hablado. Donde el infante junta y extrae datos 

específica que el interlocutor ha publicado. 

Obtener e interpretar datos de textos hablados. Los alumnos concluyen e interpretan 

textos en una variedad de formas, como identificar significado, símbolos 

paralingüísticos, lenguaje, contexto, y no verbales etc. 

Ajusta, constituye y elabora ideas de modo coherente y cohesiva. 
 

Después de escuchar el pasaje, el infante organiza la información, ordena sus 

pensamientos, manteniendo siempre el tema y la finalidad del autor. 

Usar estratégicamente los recursos no verbales y supra lingüísticos. Los recursos 

lingüísticos se utilizan para dar forma y significado a nuestros textos y así servir el 

objetivo comunicativo del receptor. 

Interactuar estratégicamente con diferentes interlocutores. Los estudiantes 

intercambian de manera constante, dinámica, resuelta y adecuada los roles de hablante 

y oyente de acuerdo con sus objetivos comunicativos. 

Reflexionar y evaluar la forma, el contenido y el contexto de los textos 

hablados. El niño a) piensa en el contenido, propósito, etc. del texto con el que está 

interactuando. y expresar opiniones personales al respecto. Los estudiantes comparan 

y contrastan 

Leer diferentes tipos de libros escritos de acuerdo a su lengua materna, según 

el Minedu, (2016). Las posteriores competencias curriculares revelan cómo los 

estudiantes interactúan con los textos cuando realizan una lectura, lo cual contribuye 

al crecimiento personal, social y le permite tomar acciones en situaciones difíciles. Las 
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opciones para esta habilidad son: 
 

- Recoge datos de un texto escrito. Los infantes clasifican, identifican, y extraen datos 

específica de un texto con un propósito explícito. 

- Obtener e interpretar datos de un texto. Los alumnos entienden la lectura, comparan 

información específica y no específica para obtener conocimientos actuales y asi 

elaborar textos coherentes. 

- Reflexionar y evaluar la manera, contenido y argumento de los textos. El niño a) 

comenta sobre temas del texto y considera su forma, contenido, el efecto, la 

vinculación con los demás y el contexto. 

Escribe tipos diferentes de textos en su lengua materna. El Minedu, (2016) trata 

sobre el análisis al elaborar textos escritos y es fundamental que los alumnos sean 

capaces de comunicarse por escrito utilizando tecnología moderna. Las opciones para 

esta habilidad son: 

Adaptar el texto al contexto de la comunicación. Un niño con esta habilidad 

determina el propósito, la audiencia, el tipo de texto, el género y los registros utilizados 

para componer un texto. 

Organizar y desarrollar ideas coherentemente. El infante (a) constituye sus 

pensamientos sobre los temas que está aprendiendo, utilizando recursos lingüísticos 

según sea necesario. 

Usa acuerdos del lenguaje escrito de modo pertinente. El infante usa recursos 

textuales acertados que aseveren su claridad, lenguaje, y sentido textual. 

Recapacita y evalúa el modo, contenido y argumento del texto escrito. El 

infante analiza, vincula, compara los aspectos al utilizar el lenguaje de tipo escrito para 

ser aceptado por otras personas y la vinculación con otros textos. 

Usa convenciones para el uso adecuado de la lengua escrita. El niño (a) usa 

recursos de texto apropiados que permiten garantizar la claridad, el lenguaje y el 

significado del texto. Reflexionar y evaluar la forma, el contenido y el contexto de los 

textos escritos. El niño (a) examina, correlaciona, compara aspectos del uso del 
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lenguaje escrito para que otros puedan aceptarlo y hacer conexiones con otros textos. 
 

Cuando se trata de dificultades de comprensión lectora, las dificultades lectoras 

y la comprensión son factores relacionados con la persona y el contexto en el que se 

desarrollan. Como resultado, tenemos dificultades con el desarrollo semántico y 

morfológico, la atención y la memoria (la memoria está en las estructuras cognitivas) 

y una motivación y expectativas humanas insuficientes. En este sentido, se confirma 

que la lectura requiere de la memoria de trabajo de las personas y el estudiante necesita 

utilizar la memoria de largo plazo para explicar lo que lee y lo que decodifica su 

conciencia fonética; la construcción del significado depende de la interacción 

compartida para lograr los beneficios de la lectura, de lo contrario es obvio. surgen 

dificultades para prestar atención y argumentar lo que se dice en el texto. 

Silva, (2011), la teoría resaltante para dar a conocer los diversos problemas 

relacionados a comprensión Lectora ha sido el déficit de fluidez lectora, se sabe que 

algunas personas automáticamente decodifican y leen con fluidez, pero si no, no 

entienden lo que leen. 

Ante esto, muchos estudios se centran en encontrar las causas de los problemas 

relacionados a la comprensión lectora y han concluido que son diversos los factores 

que afectan a la comprensión de textos y existe una fuerte relación entre ellos. Aunque 

la teoría de los déficits estratégicos (el conocimiento y uso de estrategias 

metacognitivas necesarias para hacer de la lectura un proceso positivo) domina 

actualmente como la causa de los problemas de lectura en personas sin problemas de 

decodificación. 

Las más resaltantes causas de las dificultades de comprender la lectura son: 
 

- Escases en decodificar 
 

- Desconcierto ante las demandas de la tarea. 
 

- Pobre vocabulario. 
 

- No hay conocimientos previos. 
 

- Problemas de memoria. 
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- Inexperiencia y/o falta de dominio de las estrategias de comprensión. 
 

- No hay comprensión, (estrategias metacognitivas). 
 

- Escasa autoestima e inseguridad. 
 

- Poco interés en la responsabilidades o carencia en la motivación. 
 

Los factores anteriores están estrechamente relacionados y deben ser 

considerados cuidadosamente. El motivo de separarlos es explicar cada uno de ellos 

de forma específica, aunque en la práctica rara vez se presentan por separado. 

Para información detallada sobre estas causas, pincha sobre ellas y encontrarás 

información sobre sus orígenes, implicaciones educativas e intervenciones. Obtenga 

una comprensión básica de los factores involucrados en el proceso de comprensión 

para abordar las dificultades específicas de comprensión de lectura de cada niño. 

La dimensión de comprensión lectora abarca el proceso de comprensión lectora 

inicia con la prelectura y abarca la post lectura para determinar lo que le queda para su 

vida. Este juicio conducirá en última instancia a la meditación y pensamiento crítico 

del texto para construir ciudadanos significativos y honestos, Catalá, (2007). Las 

funciones de los docentes y los estudiantes son igualmente importantes en este proceso. 

Literal: en una comprensión literaria se considera como esa habilidad para 

encontrar datos específicos del texto, de acuerdo con una estructura de tipo narrativa 

y sintáctica. Es vital que el alumno no se encuentre al principio con los textos y 

actividades más tediosas, ya que esto lo desmotivara y afectara negativamente su 

desempeño, es mejor abordar primero los libros más fáciles sencillos. Es el nivel básico 

de comprensión que el lector puede interpretar para crear lo que parece estar en el 

texto. Esta es una competencia fundamental que los estudiantes deben tener, ya que 

extenderá su aprendizaje a niveles más altos y es la base de una comprensión óptima. 

Es el reconocimiento de todo el contenido único en el texto. El profesor estimulará a 

sus estudiantes: 

- A encontrar detalles. 
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- Obligar al entorno, al tiempo y los protagonistas. 
 

- Continuar con los hechos o acontecimientos 
 

- Atraer el concepto de las palabras y oraciones. 
 

- No olvidar los pasajes y detalles que muestra el libro 
 

- Darle sentido a cada palabra que tiene diversos significados 
 

- Encontrar antónimos, sinónimos y homófonos. 
 

- Dar a conocer y conceptualizar los sufijos, prefijos que se usan habitualmente. 
 

Inferencial: este tipo de comprensión le permite inferir detalles, predecir y 

construir hipótesis e interpretar imágenes. Aquí, los lectores aportan sus conocimientos 

previos, leen lo que no está en el texto y hacen referencia al texto que leen. Se refiere 

a establecer vínculos entre partes de un texto para obtener datos, inferencias o aspectos 

que no se encuentran escritos en el texto. Este nivel es especialmente importante 

porque el lector sale del texto, lo completa a través de sus pensamientos; por eso 

enseñamos al niño: 

- A presagiar resultados. 
 

- Concluir aprendizajes y mensajes. 
 

- Plantear títulos para un texto. 
 

- Formular ideas de fuerza sobre el contenido. 
 

- Reparar un texto diverso de hechos, lugares, etc. 
 

- Crea un significado de las palabras. 
 

- Deriva el tema de un texto. 
 

- Hace resúmenes. 
 

- Predice un final distinto. 
 

- Infiere series lógicas. 
 

- Descifra el lenguaje figurativo. 
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- Crea organizadores gráficos, etc. 
 

Criterial: por último, la comprensión o juicio crítico corresponde a aquella 

capacidad de tomar posición sobre lo leído y formarse una opinión sobre el texto y las 

intenciones del autor. Los lectores pueden comprender completamente un texto al 

identificar su estructura de texto. Se para frente a lo que dice el texto y lo combina con 

lo que sabe. 

Implica evaluar y formar juicios de los lectores con base en los textos y los 

saberes previos, así como las contestaciones subjetivas a los personajes, autores, 

contenidos e imágenes literarias. Este es un resumen de los argumentos que respaldan 

la opinión de que los docentes promueven el diálogo y un ambiente demócrata en el 

salón. Por lo tanto, debemos instruir a los alumnos a: 

- Calificar el contenido del texto. 
 

- Diferenciar entre un suceso y opinión. 
 

- Atraer sentidos implícitos. 
 

- Calificar la manera de actuar de los personajes. 
 

- Estudiar la finalidad del autor. 
 

- Exponer juicios de un comportamiento. 
 

- Conceptuar la estructura de un texto, etc. 
 

La presente investigación se justifica, porque permitirá comparar los niveles de 

comprensión lectora entre los estudiantes del 2º grado “A, B, C y D” de primaria de la 

Institución Educativa N° 82390, Celendín, considerando la discusión y análisis de lo 

obtenido que se pretende obtener y teniendo como referente a estudios de investigación 

realizados anteriormente. 

El aporte social, es que actualmente en nuestro país y en muchos otros existe 

un interés permanente por la vinculación de compresión lectora, ya que esta se ha 

convertido en un requisito importante para brindar un mejor desempeño en otras áreas. 

Asimismo, la presente investigación representa un aporte científico que servirá 
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más adelante para posteriores investigaciones y para orientar a los responsables del 

área de educación, en formular planes de mejoramiento continuo en las respectiva de 

la variable en estudio. 

Situación problemática, según la Organización de las Naciones Unidas para la 

Educación, Ciencia y la Cultura, UNESCO (2019). Según las estadísticas un 

porcentaje alto de estudiantes 54,1% no presentan buena comprensión de lectura, ya 

que la mayoría no presenta un adecuado rendimiento académico; los docentes tienen 

la responsabilidad de proporcionar un aprendizaje eficaz para que los estudiantes 

puedan realizar una excelente comprensión lectora, y de esta manera lograr superar 

esta problemática. Los métodos empleados por algunos docentes en cuanto a la 

comprensión lectora no han sido las adecuadas, por lo tanto, algunos docentes han 

optado por volver a enseñar el método tradicional, aun así, las mejoras no se han visto. 

Aplicar las estrategias metodológicas inadecuadamente ha denegado la creación de 

situaciones participativas y agradables que generen interés en los estudiantes, así como 

buenas actitudes frente a la lectura y comprensión lectora. Esta situación deja en 

evidencia el desolador resultado obtenido por los estudiantes en las últimas 

evaluaciones censales que aplicó la Dirección Regional de Educación. En esta, los 

resultados demostraron que la debilidad mayor es la de comprensión lectora. 

A nivel de la Institución Educativa N° 82390, Celendín, los participantes del 

segundo grado de las cuatro secciones podrían alcanzar niveles de comprensión 

mínimas. Ante ello se propuso desarrollar este estudio investigativo, el que servirá 

como un medio de diagnóstico para saber sobre el nivel de comprensión lectora. Ante 

esta situación problemática se plantea la siguiente interrogante: 

¿Cuál es la diferencia del nivel de comprensión lectora entre estudiantes del 2º 

grado “A, B, C, D y E” de primaria de la Institución Educativa N° 82390 Celendín- 

2020? 

Conceptualmente definimos: 
 

Se considera a la comprensión lectora como un proceso cognitivo, interactivo 

y estratégico. Se refiere a cognitiva, toda vez que aprende bastantes conocimientos, 
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léxicos, vocabularios y mensajes que interiormente resaltan y sirven como ayuda para 

el que lee en la dimensión personal (Pinzás, 2007). 

Operacionalmente definimos: 
 

La variable de comprensión lectora será medida mediante sus dimensiones; que 

serán medidos a partir de un cuestionario de comprensión lectora con 10 ítems con 

valores que consta de: Nivel literal [0 – 10]; Nivel inferencial [11 – 14] y Nivel criterial 

[15 – 20]. 

La hipótesis quedó planteada: No existe diferencia del nivel de comprensión 

lectora entre estudiantes del 2º grado “A, B, C, D y E” de primaria de la Institución 

Educativa N° 82390 Celendín-2020, por tener mayor predomino el nivel inferencial. 

Los objetivos planteados: 
 

Objetivo general: Comparar los niveles de comprensión lectora entre los 

estudiantes del 2º grado “A, B, C, D y E” de primaria de la Institución Educativa N° 

82390, Celendín-2020 

Objetivos específicos: 
 

Determinar el nivel de comprensión lectora del 2º grado “A” de primaria de la 

Institución Educativa N° 82390, Celendín-2020 

Identificar el nivel de comprensión lectora del 2º grado “B” de primaria de la 

Institución Educativa N° 82390, Celendín-2020 

Determinar el nivel de comprensión lectora del 2º grado “C” de primaria de la 

Institución Educativa N° 82390, Celendín-2020 

Identificar el nivel de comprensión lectora del 2º grado “D” de primaria de la 

Institución Educativa N° 82390, Celendín-2020 

Determinar el nivel de comprensión lectora del 2º grado “E” de primaria de la 

Institución Educativa N° 82390, Celendín-2020 
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METODOLOGÍA 

La presente tesis se enmarcó a una investigación descriptiva; según Sanchez & 

Reyes, (2015), este tipo de investigación se orienta a responder a los problemas de 

forma teórica, que está encaminado a describir la realidad, por el cual permite 

identificar el nivel de comprensión lectora. 

El estudio, tuvo como diseño una investigación no experimental, trasversal 

comparativo, según Sanchez & Reyes, (2015); cuyo esquema es lo siguiente: 

 
 

M1  O1 

M2 
 O2 

M3 
 O3 

M4 
 O4 

O1 O2 O3 O4 

 

 

Dónde: 

M1, 2, 3 y 4: 113 estudiantes del 2do grado de primaria de la Institución Educativa N° 

82390, Celendín-2020 

O1, 2, 3 y 4: Representa la observación y medición de la variable: Comprensión lectora. 
 

La población estuvo conformada por 159 estudiantes del 2do grado de primaria 

de la Institución Educativa N° 82390- Celendín, 2020 

Grado 
Estudiantes  

Total 
Varones Mujeres 

2º A 21 10 31 

2º B 22 15 37 

2º C 17 12 29 

2º D 17 14 31 

2º E 16 15 31 

Total 93 66 159 

Fuente: Nóminas de matrícula de los estudiantes del 2020 

 

 

 

 

La muestra estuvo conformada por 113 estudiantes del 2do grado de primaria 
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de la Institución Educativa N° 82390- Celendín, 2020 
 
 

Grado 
Estudiantes 

Total 
Varones Mujeres 

2º A 13 10 23 

2º B 11 11 22 

2º C 11 12 23 

2º D 11 11 22 

2º E 12 11 23 

Total 68 45 113 

Fuente: Nóminas de matrícula de los estudiantes del 2020 

 
 

 
En cuanto a la técnica de dicha investigación se ejecutó mediante la encuesta, 

que corresponde de manera escrita donde se aplicaron una muestra de 113 estudiantes, 

cuya finalidad fue obtener información pertinente sobre la comprensión lectora. 

El instrumento que se empleó fue un cuestionario de comprensión lectora, se 

elaboró a base de tres dimensiones que tiene en total 10 ítems. El propósito de dicho 

instrumento fue recolectar datos a base de un cuestionario: Si (2 puntos) No (0 punto), 

cuyo baremo fue: Nivel literal [0 – 10]; Nivel inferencial [11 – 14] y Nivel criterial [15 

– 20]. De los cuales, fueron validados por Magister Elena Marleni Medina Burga; 

Magister Celso Cayetano Rabanal Rabanal y Magister Mary Elizabeth Flores Alvarez, 

y finalmente la confiabilidad estuvo dada mediante la aplicación del instrumento a un 

reducido grupo de la población como piloto para después de sus resultados aplicarle la 

técnica estadística de Alfa de Cronbach con el que se determinó el índice de 

confiabilidad de 0,883. 
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En cuanto a los datos logrados mediante la aplicación del instrumento que fue 

procesados con el apoyo del software SPSS versión 23 en el cual se aplicó el método 

analítico, estadístico y descriptivo. En lo que respecta al proceso estadístico se proceso 

de la siguiente forma: Primero se clasificó y luego se codificaron los ítems de las 

dimensiones de acuerdo a la variable en estudio, cuyo resultado se ejecutó mediante 

las tablas simples, cuadros y los gráficos de barras. 
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RESULTADOS 
 

Tabla 1 
 

Nivel de comprensión lectora del 2º grado “A” de primaria de la Institución Educativa 

N° 82390, Celendín-2020 

Nivel de comprensión lectora f % 

Literal 9 39,1 

Inferencial 12 52,2 

Criterial 2 8,7 

Total 23 100,0 

Fuente: Lista de cotejo 
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Figura 1 

Nivel de comprensión lectora del 2º grado “A” 

Fuente: Tabla 1 

Según la tabla y figura 1, se observa en los resultados obtenidos de la muestra 

de los estudiantes del 2º grado “A” de primaria de la Institución Educativa N° 82390, 

Celendín-2020; que en la variable del nivel de comprensión lectora el 39,1% de los 

estudiantes se ubican en el nivel literal, el 52,2% se ubican en el nivel inferencial y el 

8,7% en el nivel criterial. Por lo que se determina que el mayor porcentaje de los 

estudiantes del 2do “A” grado se ubican en el nivel inferencial. 
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Tabla 2 

 

Nivel de comprensión lectora del 2º grado “B” de primaria de la Institución Educativa 

N° 82390, Celendín-2020 

Nivel de comprensión lectora f % 

Literal 8 36,3 

Inferencial 10 45,5 

Criterial 4 18,2 

Total 22 100,0 

Fuente: Lista de cotejo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

Figura 2 

Nivel de comprensión lectora del 2º grado “B” 

Fuente: Tabla 2 

Según la tabla y figura 2, se observa en los resultados obtenidos de la muestra 

de los estudiantes del 2º grado “B” de primaria de la Institución Educativa N° 82390, 

Celendín-2020; que en la variable del nivel de comprensión lectora el 36,3% de los 

estudiantes se ubican en el nivel literal, el 45,5% se ubican en el nivel inferencial y el 

18,2% en el nivel criterial. Por lo que se determina que el mayor porcentaje de los 

estudiantes del 2do grado “B” se ubican en el nivel inferencial. 
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Tabla 3 

 

Nivel de comprensión lectora del 2º grado “C” de primaria de la Institución Educativa 

N° 82390, Celendín-2020 

Nivel de comprensión lectora f % 

Literal 9 39,1 

Inferencial 11 47,8 

Criterial 3 13,1 

Total 23 100,0 

Fuente: Lista de cotejo 
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Figura 3 

Nivel de comprensión lectora del 2º grado “C” 

Fuente: Tabla 3 

Según la tabla y figura 3, se observa en los resultados obtenidos de la muestra 

de los estudiantes del 2º grado “C” de primaria de la Institución Educativa N° 82390, 

Celendín-2020; que en la variable del nivel de comprensión lectora el 39,9% de los 

estudiantes se ubican en el nivel literal, el 47,8% se ubican en el nivel inferencial y el 

13,1% en el nivel criterial. Por lo que se determina que el mayor porcentaje de los 

estudiantes del 2do grado “C” se ubican en el nivel inferencial. 

P
o

rc
en

ta
je

 



26  

 

Tabla 4 

 

Nivel de comprensión lectora del 2º grado “D” de primaria de la Institución 

Educativa N° 82390, Celendín-2020 

Nivel de comprensión lectora f % 

Literal 6 27,3 

Inferencial 15 68,2 

Criterial 1 4,5 

Total 22 100,0 

Fuente: Lista de cotejo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

Figura 4 

Nivel de comprensión lectora del 2º grado “D” 

Fuente: Tabla 4 

Según la tabla y figura 4, se observa en los resultados obtenidos de la muestra 

de los estudiantes del 2º grado “D” de primaria de la Institución Educativa N° 82390, 

Celendín-2020; que en la variable del nivel de comprensión lectora el 27,3% de los 

estudiantes se ubican en el nivel literal, el 68,2% se ubican en el nivel inferencial y el 

4,5% en el nivel criterial. Por lo que se determina que el mayor porcentaje de los 

estudiantes del 2do grado “D” se ubican en el nivel inferencial. 
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Tabla 5 

 

Nivel de comprensión lectora del 2º grado “E” de primaria de la Institución Educativa 

N° 82390, Celendín-2020 

Nivel de comprensión lectora f % 

Literal 7 30,4 

Inferencial 14 60,9 

Criterial 2 8,7 

Total 23 100,0 

Fuente: Lista de cotejo 
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Figura 5 

Nivel de comprensión lectora del 2º grado “E” 

Fuente: Tabla 5 

Según la tabla y figura 5, se observa en los resultados obtenidos de la muestra 

de los estudiantes del 2º grado “E” de primaria de la Institución Educativa N° 82390, 

Celendín-2020; que en la variable del nivel de comprensión lectora el 30,4% de los 

estudiantes se ubican en el nivel literal, el 60,9% se ubican en el nivel inferencial y el 

8,7% en el nivel criterial. Por lo que se determina que el mayor porcentaje de los 

estudiantes del 2do grado “E” se ubican en el nivel inferencial. 
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Tabla 6 

 

Comparar los niveles de comprensión lectora entre los estudiantes del 2º grado “A, 

B, C, D y E” de primaria de la Institución Educativa N° 82390, Celendín-2020 

Nivel de 2 º “A” 2 º “B” 2 º “C” 2 º “D” 2 º “E” 

comprensión 

lectora 
f % f % f % f % f % 

Literal 9 39,1 8 36,3 9 39,1 6 27,3 7 30,4 

Inferencial 12 52,2 10 45,5 11 47,8 15 68,2 14 60,9 

Criterial 2 8,7 4 18,2 3 13,1 1 4,5 2 8,7 

Total 23 100,0 22 100,0 23 100,0 22 100,0 23 100,0 

Fuente: Tabla 1, 2, 3, 4 y 5 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Figura 6 

Nivel de comprensión lectora del 2º grado “A, B, C, D y E” 

Fuente: Tabla 6 

Según la tabla y figura 6, se observa los resultados obtenidos por los estudiantes 

del 2º grado “A, B, C, D y E” de primaria de la Institución Educativa N°82390, 

Celendín-2020; donde en el nivel literal la sección “E” es la que tiene más cantidad de 

estudiantes (30.4%), seguida por las secciones “A” y “C” con 39.1%, luego la sección 

80 

70 
  68,2  

60,9 
60 

52,2 

50 

40 
39,1 

45,5 

36,3 

47,8 

39,1 

30,4 
30 27,3 

20 
18,2 

13,1 

10 
8,7 

4,5 
8,7 

0 

2º "A" 2º "B" 2º "C" 2º "D" 2º "E" 

Comparar los niveles de comprensión lectora entre los 
estudiantes del 2º grado 

Literal Inferencial Criterial 

P
o

rc
en

ta
je

 



29  

 

“B” con 36.3% y finalmente la sección “D” con 27,3%. 
 

En relación al nivel Inferencial la sección “D” con un 68.2% es la que tiene 

mayor proporción, seguida por la sección “E” con 60.9%, luego la sección “A” con 

52.2%, la “C” con 47.8% y la “B” con 45.5%. 

En el nivel criterial se percibe que el mayor porcentaje se encuentra en la 

sección “B” con 18.2%, seguida por la sección “C” con 13.1%, la sección “A” y “E” 

con 8.7% y la “D” con 4.5%. 

Comparando los resultados se percibe que la sección del 2º “A” y “C” se ubica 

el mayor porcentaje de niños (39.1%) en el nivel literal, en el nivel inferencia la sección 

“D” con 68.2% y con mayor porcentaje se tiene en la sección “B” con 18.2% en el 

nivel crítico. Además, se percibe que la sección de mejor comprensión lectora es la 

sección “B”, seguida por la sección “C”, luego la sección “E” y “A” y al final se 

encuentra la sección “D”. Además, se observa que no existe diferencia en el nivel de 

comprensión lectora por encontrar que predominio con mayor porcentaje el inferencial 

en cada una de las secciones. 
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ANÁLISIS Y DISCUSIÓN 
 

Los resultados muestran la comparación de los resultados sobre comprensión 

lectora en los niños del 2º grado “A, B, C, D y E” de primaria de la Institución 

Educativa N°82390, Celendín, durante el periodo lectivo del 2020; percibiéndose que 

la sección del 2º “A” y “C” se ubica con mayor porcentaje de niños (39.1%) en el nivel 

literal, en el nivel inferencial la sección “D” con 68.2% y con mayor porcentaje se tiene 

en la sección “B” con 18.2% en el nivel crítico. Observándose en todas las secciones 

que el nivel que predomina es el inferencial; de esta manera dándose por aceptada la 

hipótesis de estudio. Además, se concluye que la sección de mejor comprensión lectora 

es la sección “B”, seguida por la sección “C”, luego la sección “E” y “A” y al final se 

encuentra la sección “D”. 

Comparando los resultados se observa que ningún trabajo seleccionado como 

antecedente se relaciona con el presente estudio dado a que son contrarios y diferentes; 

como es el caso del estudio realizado por Moreta, (2019), quién concluye al realizar la 

prueba de pre test los niños en un 61% se ubican en un nivel literal, 19% en inferencial 

y un 6% en crítico. De igual manera Claudio, (2017), encontró que estudiantes del 2do 

grado se ubican al 90% en el nivel inicio en el nivel literal. Quincho, (2019), Llegó a 

concluir en lo que respecta a la dimensión literal un 38,9% de alumnos muestran nivel 

moderado bajo. En cuanto a dimensión de tipo inferencial un 31,1% de estudiantes 

muestran bajo nivel. En tanto la dimensión criterial el 40% los niños tuvieron nivel de 

moderado bajo. Por lo que se establece que 27,8% de niños están en un nivel moderado 

bajo respecto a comprensión lectora. 

Asimismo, Mori, (2018), establece que 48,9 de alumnos están en el nivel literal, 

el 25,9% están en el nivel reorganización, el 21,5% está en nivel inferencial y 3,7% 

están en el nivel crítico. Por lo que se comprueba predominio del nivel literal en la 

comprensión de lectura en los alumnos del cuarto grado de primaria. Pulluyqueri, 

(2019), llegó a determinar que el 77,4% de alumnos tienen mayor porcentaje en lo 

literal; en el nivel inferencial se ubican un 61,3% de estudiantes y en el nivel crítico se 

ubicaron el 58,1%. Por lo que se establece que le mayor porcentaje se ubican en el 

nivel literal. 
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Del mismo modo Gonzalez, (2019), llegó a la siguiente conclusión: En cuanto 

a lo obtenido al aplicar la prueba de comprensión lectora se estableció que un 38% de 

los estudiantes obtuvieron un nivel de logro “A”, el 27% estuvo en proceso “B” y el 

35% tuvo nivel de inicio “C”. Por lo que se concluye que el mayor porcentaje se 

encuentra en un nivel crítico. 
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CONCLUSIONES 
 

El nivel de comprensión lectora que tienen los estudiantes del 2º grado “A” de 

primaria de la Institución Educativa N°82390, Celendín-2020; 39,1% de los 

estudiantes se ubican en el nivel literal, 52,2% se ubican en el nivel inferencial y el 

8,7% en el nivel criterial. Por lo que se determina que el mayor porcentaje de los 

estudiantes del 2do “A” grado se ubican en el nivel inferencial. 

El nivel de comprensión lectora que tienen los estudiantes del 2º grado “B” de 

primaria de la Institución Educativa N°82390, Celendín-2020; 36,3% de los 

estudiantes se ubican en el nivel literal, 45,5% se ubican en el nivel inferencial y el 

18,2% en el nivel criterial. Por lo que se determina que el mayor porcentaje de los 

estudiantes del 2do grado “B” se ubican en el nivel inferencial. 

El nivel de comprensión lectora que tienen los estudiantes del 2º grado “C” de 

primaria de la Institución Educativa N°82390, Celendín-2020; el 39,9% de estudiantes 

se ubican en el nivel literal, el 47,8% se ubican en el nivel inferencial y 13,1% en el  

nivel criterial. Por lo que se determina que el mayor porcentaje de los estudiantes del 

2do grado “C” se ubican en el nivel inferencial. 

El nivel de comprensión lectora que tienen los estudiantes del 2º grado “D” de 

primaria de la Institución Educativa N°82390, Celendín-2020; el 27,3% de estudiantes 

se ubican en el nivel literal, el 68,2% se ubican en el nivel inferencial y el 4,5% en el 

nivel criterial. Por lo que se determina que el mayor porcentaje de los estudiantes del 

2do grado “D” se ubican en el nivel inferencial. 

El nivel de comprensión lectora que tienen los estudiantes del 2º grado “E” de 

primaria de la Institución Educativa N°82390, Celendín-2020, el 30,4% de estudiantes 

se ubican en el nivel literal, el 60,9% se ubican en el nivel inferencial y el 8,7% en el 

nivel criterial. Por lo que se determina que el mayor porcentaje de los estudiantes del 

2do grado “E” se ubican en el nivel inferencial. 

Se comparó los resultados sobre comprensión lectora en los niños del 2º grado 

“A, B, C, D y E” de primaria de la Institución Educativa N°82390, Celendín, durante 

el periodo lectivo del 2020; percibiéndose que la sección del 2º “A” y “C” se ubica con 
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mayor porcentaje de niños (39.1%) en el nivel literal, en el nivel inferencia la sección 

“D” con 68.2% y con mayor porcentaje se tiene en la sección “B” con 18.2% en el 

nivel crítico. Asimismo, se concluye que la sección de mejor comprensión lectora es 

la sección “B”, seguida por la sección “C”, luego la sección “E” y “A” y al final se 

encuentra la sección “D”. Determinándose que el nivel de comprensión lectora que 

predomina en cada sección es el nivel inferencial. 
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RECOMENDACIONES 
 

Después de haber realizado la comparación de los resultados y haber 

llegado a la conclusión, se realiza las siguientes recomendaciones con el fin de mejorar 

el nivel de comprensión de textos en los niños de las diferentes secciones: 

A la plana directiva se le recomienda realizar una reflexión crítica 

conjuntamente con sus docentes en base a los resultados obtenidos; con el fin de 

plantear alternativas de solución mediata. 

A los docentes del segundo grado se le recomienda aplicar la diversidad de 

técnicas de comprensión, dado a que en todas las secciones el nivel predominante es 

el inferencial. 

Considerando que la comprensión de textos viene hacer una capacidad 

fundamental a desarrollarse en el niño, se requiere que tanto docentes, padres de 

familia y todos los comprometidos con el sistema educativa planteen propuesta en bien 

de la mejora de los niveles de comprensión. 

A los investigadores sobre la presente línea de investigación se les 

recomienda poner en práctica estrategias innovadoras con el fin de demostrar los 

cambios que puedan generar y difundirla entre el conglomerado de docentes. 
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Matriz de operacionalización de variables 

Anexo 

 

Variables 
Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 
Dimensiones Indicadores Ítem 

Escala de 

medición 

 
M

O
T

IV
A

C
IÓ

N
 A

C
A

D
É

M
IC

A
 

Se considera a la 

comprensión lectora 

como un proceso 

cognitivo, 

interactivo y 

estratégico.  Se 

refiere a cognitiva, 

toda vez que 

aprende  bastantes 

conocimientos, 

léxicos, 

vocabularios   y 

mensajes    que 

interiormente 

resaltan y  sirven 

como ayuda para el 

que lee  en  la 

dimensión personal 

(Pinzás, 2007). 

La variable de 

comprensión 

lectora  será 

medida 

mediante    sus 

dimensiones; 

que serán 

medidos     a 

partir de un 

cuestionario 

de 

comprensión 

lectora con 10 

ítems   con 

valores que 

consta de: 

Nivel literal [0 

– 10]; Nivel 

inferencial [11 

– 14] y Nivel 

criterial [15 – 

20]. 

 

 

 

Literal 

- Distingue el personaje principal del 
texto. 

- Conoce los lugares que enfocan en 
el texto. 

- Determina los principales hechos 
ocurridos en la lectura. 

- Distingue a los personajes mediante 
sus características físicas. 

- Narra la historia de forma precisa 

sin evadirse del contexto. 

1. Identifica personajes, lugares o 

tiempo del texto leído. 

2. Identifica los hechos más 

importantes de la historia. 

3. Describe las características físicas 

de los personajes. 

4. Relata de manera breve la historia 

sin salirse del contexto 

Nivel literal 

[0 – 10] 

 

Nivel 

inferencial 

[11 – 14] 

 

Nivel 

criterial 

[15 – 20]  

 

 
Inferencial 

- Comprende el uso de palabras con 
mucha facilidad. 

- Distingue la finalidad que el autor 
quiere conseguir del texto leído. 

- Infiere el significado de las palabras 
de la lectura según la situación. 

- Obtiene del texto leído el mensaje 

y/o enseñanza. 

5. Descifra el lenguaje figurado con 

facilidad. 

6. Identifica el propósito del autor del 

texto leído. 

7. Deduce significados de palabras 

según el contexto 

8. Extrae el mensaje y/o enseñanzas 

del texto leído. 

 

 

Criterial 

 
- Manifiesta de forma clara y precisa 

su opinión. 

- Transmite una opinión en contra o 
en favor del texto leído. 

9. Expresa su opinión de manera 

clara y coherente. 

10. Expresa opinión a favor o en 

contra. 
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Matriz de consistencia 

 

Problema Variables Objetivos Hipótesis Metodología 

¿En qué se 

diferencia el 

nivel de 

comprensión 

lectora entre los 

estudiantes del 

2º grado “A, B, 

C, D y E” de 

primaria de la 

Institución 

Educativa N° 

82390 

Celendín-2020? 

Comprensión 

lectora 

Objetivo general 

Comparar los niveles de comprensión lectora 

entre los estudiantes del 2º grado “A, B, C, D y 

E” de primaria de la Institución Educativa N° 

82390, Celendín-2020 

Objetivos específicos 

- Determinar el nivel de comprensión lectora 
del 2º grado “A” de primaria de la Institución 
Educativa N° 82390, Celendín-2020 

- Identificar el nivel de comprensión lectora del 
2º grado “B” de primaria de la Institución 
Educativa N° 82390, Celendín-2020 

- Determinar el nivel de comprensión lectora 
del 2º grado “C” de primaria de la Institución 
Educativa N° 82390, Celendín-2020 

- Identificar el nivel de comprensión lectora del 
2º grado “D” de primaria de la Institución 
Educativa N° 82390, Celendín-2020 

- Determinar el nivel de comprensión lectora 
del 2º grado “E” de primaria de la Institución 
Educativa N° 82390, Celendín-2020 

La diferencia del 

nivel de 

comprensión 

lectora entre los 

estudiantes del 2º 

grado “A, B, C, D 

y E” de primaria 

de la Institución 

Educativa N° 

82390, Celendín- 

2020, son 

mínimas. 

Tipo de investigación 

fue descriptiva. 

El diseño es no 

experimental, 

trasversal 

comparativo. 

La población estará 

conformada por 159 

estudiantes del 2do 

grado de primaria. 

La muestra estará 

conformada por 113 

estudiantes. 

La técnica fue la 

encuesta 

El instrumento que se 

empleó fue un 

cuestionario de 

comprensión lectora 
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Instrumento 

CUESTIONARIO DE COMPRENSIÓN LECTORA 

Nombre:  

Institución Educativa: N° 82118- Celendín, 2020 

Grado: 2º grado Fecha:    
 

EL DETECTIVE DIONISIO 

En el país de hadas y duendes, todos conocen a Dionisio, el mejor detective de la 

comisaria de Duendilandia. Es pequeño de estatura, pero es un gran investigador, y 

siempre consigue encontrar todas las pistas y huellas que le llevan a resolver los casos 

más difíciles del lugar. 

La semana pasada encontró unas llaves, un collar, dos anillos con piedras de colores y 

un montón de cosas más. 

Esta semana tiene que resolver un gran misterio, pues los colores de Duendilandia han 

desaparecido. Las calles, los duendes y las hadas han perdido los colores y todo se ve 

en blanco y negro. 

Tras mucho investigar, descubre que Duendilancia recibe todo su colorido de las 

Cataratas de Color, que se encuentran en el Monte Diamante. 

Cuando llega allí se pone manos a la obra para sacar una enorme piedra que impide el 

paso a los colores. 

Nivel literal: 

1. ¿Quién es Dionisio? 

a) Es un niño gordito. 

b) Es el mejor detective. 

c) Es el duende más inteligente. 

2. ¿Cómo se llama el país donde viven las hadas y duendes? 

a) Se llama Disneylandia. 

b) Se llama Duendilandia. 

c) Se llama Monte Diamante. 

3. ¿Cómo es físicamente Dionisio? 

a) Es pequeño. 

b) Es gordito. 

c) Es muy alto. 

4. ¿Qué ha desaparecido en Duendilandia esta semana? 

a) Ha desaparecido un diente de leche. 
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b) Ha desaparecido los colores de Duendilandia. 

c) Ha desaparecido las hadas y duendes. 

Nivel inferencial: 

5. ¿Por qué los duendes y hadas han perdido sus colores? 

a) Porque los colores han desaparecido. 

b) Porque llegó una nube negra. 

c) Porque desapareció el detective. 

6. ¿Por qué Dionisio es el mejor detective? 

a) Porque estudio en la mejor universidad. 

b) Porque resuelve los casos más difíciles. 

c) Porque tiene una gran lupa para resolver casos. 

7. ¿Por qué Duendilandia no recibe los colores de la Catarata de Color? 

a) Porque un duende se llevó los colores a su aldea. 

b) Porque hay una enorme piedra que impide el paso de los colores. 

c) Porque un hada no deja pasar los colores a Duendilandia. 

8. La palabra “duende” significa: 

a) Es un hombrecito pequeño, travieso y juguetón. 

b) Es una pequeña hada que es traviesa. 

c) Es un niño que se viste como hombrecito pequeño. 

Nivel criterial: 

9. ¿Tú crees en los duendes? ¿Por qué? 
 

 

10. ¿Crees que Dionisio es un gran investigador? ¿Por qué? 
 

 



42  

 

LISTA DE COTEJO 

El presente instrumento tiene por finalidad medir el nivel la compresión de textos en 

los estudiantes de primaria de la Institución Educativa N° 82118- Celendín, 2020. 

Nombre: Grado:  Fecha:    
 

 

ITEMS 

VALOR 

SI (2) NO (0) 

DIMENSIÓN: NIVEL LITERAL   

1. Identifica personajes, lugares o tiempo del texto leído.   

2. Identifica los hechos más importantes de la historia.   

3. Describe las características físicas de los personajes.   

4. Relata de manera breve la historia sin salirse del contexto   

DIMENSIÓN: NIVEL INFERENCIAL   

5. Descifra el lenguaje figurado con facilidad.   

6. Identifica el propósito del autor del texto leído.   

7. Deduce significados de palabras según el contexto   

8. Extrae el mensaje y/o enseñanzas del texto leído.   

DIMENSIÓN: NIVEL CRITERIAL   

9. Expresa su opinión de manera clara y coherente   

10.Expresa opinión a favor o en contra.   

Baremo: 
 

Nivel Literal [0– 10] 

Nivel inferencial [11– 14] 

Nivel criterial [15 – 20] 
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Valides de instrumento 
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Nómina de matricula 
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Data 
 

COMPRENSIÓN LECTORA 

SEGUNDO GRADO "A" SEGUNDO GRADO "B" SEGUNDO GRADO "C" SEGUNDO GRADO "D" SEGUNDO GRADO "E" 

 
ITEMS  

PUNT. 
 

NIVEL 
ITEMS  

PUNT. 
 

NIVEL 
ITEMS  

PUNT. 
 
N IVEL 

ITEMS  

PUNT. 
 
N IVEL 

ITEMS  

PUNT. 
 
N IVEL 

Nº 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

1 2 2 2 2 2 0 2 0 0 2 14 Inferencial 2 2 2 2 2 0 2 0 0 0 12 Inferencial 2 2 2 2 2 0 0 0 0 0 10 Literal 2 2 2 2 2 0 2 0 0 2 14 Inferencial 2 2 2 2 2 0 2 0 0 0 12 Inferencial 

2 2 2 2 2 0 0 0 0 0 0 8 Literal 2 2 2 2 0 0 2 0 2 0 12 Inferencial 2 2 2 2 0 0 0 0 0 0 8 Literal 2 2 2 2 2 2 0 2 0 0 14 Inferencial 2 2 2 2 0 0 2 0 2 0 12 Inferencial 

3 2 2 2 2 0 2 0 0 2 2 14 Inferencial 2 2 2 2 0 2 2 0 2 2 16 Criterial 2 2 2 2 0 2 2 0 0 0 12 Inferencial 2 2 2 2 0 2 0 0 2 2 14 Inferencial 2 2 2 2 0 0 0 0 0 0 8 Literal 

4 2 2 2 2 0 0 2 0 0 2 12 Inferencial 2 2 2 2 2 0 2 0 2 0 14 Inferencial 2 2 2 2 0 0 2 0 0 0 10 Literal 2 2 2 2 0 0 2 0 0 2 12 Inferencial 2 2 2 2 0 0 2 0 0 0 10 Literal 

5 2 2 2 2 2 2 0 0 0 0 12 Inferencial 2 2 2 2 2 0 2 0 0 0 12 Inferencial 2 2 2 2 2 2 0 0 0 0 12 Inferencial 2 2 2 2 2 2 0 0 0 0 12 Inferencial 2 2 2 2 2 0 0 0 0 0 10 Literal 

6 2 2 2 2 2 2 2 0 0 2 16 Criterial 2 2 0 2 0 0 2 0 0 2 10 Literal 2 2 0 2 0 0 2 0 0 0 8 Literal 2 2 0 2 0 0 2 0 0 2 10 Literal 2 2 2 2 0 0 2 2 0 2 14 Inferencial 

7 2 2 2 2 0 0 2 0 0 0 10 Literal 2 0 2 2 0 2 0 0 0 0 8 Literal 2 0 2 0 0 0 0 0 0 0 4 Literal 2 2 2 2 2 2 0 0 0 0 12 Inferencial 2 2 2 2 2 0 0 0 2 0 12 Inferencial 

8 2 2 2 2 0 0 0 2 0 0 10 Literal 2 2 2 2 2 0 0 2 2 0 14 Inferencial 2 2 2 2 2 0 2 0 0 0 12 Inferencial 2 2 2 2 0 0 0 0 0 0 8 Literal 2 2 2 2 0 0 0 0 0 0 8 Literal 

9 2 2 2 2 0 2 2 0 0 2 14 Inferencial 2 2 2 2 0 2 2 0 0 0 12 Inferencial 2 2 2 2 0 0 0 0 0 2 10 Literal 2 2 2 2 0 2 2 0 0 2 14 Criterial 2 2 2 2 0 2 2 0 0 0 12 Inferencial 

10 2 2 2 2 2 2 2 2 0 2 18 Literal 2 2 2 2 2 2 0 2 0 2 16 Criterial 2 2 2 2 2 2 2 0 0 0 14 Inferencial 2 2 2 2 2 2 0 2 0 2 16 Inferencial 2 2 2 2 2 2 0 2 0 2 16 Criterial 

11 2 2 2 2 2 2 0 0 0 0 12 Inferencial 2 2 2 2 0 2 0 0 0 0 10 Literal 2 2 2 2 0 0 0 0 0 0 8 Literal 2 2 2 2 0 2 0 0 0 0 10 Literal 2 2 2 2 0 2 0 0 2 0 12 Inferencial 

12 2 2 2 2 0 0 2 2 0 2 14 Inferencial 2 2 2 2 0 0 2 2 0 0 12 Inferencial 2 2 2 2 0 0 2 2 0 2 14 Inferencial 2 2 2 2 0 0 2 2 0 2 14 Inferencial 2 2 2 2 0 0 2 2 0 2 14 Inferencial 

13 2 2 2 2 2 2 2 0 0 2 16 Criterial 2 2 2 2 0 0 0 0 0 0 8 Literal 2 2 2 2 2 2 2 0 0 2 16 Criterial 2 2 2 2 2 2 0 0 0 2 14 Inferencial 2 2 2 2 2 0 2 0 0 2 14 Inferencial 

14 2 2 2 2 0 0 0 0 0 0 8 Literal 2 2 2 2 0 2 2 0 0 2 14 Inferencial 2 2 2 2 0 2 2 0 0 0 12 Inferencial 2 2 2 2 0 2 0 0 0 2 12 Inferencial 2 2 2 2 0 2 2 0 0 2 14 Inferencial 

15 2 2 2 2 2 2 2 0 0 0 14 Inferencial 2 2 2 2 2 0 2 2 0 2 16 Criterial 2 2 2 2 2 2 2 0 0 0 14 Inferencial 2 2 2 2 0 0 2 0 0 0 10 Literal 2 2 2 2 2 0 0 0 0 0 10 Literal 

16 2 2 2 2 0 0 2 0 0 0 10 Literal 2 2 2 2 0 0 2 0 0 0 10 Literal 2 2 2 2 2 2 0 0 0 0 12 Inferencial 2 2 2 2 0 0 0 0 0 0 8 Literal 2 2 2 2 0 0 0 2 0 0 10 Literal 

17 2 2 2 2 2 0 2 0 2 0 14 Inferencial 2 2 2 2 0 0 0 0 0 0 8 Literal 0 2 0 2 0 0 0 0 0 0 4 Literal 2 2 2 2 2 0 0 2 0 0 12 Inferencial 2 2 2 2 2 0 2 0 0 0 12 Inferencial 

18 2 2 2 2 0 0 2 0 0 0 10 Literal 2 2 2 2 2 0 0 2 0 2 14 Inferencial 2 2 2 2 2 2 0 2 0 2 16 Criterial 2 2 2 2 2 0 0 2 0 2 14 Inferencial 2 2 2 2 0 2 0 2 0 2 14 Inferencial 

19 2 2 2 2 2 0 2 0 0 0 12 Inferencial 2 2 2 2 2 0 2 0 2 2 16 Criterial 2 2 2 2 2 0 2 0 2 0 14 Inferencial 2 2 2 2 2 0 0 0 0 0 10 Literal 2 2 2 2 2 0 2 0 2 0 14 Inferencial 

20 2 2 2 2 0 0 2 0 0 0 10 Literal 2 2 2 2 2 0 0 0 0 0 10 Literal 2 2 2 2 2 2 2 2 0 2 18 Criterial 2 2 2 2 2 0 2 0 0 2 14 Inferencial 2 2 2 2 2 0 2 2 0 2 16 Criterial 

21 2 2 2 2 0 0 0 0 0 0 8 Literal 2 2 2 2 2 0 0 0 2 0 12 Inferencial 2 2 2 2 0 0 0 2 0 0 10 Literal 2 2 2 2 2 0 0 2 0 0 12 Inferencial 2 2 2 2 2 0 0 0 2 0 12 Inferencial 

22 2 2 2 2 2 2 0 0 0 2 14 Inferencial 2 2 2 2 2 0 0 0 0 0 10 Literal 2 2 2 2 2 0 2 0 0 2 14 Inferencial 2 2 2 2 2 0 2 0 0 2 14 Inferencial 2 2 2 2 0 2 0 0 0 0 10 Literal 

23 2 2 2 2 0 0 2 0 0 2 12 Inferencial 
            

2 2 2 2 2 2 0 2 0 0 14 Inferencial 
            

2 2 2 2 2 0 2 0 0 0 12 Inferencial 
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