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Titulo

Lectura interactiva y comprension lectora en estudiantes de quinto
grado de primaria de la Institucion Educativa Antonio Raimondi —
La Morada, 2024.

Interactive reading and reading comprehension in fifth-grade
students at the Antonio Raimondi Educational Institution — La
Morada, 2024.
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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion entre la lectura
interactiva y la comprension lectora en los estudiantes de quinto grado de primaria de
la Institucion Educativa Antonio Raimondi — La Morada, 2024. La metodologia
empleada fue de tipo basico, con un disefio correlacional no experimental. La
poblacién estuvo conformada por 42 estudiantes, y la muestra, seleccionada de manera
no probabilistica intencional, correspondié a 22 estudiantes del quinto grado “B”. Para
la recoleccion de datos se utiliz6 un cuestionario validado por juicio de expertos y una
prueba piloto. La confiabilidad del instrumento se determind mediante el coeficiente
Alfa de Cronbach, obteniéndose un valor de 0,987, considerado altamente confiable.
El andlisis estadistico se realiz6 con la prueba de correlacion de Pearson. Los
resultados evidenciaron que el 11 % de los estudiantes se ubicaron en el nivel “Nunca”,
el 57 % en “A veces” y el 32 % en “Siempre”. Asimismo, se hall6 una correlacion alta
(r = 0,826) entre lectura interactiva y comprension lectora, lo que permiti6é contrastar
y confirmar la hipotesis general. En conclusidn, se establece que existe una relacion
significativa y positiva entre la lectura interactiva y la comprension lectora en los

estudiantes evaluados.
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Abstract

The objective of this research was to determine the relationship between interactive
reading and reading comprehension in fifth-grade students at the Antonio Raimondi
— La Morada Educational Institution, 2024. The methodology used was basic, with
a non-experimental correlational design. The population consisted of 42 students,
and the sample, selected in a non-probabilistic intentional manner, corresponded to
22 students in fifth grade “B.” Data collection was carried out using a questionnaire
validated by expert judgment and a pilot test. The reliability of the instrument was
determined using Cronbach's alpha coefficient, obtaining a value of 0.987,
considered highly reliable. Statistical analysis was performed using Pearson's
correlation test. The results showed that 11% of students were at the “Never” level,
57% at “Sometimes,” and 32% at “Always.” Likewise, a high correlation (r=0.826)
was found between interactive reading and reading comprehension, which allowed
the general hypothesis to be tested and confirmed. In conclusion, it was established
that there is a significant and positive relationship between interactive reading and

reading comprehension in the students evaluated.
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Introduccion

Para los alumnos de primaria, la lectura es una parte esencial de su educacion
general, ya que no solo le da acceso a la informacion, sino que también fomenta el
pensamiento critico y creativo. En este contexto, la comprension lectora se convierte
en un pilar esencial del aprendizaje, pues posibilita que los nifios interpreten, analicen
y reflexionen sobre distintos tipos de textos. Sin embargo, alcanzar un nivel adecuado
de comprension requiere la aplicacion de estrategias que motiven y orienten al
estudiante en su proceso lector.

Como alternativa pedagdgica a las técnicas tradicionales, la lectura interactiva
anima a los alumnos a participar activamente mediante el debate, la formulacién de
preguntas y la creacion colaborativa del significado del libro. Este método mejora la
comprension lectora al fomentar la motivacion, el entusiasmo y la autonomia en el
proceso de aprendizaje. Por lo tanto, con el fin de aportar pruebas que justifiquen su
uso en el aula, es pertinente examinar la relacion entre la lectura interactiva y la
comprension lectora de los alumnos de primaria. Con el fin de ayudarnos a desarrollar
esta investigacion de manera eficaz, se llevaron a cabo las siguientes revisiones

bibliogréaficas y otras fuentes que podrian existir y ser relevantes para el estudio.

Un estudio realizado por Medina et al. (2023) buscaba determinar como los
alumnos de quinto grado de la escuela San José, en la ciudad de Sincelejo, Sucre,
estaban mejorando su comprension lectora. Basado en actividades interactivas y
multimedia, se disefid principalmente para elevar los niveles de comprension literal,
inferencial y critica de los participantes. Como resultado, se convirtié en un método
excelente que, a través de un estudio cualitativo, concentr6 sus esfuerzos en examinar
los fendmenos que influian en las practicas de ensefianza del espafiol. Sus resultados
mostraron en la prueba preliminar una comprension lectora medianamente aceptable;
el 12% obtuvo nota 5 manifestando un excelente nivel de comprension; un 19% con
nota 4; la mayor parte consistente con un 47% estan en la media con nota 3, sin
embargo, basados en los criterios de calificacidn establecidos no pasaron la prueba;

mientras que el 22% de los estudiantes presentaron nota 2; resultados que evidencian



que no existia un nivel adecuado de comprension de texto. En resumen, los resultados
de la experiencia pedagdgica demuestran una notable mejora en las habilidades de
lectura y comprensién de los participantes. Esto sirve como estandar para evaluar los
recursos basados en la web destinados a mejorar diversas habilidades en los alumnos

de primaria, tanto a nivel local como institucional.

Con el fin de tomar decisiones pedagdgicas, Ocafia (2023) llevd a cabo una
investigacion para una tesis que buscaba determinar la relaciéon entre las técnicas
interactivas y la comprension lectora en alumnos de segundo afio de secundaria de la
Unidad Educativa Chibuleo. Segun el estudio bibliografico, la comprensién lectora
de los alumnos mejoré cuando se utilizaron tacticas activas. Del mismo modo, una
parte significativa de los estudiantes tuvo dificultades para comprender sus distintos
niveles en la prueba de comprension lectora. El estudio utilizdé un muestreo no
probabilistico, cuasiexperimental y fue longitudinal. Fue de naturaleza descriptiva e
incluyd una muestra de 15 estudiantes en el grupo experimental y 16 estudiantes en el
grupo de control que recibieron la intervencion de la guia educativa. La prueba U de
Mann-Whitney y la prueba de Wilcoxon fueron pruebas estadisticas utilizadas para
confirmar la hipotesis, y se utilizé la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk. Esto
demostro que, tras la implementacion de la guia didactica, las tacticas interactivas
mejoran significativamente la comprension lectora de los alumnos. En cuanto a los
resultados, la escala cualitativa revel6 que ningln alumno fracasoé en el cumplimiento
de los objetivos de aprendizaje necesarios, mientras que siete alumnos (47 %) los
dominaron, seis alumnos (40 %) los alcanzaron y dos alumnos (13 %) estuvieron muy
cerca de hacerlo. Esto sugiere que la intervencion funciond bastante bien. En resumen,
la clave para mejorar la comprension lectora es el enfoque interactivo de Isabel Solé,
que se centra en el alumno y su participacion activa en la construcciéon del

conocimiento.

Con el fin de mejorar la comprension lectora de los alumnos de tercer grado,
Salazar (2021) llevo a cabo una investigacion en la Institucion Educativa Humberto
Tafur Charry, en Las Palmas. Para ello, implement6 una secuencia didactica

interactiva que se basaba en las fases del proceso de lectura. El estudio utiliz6 un



enfoque metodoldgico mixto y se enmarcé en el modelo de Investigacion Pedagogica
de Accidén. Entre las herramientas utilizadas para recopilar datos se encontraban una
encuesta de percepcidn, una prueba de diagnostico, una prueba de validacion y una
encuesta inicial. Los resultados demostraron que el uso de la plataforma Moodle y de
secuencias didacticas basadas en las fases de la lectura tuvo un efecto favorable en el
desarrollo de la comprension lectora. Durante las actividades sugeridas, también
observaron un notable aumento en la motivacion y la atenciéon de los alumnos.
Ademas, demostraron como la integracién de las TIC (tecnologias de la informacion
y la comunicacidn) en el aula aumentaba la participacién de los alumnos y mejoraba
el proceso de aprendizaje. Mediante el uso de una estrategia de lectura innovadora,
los alumnos demostraron una mayor disposicion a investigar continuamente diversos
tipos de textos, lo que aumentd sus conocimientos. Segun los datos, la mayoria de los
participantes pudieron participar en las sesiones virtuales porque tenian acceso a
Internet fijo y conectividad de datos. Ademas, tenian acceso a tecnologia,
principalmente ordenadores portatiles (25 %) y teléfonos moviles (37 %). La mayoria
de los encuestados creia que la comprension lectora no tenia relacion con su vida
cotidiana. De hecho, el 38 % afirmé que nunca la utilizaba, y solo el 25 % del 62 %
restante consideraba que era importante. A pesar de esta creencia, el 68,8 % de los
estudiantes afirmo que la lectura era uno de sus pasatiempos favoritos y que la
utilizaban para entretenerse y aprender cosas nuevas. Segun los resultados del estudio,
la satisfaccion de los estudiantes era excepcionalmente alta. Segun los participantes,
el uso de Moodle aument6 su motivacion, mejoré su comprension lectora y cre6 un

entorno de aprendizaje interesante, lo que facilité la ensefianza.

Catafia (2020), realizé una investigacion con el objetivo de crear un entorno
virtual de aprendizaje utilizando una herramienta 2.0, disefiada para aumentar el
interés por la lectura entre los estudiantes de nivel medio de educacion general basica
de la escuela Alejandro Cardenas. La metodologia aplicada se basé en los enfoques
del constructivismo y el conectivismo, apoyados en las teorias de Piaget, Ausubel,
Vygotsky y Siemens. La investigacion adopto un enfoque mixto, combinando datos
cualitativos y cuantitativos. Utiliz6 WEBNODE, un sitio web 2.0 considerado muy

accesible, facil de usar e interactivo. Resultd ser muy beneficioso para los nifios, ya



que les ayudo en la ensefianza y el aprendizaje de la lectura. Tras revisar el plan, los
expertos determinaron que era una forma estupenda de ayudar a los nifios de quinto,
sexto y séptimo curso de educacion basica general a mejorar sus habilidades lectoras.
Segun sus conclusiones, el 22 % de los alumnos afirm6 que el profesor utilizaba
gjercicios interactivos para mejorar su comprension lectora, el 38 % dijo que lo hacia
ocasionalmente y el 20 % afirmo que nunca los utilizaba. Con el fin de ayudarles a
mejorar su comprension lectora en clase, el profesor también empled diversas
herramientas, entre ellas ejercicios interactivos, grabaciones de audio y videos. En el
nivel medio de la educacion basica general, los estudiantes concluyeron que el entorno
de aprendizaje virtual era bastante adecuado y Gtil para mejorar sus habilidades de
lectura. También se demostré que el enfoque fue ampliamente aceptado por los
estudiantes y tuvo un impacto favorable en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
estimulando eficazmente el interés por la lectura y mejorando la comprensién lectora

entre los estudiantes de educacion basica de nivel medio.

Con el fin de desarrollar un paradigma para fomentar la metacognicion en la
comprension lectora y escritora a través del juego interactivo, Moncayo y Manrique
(2020) realizaron un estudio. La muestra estuvo compuesta por veinte alumnos de
primer grado de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Carmen, en el municipio
de Guadalupe-Huila. Utilizaron el juego como herramienta didactica para la
comprension lectora en su estudio cualitativo-descriptivo, que se enmarcé dentro de
una investigacion macro. Los instrumentos, utilizados fueron: Bateria Metacognitiva
NiviaM-COMLECE-BP1, con el que se aplicé la prueba inicial, y una posprueba. La
técnica de andlisis cualitativo y distribucion de frecuencias. Propuso la Metodologia
metacognitiva ludica interactiva construccion de bloques ldgicos animados de
escritura y lectura comprensiva, grado primero, (Metacognicion BLCAM-ELC-1), fue
de forma mixta (Tradicional y tecnoldgica con Scratch). Los resultados mostraron que
se logré pasar de un 36% de estimacion Baja, a un 53% de estimacién Media, con el
desarrollo la propuesta. Concluyendo que las estrategias didacticas realizadas con la
metacognicion, articulada ladicamente con Scratch, ensefiaron a aprender, y superar
algunas dificultades permitiendo dar avances en el fortalecimiento de la comprension

de lectoescritura.



Con el fin de determinar el impacto del uso del modelo de lectura interactiva
como enfoque pedagdgico para mejorar la comprension lectora de los alumnos de
primaria, Carrasco (2023) llevé a cabo una investigacion para su tesis doctoral. El
estudio utilizé un disefio preexperimental y una metodologia cuantitativa fundamental.
Se seleccionaron veinticuatro alumnos de la poblacion objetivo, que incluia a sesenta
alumnos de primero a sexto grado. Para recopilar informacion sobre la variable
dependiente, se realiz6 a estos alumnos una prueba previa y una prueba posterior de
comprension lectora. Segun los resultados, el aprendizaje de los alumnos mejord
gracias al uso del modelo de lectura interactiva, especialmente en los siguientes niveles
de comprension: literal (83,3 %), inferencial (79,1 %) y critico (83,4 %). En el nivel
literal, las diferencias porcentuales entre la prueba previa y la prueba posterior fueron
del 16,7 %, en el nivel inferencial, del 4,1 %, y en el nivel critico, del 10,4 %. Tras la
implementacién del enfoque interactivo, se determind que el rendimiento de los
alumnos en comprension lectora habia mejorado considerablemente. El éxito se
atribuyé a las estrategias didacticas que mejoraron el proceso de construccion del

significado al fomentar la relacion entre el texto, el lector y el contexto.

Enel I.E. N.° 10039 de Nueva Arica, Gil (2023) llev6 a cabo una investigacion
con el objetivo de proponer una tecnica de lectura interactiva para fomentar el
aprendizaje significativo en alumnos de primaria. El estudio utilizé una metodologia
cuantitativa tanto a nivel descriptivo como proposicional, ya que su objetivo era
mejorar el aprendizaje de los alumnos mediante un enfoque interactivo. A través de
actividades metodoldgicas antes, durante y después de la lectura, la intervencion
propuesta, centrada en estrategias de lectura interactiva, buscaba aumentar el
aprendizaje particular de cada alumno promoviendo un aprendizaje significativo.
Segun los resultados, el 52,5 % de los alumnos tenia dificultades para expresar lo que
ya sabia, el 83 % no comprendia la terminologia nueva de un texto, el 79 % mostraba
poca iniciativa para aprender informacion nuevay el 87,5 % era incapaz de adaptar lo
que habia aprendido a circunstancias novedosas. A través de acciones metodologicas
llevadas a cabo antes, durante y después de la lectura, se concluyo que la intervencion
sugerida, que utiliza una técnica de lectura interactiva, aumentara el aprendizaje

significativo entre los alumnos de primaria.



El objetivo de la tesis de Livia (2023) era determinar como los estilos de
ensefianza afectaban a la comprension lectora de los alumnos en una escuela publica.
El enfoque de investigacion utilizado en Huamanga, Ayacucho 2022 fue cuantitativo;
de naturaleza tedrica, explicativo en términos del nivel de estudio; de disefio no
experimental (correlacional causal); y se utilizé una muestra de 101 estudiantes para
el avance del estudio. Para evaluar la variable de tacticas interactivas, se emple6 un
cuestionario. Ademas, la variable dependiente se evalu6 mediante un examen de
comprension lectora. La informacion se introdujo en SPSS-V26. Seguln los resultados,
el 58,4 % de los estudiantes demuestran un mayor nivel de comprension lectora, ya
que el 63,4 % de las lecciones de comprensidn lectora son interactivas. Con p < 0,05
y la prueba Pseudo R2 de Cox y Snell (22,9 %) y Nagelkerke (26,8 %), se determind

que los métodos interactivos afectan significativamente a la comprension lectora.

Pérez (2023) estudié a alumnos de quinto grado de una escuela pablica de San
Juan de Miraflores para averiguar como se relacionan entre si la comprension lectora
y la motivacion para leer. Con una metodologia cuantitativa y un disefio correlacional
no experimental, el estudio fue de naturaleza fundamental. Se selecciond a 75
individuos mediante un muestreo de conveniencia no probabilistico de una poblacién
de 135 alumnos. La informacion se recopil6 utilizando dos herramientas: un examen
de conocimientos sobre comprension lectora y el Cuestionario de Motivacion para
Leer (CML). Entre sus hallazgos, encontrd una correlacion positiva muy sustancial
(0,819) entre las variables comprension lectora y motivacion para leer. Ademas, se
confirmo la relacidn entre las variables del estudio mediante el valor de significacion
bilateral (Sig.) de 0,00, que era inferior al valor p de 0,05. Llegé a la conclusion de que
existia una fuerte correlacion entre la motivacion de los alumnos para leer y su
comprension, ya que cuanto mas motivados estan los nifios para leer, mejor seran

capaces de comprender diversos textos.

Zamalloa (2022) elaboro una tesis con el objetivo de mejorar las habilidades
lectoras de los nifios de quinto grado mediante la adopcion de tacticas interactivas
basadas en el paradigma de Solé. Con el fin de fomentar la autonomia de los alumnos

en la gestion de su aprendizaje mediante el uso de tacticas interactivas en las fases de



prelectura, lectura y poslectura, el estudio otorgd una gran importancia al desarrollo
de habilidades transversales. El estudio utiliz6 un disefio aplicado cuasiexperimental
y una técnica cuantitativa bajo el paradigma positivista. De los 106 alumnos de la
muestra, 50 fueron asignados al grupo experimental, al que se le impartieron las
tacticas interactivas de Solé, y 56 fueron asignados al grupo de control, al que se le
impartio la ensefianza estandar. Con un 80 % en el nivel literal, un 70 % en el nivel
inferencial y un 76 % en el nivel critico, los resultados demostraron un enfoque tipico
con tacticas repetitivas, y el grupo de control mantuvo su bajo rendimiento original.
Por otro lado, las habilidades de lectura del grupo experimental mejoraron
considerablemente gracias a la implementacion de las tacticas interactivas de Solé. En
resumen, se demostrd que el uso de tacticas interactivas tuvo un impacto beneficioso,
ya que permitié a los estudiantes superar su rendimiento inicial y alcanzar un grado de
éxito excepcional. Asi, se determind que la aplicacidn de las técnicas de ensefianza de
la comprension lectora basadas en el modelo de Solé tuvo un impacto importante en

el desarrollo de las habilidades de lectura a nivel literal, inferencial y critico.

Con el fin de mejorar la comprensidn lectora de los alumnos de cuarto grado,
Guillen (2021) se propuso crear un programa de lectura interactiva en una institucion
educativa de Chiclayo. Para ello, propuso técnicas metodoldgicas dirigidas a los
niveles literal, inferencial y critico de la comprension lectora. El estudio utilizé un
disefio descriptivo proposicional y una metodologia cuantitativa. La muestra estuvo
compuesta por 745 nifios de cuarto, quinto y sexto grado. Se les entregd un
cuestionario para evaluar sus habilidades de comprension lectora. El investigador
continué y cred el Programa de Lectura Interactiva basdndose en la informacion
recopilada. Los resultados del estudio mostraron que la muestra de alumnos que
participd en el estudio presentaba problemas en el proceso de lectura. EI 30 % de los
745 alumnos de la muestra en su conjunto demostrd un nivel adecuado de
comprension, el 26 % un nivel moderadamente bajo, el 19 % un nivel bajo, el 7,6 %
un nivel muy bajo, el 14 % un nivel relativamente alto y solo el 0,3 % un nivel alto.
En resumen, se descubrid que las caracteristicas del programa, disefiadas para mejorar

la comprensién lectora, permitian a los alumnos comunicar los puntos clave de un



texto e interactuar entre ellos compartiendo sus opiniones y perspectivas sobre lo que

habian leido.

El objetivo del estudio de Llempen (2021) era desarrollar y aplicar técnicas
interactivas que mejoraran la comprension lectora de los alumnos de quinto curso de
primaria.  Utilizando un disefio proposicional sencillo y una metodologia no
experimental, el estudio adopt6 un enfoque cuantitativo. La muestra estuvo compuesta
por 21 nifios seleccionados mediante un muestreo deliberado no probabilistico, a los
que se les realiz6 un examen validado y fiable para evaluar su competencia en
comprension lectora. Los resultados mostraron hallazgos notables en cada uno de los
tres parametros evaluados. El 52,4 % de los alumnos alcanzé un nivel satisfactorio en
la dimension literal, mientras que el 42,9 % se situ6 en un nivel basico, lo que sugiere
que existe un proceso continuo de mejora. Este rendimiento se atribuy6 principalmente
a las dificultades para comprender el texto, lo que impedia avanzar hacia niveles de
comprension mas avanzados. Entre sus conclusiones, destacoO como una compleja
interaccion de factores endogenos y exogenos afecta a la comprension lectora de los
alumnos. Por lo tanto, tuvo en cuenta la necesidad de dar prioridad a la motivacién y
a las técnicas de ensefianza eficaces para fomentar el desarrollo de funciones
psicologicas fundamentales como la memoria y la atencion. También destaca como el
aprendizaje y el crecimiento de la comprension lectora de los alumnos, los procesos

psicoldgicos y el entorno estaban directamente relacionados.

Carranza (2023) llevo a cabo un estudio para averiguar cobmo se relacionan
entre si la comprension lectora y la motivacion escolar de los alumnos. Dado que la
metodologia establecia la relacién entre ambas variables sin influir en su tratamiento,
se tratd de un estudio cuantitativo y sencillo, con un disefio correlacional transversal
no experimental. Las herramientas utilizadas fueron un examen de rendimiento en
comprension lectora de 20 preguntas y una escala Likert de 30 items para medir la
motivacion escolar. Se sometio a estas pruebas a una muestra de 120 alumnos. Se
utilizo el programa estadistico SPSS para procesar los datos. Debido a que existia una
asociacion unidireccional entre las dos variables (P=0,044), los resultados demostraron

una presencia significativa. Del mismo modo, se observé una correlacion baja, inversa



y negativa (rho = -0,184) entre la motivacion escolar y la comprension lectora. La
hipdtesis principal de la investigacion (H1) fue aceptada y la hip6tesis nula (HO) fue
rechazada basandose en estos datos, que demostraron que ambas variables son
compatibles y estaban asociadas en un 18,4 %. La asociacion entre las dos variables
fue de uno (P = 0,044), lo que llevd a la conclusion de que existe una presencia

sustancial.

Con el fin de demostrar que el programa EdiLIM mejora considerablemente la
comprension lectora de los alumnos de tercer grado, Zufiga (2021) llevé a cabo una
investigacion en una institucion educativa de Arequipa. Se utilizé un estudio de tipo.
La muestra del estudio estuvo compuesta por sesenta alumnos de tercer grado, de entre
ocho y nueve afos. El instrumento utilizado fue el cuestionario y se aplico el enfoque
de encuesta. Segun los resultados, del 100 %, el 7 % de los alumnos alcanz6 un nivel
de rendimiento excepcional, el 27 % alcanzé el nivel previsto, el 43 % alcanzé el nivel
de proceso y el 23 % alcanzo el nivel inicial. Se acepté la hipdtesis alternativa y se
rechazo la hipdétesis nula al determinarse que el programa EdiLIM mejoraba

considerablemente la comprension lectora de los alumnos.

El objetivo de este estudio era determinar si los talleres de lectura mejoran la
comprension lectora de los alumnos de tercer grado (Gamarra, 2019). La investigacion
fue cuantitativa, explicativa y tuvo un disefio cuasiexperimental. La muestra estuvo
compuesta por veinticinco alumnos. Se utilizaron cuestionarios como herramientas y
se emplearon encuestas y observaciones como métodos. La hipotesis de la
investigacion fue finalmente aprobada tras ser probada con los resultados de las
pruebas de entrada y salida, lo que arroj6 un nivel de significacion inferior a p < 0,05.
Segun los resultados de la investigacidon del grupo experimental, la comprension
lectora de nivel A de los alumnos aumentd en un 76 %. Se determind que la
comprension lectora de los alumnos de tercer grado de primaria habia aumentado como

resultado de los talleres de lectura.

Referente a la fundamentacion cientifica, demuestran claramente que el

objetivo de la lectura interactiva es despertar el interés de los nifios por la lectura.



Tambien conocida como lectura de cuentos o lectura en voz alta, consiste en la
interaccion entre el profesor y el alumno a través de preguntas o comentarios. Para
transmitir el mensaje, el profesor debe leer el texto con un tono de voz adecuado y, por
lo general, seleccionar un texto que capte la atencion de los alumnos. Por lo general,
una sesion de lectura interactiva dura entre diez y treinta minutos. (Gomez, 2019, p.
6)

Catafia (2020) destaca la importancia de los conocimientos previos en el
aprendizaje de nueva informacion por parte de los estudiantes y el uso de la lectura
interactiva como método de aprendizaje significativo. Esto pone de relieve la
importancia de la tecnologia, ya que los jovenes de hoy en dia la utilizan sin la

orientacion de los adultos. (pagina 10)

Caballero (2023), la define como estrategias interactivas dirigido a los espacios

que el estudiante, confronta sus capacidades e intereses en torno a su diario vivir.
(p-41)

En respuesta a los avances en psicologia cognitiva y psicolingiistica que
cuestionaban la vision convencional de la lectura como un conjunto sencillo de
habilidades, a finales de la década de 1970 se desarrollo la teoria interactiva de la
lectura. Segun este nuevo punto de vista, que se basa en el modelo psicolinglistico y
la teoria de los esquemas, la lectura es un proceso activo en el que el lector no es un
mero consumidor pasivo de informacion. Por el contrario, el lector construye su propio
significado relacionando el texto con lo que ya sabe.

Los modelos descendente y ascendente se utilizan para crear el modelo
interactivo. En el primero, el lector se concentra en descifrar los elementos mas
pequefios del texto hasta que comprende el significado general del mismo; en el
segundo, el lector necesita tener conocimientos linglisticos para comprender los
niveles 1éxico-semantico, morfosintactico y fonético del texto (Solé, 2020). De esta
manera, el lector participa, pero su atencion solo se centra en el uso intencionado de la

ortografia y los conjuntos linguisticos del texto.
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Segun el paradigma linglistico, los lectores son usuarios del lenguaje, la
lectura es un proceso linguistico y la lectura puede explicarse mediante conceptos y
técnicas linguisticas. Segun Dubois (2018), «el enfoque psicolingiistico hace mucho
hincapié en que el significado del texto no esta en las palabras o frases que componen
el mensaje escrito, sino en la mente del autor y del lector cuando reconstruyen el texto
de una manera que tiene sentido para ellos» (p. 11). Como resultado, los lectores crean
significado; en otras palabras, un texto no tiene significado hasta que el lector
determina que lo tiene. La idea de que la lectura es una conversacién mental entre el
lector y el autor. Los datos que reflejan los conceptos generales que retenemos en
nuestra mente se utilizan para crear esquemas. Existen diferentes esquemas; algunos
representan nuestro conocimiento, mientras que otros representan acciones, eventos y
secuencias de sucesos.

La teoria del esquema describe cémo el contenido de un texto se combina con
los conocimientos previos del lector para influir en su comprension. EI proceso
mediante el cual el lector busca la configuracion adecuada del esquema para explicar
el contenido en cuestion se denomina lectura. Con el fin de identificar las estructuras
cognitivas que se forman a partir de la experiencia previa, el término «esquema» hace
referencia a la memoria. Segun sus defensores, un esquema es la red de categorias que
el cerebro utiliza para almacenar conocimientos. (p. 22 de Carrasco, 2023).

Las teorias cientificas que sustentan los modelos interactivos de la lectura se
han desarrollado a partir de diversos enfoques orientados a la interpretacién y analisis
de los textos. Estos modelos consideran que la comprensién lectora no depende
Unicamente del contenido escrito, sino también de los conocimientos previos, las
habilidades y las estrategias que el lector posee. De esta manera, el lector y el texto
mantienen una relacién reciproca significativa en la que ambos componentes
colaboran para proporcionar un conocimiento mas profundo y contextualizado. Se
tienen en cuenta las siguientes teorias:

La teoria del modelo interactivo de lectura de Isabel Solé: En el &mbito de la
educacion, la comprension lectora se ha convertido en un componente clave para la
interpretacion y la reflexion de los textos. En consecuencia, el conjunto de habilidades

y procesos mentales que permiten a los lectores crear enfoques metddicos para
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interactuar con la realidad de sus componentes —el texto, el autor y el lector— se
conoce como competencia en comprension lectora.

Los profesores experimentales son aquellos que aplican estrategias coherentes
al tratamiento de la interpretacion y reflexion textual; en otras palabras, un lector
competente debe ser capaz de utilizar informacion proveniente de diversas fuentes de
conocimiento, incluyendo la sensorial, estratégica, semantica y pragmatica, asi como
la semidtica de su contexto. Segun Solé (2020), «la lectura es una interaccion entre el
lector y el texto, mediante la cual el primero intenta alcanzar los objetivos que guian
su lectura» (p. 17). Esto implica formar profesores activos que analicen el material y
brinden retroalimentacién critica sobre lo aprendido.

Ya sea por placer, para encontrar informacion especifica o para seguir
instrucciones para una tarea especifica, la lectura debe tener un propdsito. Sin
embargo, segun el tema de la investigacion, la lectura es una actividad cognitiva que
enriquece el conocimiento y altera las realidades epistemoldgicas de la cognicion.

Segun el modelo interactivo, nuestras percepciones interpretativas y reflexivas
resultan de la interaccion simultanea de diversas fuentes de conocimiento. Por
consiguiente, el modelo interactivo surge en cuanto el lector se encuentra con el texto,
momento en el que su macroestructura expresa su conocimiento previo y epistémico
en relacion con la realidad linguistica y discursiva. El proceso de creacion del
significado del texto en situaciones dialdgicas, discursivas y sociales entre el autor y
el lector constituye, en esencia, el modelo interactivo de la lectura. En otras palabras,
el modelo interactivo concibe la lectura como un intercambio de conocimientos entre
el lector y el texto, en el que este absorbe activamente su contenido.

El lector debe utilizar sus conocimientos previos para aportarle informacion
fresca del texto para poder realizar dicho procesamiento, exponiéndolo al cambio.

Dinamica del modelo de lectura interactiva. En el sentido explicito del &mbito
pedagdgico y didactico, el lector construye una interpretacion del libro combinando su
conocimiento del texto con su conocimiento del mundo exterior. Siendo la
comprension el objetivo principal de la lectura, se afirma que «leer es el proceso
mediante el cual se comprende el lenguaje escrito» (Solé, 2020). Segun el modelo

interactivo, el lector procesa activamente la informacion del texto y la lectura se
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considera una actividad cognitiva compleja (Sole, 2020). Desde el punto de vista de la
ensefianza y el aprendizaje, las ideas basadas en este punto de vista enfatizan la
necesidad de ensefar a los estudiantes como procesar el texto y todos sus componentes,
asi como las técnicas que facilitaran la comprension.

Un método de ensefianza que utiliza un modelo de lectura interactiva. Como
estrategia didactica, el modelo de lectura interactiva sostiene que la comprension
lectora es un conjunto de procesos que los educadores deben comprender a fondo.
Estos procesos incluyen tener una meta que alcanzar, planificar las acciones que la
conduciran a dicha meta, monitorear y evaluar el propio comportamiento en funcion
de las metas que lo rigen, y tener la flexibilidad para ajustar el estilo de lectura cuando
sea necesario. Se sugieren los siguientes protocolos a la luz de la investigacion de Solé
(2020): Antes de leer, establezca objetivos de lectura, aproveche los conocimientos
previos y formule hipdtesis sobre el libro. Durante la lectura: Cree métodos para
interpretar textos, emplee técnicas en las lecturas grupales, utilice recursos educativos
adecuados y controle la interpretacion. Después de leer, cree un resumen, formule la
idea principal y el tema, y formule y responda preguntas.

Teoria Sociocultural del Aprendizaje: ElI Lenguaje y el Pensamiento de
Vygotsky. Las ideas psicologicas de Vygotsky surgieron como reaccion a la dicotomia
dominante entre los esfuerzos naturalistas e idealistas. Como resultado, propuso una
psicologia cientifica que busca armonizar ambos puntos de vista o iniciativas. Las
distinciones entre los métodos actuales de la psicologia cognitiva hacen que sus ideas
sean mas pertinentes en la actualidad. VVygotsky discrepa de la idea de que la psicologia
sea simplemente la recopilacion o correlacion de estimulos y reacciones. De esta
manera, la cognicién y el lenguaje son los Ginicos procesos superiores.

Fundamentos sociocognitivos del aprendizaje. Dado que la actividad infantil
se relaciona con su ontogénesis y filogénesis, Vygotsky la examind desde una
perspectiva psicoldgica. Gracias a estos procesos psicoldgicos y sociolégicos, logré
unir los procesos mentales superiores del pensamiento y el lenguaje como procesos de
desarrollo reciprocos. Como resultado, los jovenes utilizan sus actividades para
cambiar, en lugar de simplemente reaccionar a los estimulos. La persona utiliza

herramientas de mediacion para alterar los estimulos. Ademas de ofrecer los medios
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para alterar el entorno, la cultura actia como mediadora de la accién, ya que se
compone esencialmente de signos y simbolos.

Segun Vygotsky, el contexto social tiene un impacto significativo en como y qué
piensan las personas, lo cual afecta el aprendizaje mas que las actitudes y creencias.
El contexto influye en los procesos cognitivos, ya que es un componente del proceso
de desarrollo. El contexto social debe considerarse en maltiples niveles: La persona o
personas con las que el nifio interactla actualmente conforman el nivel interactivo
inmediato. El nivel estructural, que incluye el hogar y la escuela, entre otros sistemas
sociales que impactan al nifio.

El lenguaje, el sistema numérico y la tecnologia son ejemplos del nivel cultural
o social general que conforma la sociedad en su conjunto.

La comunicacién prelinglistica, que surge de la interaccién con el entorno, es
precursora del nivel linglistico, que, segun él, constituye la fuente de unidad de las
funciones comunicativas y representativas del entorno.

El contexto tiene un impacto significativo en el desarrollo del nifio, influyendo
tanto en el lenguaje como en los conceptos. La direccion de la generalizacion del nifio
viene marcada por el lenguaje del entorno, que posee significados permanentes y
estables. Sin embargo, a pesar de estas limitaciones, su proceso de pensamiento sigue
un curso predeterminado de una manera distintiva, acorde con su madurez intelectual.

Vygotsky sostenia que el pensamiento infantil se desarrolla gradualmente y
que su capacidad para realizar tareas especificas estd influenciada por su nivel de
madurez. En consecuencia, pensaba que, si bien ciertos logros cognitivos estan
determinados por las necesidades de maduracion, el desarrollo no siempre esta
completamente determinado por la maduracion. El aprendizaje puede influir en el
desarrollo, y el desarrollo puede influir en el aprendizaje. Todo depende de las
interacciones entre el nifio y su entorno, por lo que es importante tener en cuenta su
etapa de desarrollo y brindarle conocimientos que le permitan avanzar. Hay varias
areas donde se requiere mayor aprendizaje antes de que se observe cualquier avance o
cambio cualitativo.

Segun la teoria del desarrollo de Vygotsky, las funciones psiquicas superiores

se manifiestan dos veces en el desarrollo cultural del nifio: primero como funcion
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interpsicologica, compartida por dos individuos (el nifio y el otro), y luego como
funcién intrapsicoldgica, de un solo individuo. Los aspectos positivos de la situacion
y las acciones de los demas, ademas del crecimiento del individuo como resultado de
la educacion y las experiencias previas, facilitan esta transformacion.

Zonas de aprendizaje de desarrollo proximo. La "Zona de Desarrollo Préximo™,
segin la define este psicélogo, es "la distancia entre el nivel real de desarrollo,
determinado por la capacidad de resolver un problema de forma independiente, y el
nivel de desarrollo potencial, determinado mediante la resolucién de problemas bajo
la guia de un adulto o en colaboracién con un comparfiero mas capaz" (Vygotsky citado
en Cruz, 2019). Esta compleja relacion se relaciona con esta categoria. Segun esta
perspectiva, los docentes desempefian una funcién mediadora crucial tanto en el
desarrollo infantil como en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El primer intento metodico de reorganizar la psicologia desde una perspectiva
historico-cultural sobre la psique humana fue El Desarrollo de las Funciones Psiquicas
Superiores Humanas. Surgié como un desafio a dos conceptos basicos: por un lado, a
las posturas evolutivas, y por otro, a las posturas biolégicas que consideran la
evolucion de la cultura como un proceso independiente del contexto histérico de la
sociedad. Vygotsky intento destacar las peculiaridades de las funciones psiquicas
superiores —pensamiento y lenguaje— y los métodos para investigar su naturaleza
real, desafiando las teorias entonces dominantes sobre el desarrollo infantil. Desde esta
perspectiva amplia, la idea de la zona de crecimiento potencial, 0 ZDP, nos permite
comprender lo siguiente:

Que los nifios pueden participar en actividades que no pueden hacer solos y
que no comprenden del todo.

Que no hay pasos establecidos para la solucion ni roles para los participantes
en situaciones de resolucion de problemas de la vida real; méas bien, la solucién se
comparte entre los participantes, y el aprendizaje es el cambio en la distribucion de
actividades en relacion con la tarea.

Que en las ZDP reales, el adulto interpreta el habla y los gestos del nifio como
pistas para su definicidn de la situacidn, en lugar de actuar Unicamente de acuerdo con

su propia definicion.
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Que un entorno socialmente estructurado proporciona al nifio la informacion
que le falta, y que las circunstancias que son "nuevas" para él no lo son para quienes
lo asisten. La variedad de circunstancias que una persona o0 un grupo social puede
afrontar esta directamente relacionada con ese desarrollo.

Por lo tanto, es imperativo que los docentes modifiquen su forma de educar en
el aula. Segun Vygotsky, citado en Cruz (2019), los nifios modifican el significado de
su habla a medida que progresan en sus etapas de desarrollo social, por lo que la
relacién entre palabra y significado ya no se considera una simple asociacién, sino una
cuestion de estructura. Como mediadores, los docentes se encargan de brindar a los
estudiantes la asistencia que necesitan no solo para avanzar de un nivel a otro, sino
también, como resultado, para que continlen alcanzando su maximo potencial en
términos de lenguaje y pensamiento (Carrasco, 2023, p. 29).

La base de la lectura interactiva es el disefio dinamico, en el que el estudiante
es el principal responsable de proporcionar el contexto del material que lee. Ademas,
ofrece a los estudiantes la oportunidad de interactuar con diversos textos que fomentan
el desarrollo de sus habilidades de lectura literal, deductiva y critica.

Segun el modelo interactivo, las lecturas interactivas consideran a los
estudiantes como personas comprometidas que utilizan la informacion del texto para
crear nuevos significados basados en sus propios marcos conceptuales y experiencias
vitales. Por lo tanto, el modelo interactivo hace hincapié en las contribuciones del
lector y del texto, creando una estrecha relacion a medida que los estudiantes utilizan
sus conocimientos previos para comprender el texto y derivar nuevos significados.
Esto les permite construir, modificar, crear e incorporar nueva informacién a sus
esquemas psicologicos.

Las lecturas interactivas tienen como objetivo alcanzar los siguientes objetivos:
Adquirir la capacidad de determinar el significado del texto, o comprenderlo,
anticipando su contenido, planteando preguntas, creando imagenes mentales,
ofreciendo comentarios, resumiendo, etc.

Animar a los alumnos a asimilar la informacion textual, conceptualizar conceptos y
comparar sus propios puntos de vista con los de los demas, con el fin de fomentar el

pensamiento critico en ellos.
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Crear un ambiente acogedor, agradable y estimulante para fomentar el amor por la
lectura y mostrar que la lectura es una fuente de educacién y realizacién continuas.
Fomentar la interaccion sistematica de los alumnos en torno a los textos para fomentar
la expresividad verbal.

Desarrolla tu capacidad para producir textos.

Los estudiantes que comprenden los componentes semanticos (significado),
fonogréaficos (sonidos del habla y los signos que los componen), sintacticos (el orden
en que las distintas partes de una oracion transmiten una idea) y pragmaticos (la forma
en que el vocabulario se adapta a las caracteristicas del contexto comunicativo) del
lenguaje habran desarrollado la conciencia Iéxica.

Los estudiantes que participan en ejercicios de lectura interactiva mejoran su
capacidad para comprender textos. Por lo tanto, los educadores deben estar bien
versados en la ensefianza de la lectura académica y tener en cuenta las necesidades, los
intereses, los conocimientos previos y las oportunidades de aprendizaje de sus
alumnos. (Pagina 30 de Anton y Burga, 2022).

Gbmez (2019) examina algunas ventajas de la lectura interactiva.

Tomar decisiones. Al igual que las novelas de «elige tu propia aventura»,
muchos de estos libros requieren que los lectores tomen decisiones para poder
continuar leyendo. Ademas de sentirse como héroes y sentirse mas involucrados en la
narrativa, los nifios y adolescentes comprenderdn que sus decisiones tienen
repercusiones.

Estructura. Algunas de estas historias contienen un mapa y una mochila o
inventario que se puede utilizar para guardar objetos, pistas, etc. Dado que el lector
acabara necesitando algo de esa mochila o depdsito, debe elegir y organizar sus cosas,
lo que le ayuda a desarrollar su capacidad de organizacion. Compilar y organizar bien
la historia permitira a los lectores avanzar con éxito por ella.

Prevision. Anticiparse a los acontecimientos futuros ayuda a sobrevivir. Los
alumnos son capaces de comprender el valor de hacer planes para el futuro y la

necesidad de estar preparados para cualquier cosa que pueda surgir.
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Desarrollo del intelecto. Los estudiantes se ven obligados a pensar, aplicar el
razonamiento, resolver problemas, ser inventivos y creativos, etc.

Resolucion de problemas. La adolescencia es una etapa en la que la
incertidumbre y la vacilacién son mas comunes, por lo que las decisiones que se toman
fomentan la capacidad de tomar decisiones. Estas publicaciones pueden ayudar a los
lectores a resolver disputas utilizando los recursos a su disposicion, al tiempo que se
adaptan a las particularidades de cada situacion.

Socializacién. Dado que el lector es el protagonista de esta historia, adquirira
una comprensién mas profunda de sus motivaciones y problemas, lo que le llevara a
desarrollar valores como la integracién social y la conciencia de los problemas
comunes.

Los enfoques inteligentes que orientan a los alumnos hacia un objetivo
especifico —crear significado a partir de un texto— son la base de las tacticas de
lectura interactiva. Los alumnos pueden crear e interpretar el mensaje escrito
utilizando estos sistemas interactivos, que son mas que simples herramientas, al tiempo
que tienen en cuenta el contenido del texto y sus propios conocimientos previos.

Es fundamental hacer hincapié en la participacion activa del alumno en este
proceso, ya que es un elemento funcional que utiliza diversas técnicas para recopilar
informacidn del texto y crear nuevos significados basados en sus interacciones con él.
Como resultado, estos enfoques faciles de usar fomentan la cooperacion dinamica
entre el alumno, el texto y su propio entorno educativo.

Ademas, segun Vygotsky, las técnicas interactivas estan asociadas con la
practica de incorporar a los alumnos en el proceso educativo, permitiéndoles definir u
organizar su aprendizaje, al tiempo que se les anima a compartir su propia experiencia
y conocimientos. Segun este autor, los profesores deben lograrlo mediante la
implementacidn de sesiones de aprendizaje para los alumnos que den prioridad a las
demandas mas urgentes en términos de instruccién y aprendizaje, como la
comprension lectora o incluso la asimilacion en el aula.

Vygotsky ofrece ideas sobre como se desarrollan las relaciones entre alumnos
y profesores en el aula, lo que permite a los alumnos avanzar en varios ambitos de

aprendizaje. A través de las tareas u otras actividades académicas que se les asignan,
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como programas, talleres, trabajos en grupo y otras, los alumnos aprenden hablando,
escuchando, leyendo y observando. Estas interacciones también ayudan a fomentar la
interaccion social y la intervencién eficaz en las actividades educativas. (Pagina 22 de
Gil, 2023)

Las habilidades lectoras y los conocimientos de los nifios antes de entrar en la
escuela no solo se ven influidos por el proceso normal de crecimiento. Numerosos
estudios han demostrado la importancia de este aprendizaje temprano en el desarrollo
posterior de la comprension lectora. Sin embargo, el desarrollo de las habilidades
necesarias para una lectura interactiva satisfactoria puede verse limitado por el hecho
de que el contexto familiar no siempre ofrece un entorno rico en oportunidades para la
interaccién con el lenguaje escrito.

Ademas de contar con adultos alfabetizados que lean y escriban con frecuencia
y de diversas maneras, asi como con materiales de lectura y escritura, esto se puede
lograr si los hogares fomentan que los nifios participen en actividades especificas que
promuevan el aprendizaje, como lecturas interactivas de estudios sociales, practica de
palabras familiares, ejercicios de escritura colaborativa y mucho mas. Gomez (2019),
pagina 21.

Segun Carrasco (2023), se deben tener en cuenta los siguientes aspectos de la
lectura interactiva:

Antes de empezar a leer. Con el fin de acercar al lector a la informacion del
texto cuando las ventanas del conocimiento se abren a conocimientos intertextual
izados adicionales, este paso implica organizar el procedimiento o poner en practica
las capacidades de proyeccion utilizando los conocimientos previos. Se divide en las
siguientes subsecciones: conceptos generales, motivacion para la lectura, objetivos de
lectura, actualizacion y revision de conocimientos previos, formulacion de hipotesis
sobre el texto y creacion de preguntas sobre el mismo.

Durante se lee. En este punto, se utilizan las habilidades. En este punto se
desarrolla la comprensidn lectora. Se utilizan procesos mentales para formar juicios
cognitivos. Esto incluye técnicas de lectura, el proceso de lectura y tareas de lectura

compartidas, aplicando los conocimientos adquiridos tanto de la lectura individual
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como de las técnicas de correccion de errores para subsanar las lagunas de
comprension.

Después de la lectura. En esta etapa, se evalta la comprension utilizando todos los
métodos.  La metacognicion permite la retroalimentacion a través de la
autorregulacion de la comprension. Seguir aprendiendo y comprendiendo. Se analiza
como se ensefian la idea clave y el resumen.

La comprension lectora, como variable de estudio de mi investigacion, es una
de las destrezas linguisticas fundamentales y consiste en la interpretacion del discurso
escrito. Este proceso no se limita al aspecto linguistico, sino que involucra factores
cognitivos, perceptivos, actitudinales y socioculturales. Como resultado, se trata de
una amplia capacidad de comunicacion que va mas alla de la simple decodificacion e
incluye todo, desde la comprension literal hasta la interpretacion critica y la evaluacion
individual del texto.

Para crear significado, el lector afiade su propia actitud, experiencias y
conocimientos previos, ademas de extraer informacion, opiniones o disfrute del texto.
Por lo tanto, la comprension lectora es una habilidad tan activa como la escritura.
Segun Quispe (2019), la lectura es un «proceso de prediccion constante», en el que la
aportacion del lector suele tener una influencia ain mayor que el contenido real del
texto.

La comprensidn lectora, desde una perspectiva psicopedagogica, se sustenta en
la teoria constructivista, desarrollada por autores tan influyentes como Ausubel, Piaget
y Vygotsky. Esta teoria postula que el conocimiento no se recibe de forma pasiva, sino
que se construye activamente por el propio sujeto.

Asi, la principal interrogante que subyace en este enfoque es: ;De qué forma
adquirimos el conocimiento? Es a traves de esta pregunta que se articulan las
concepciones pedagogicas que nos permiten entender como el lector interactta con el
texto y edifica su propia comprension.

Sin embargo, existen diversos tipos de enfoques. Principalmente se tiene al
“constructivo” que en relacion a la comprension lectora tienen como finalidad poder
lograr que el infante adquiera el lenguaje de forma eficaz ya que esta concepcién

establecida es definida generalmente como de gran utilidad ya que lo expresado por el
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autor tiene relacion con cada una de sus experiencias vividas a lo largo de la vida. Es
decir, Dubois (2018) sostiene que la comprension hace referencia a la creacion que
posee el lector mediante un proceso establecido ya que dado esto, cada uno de ellos
ird expresando ideas. Por lo tanto, se puede determinar a la concepcién como
“individuo” caracterizado principalmente por ser creado a través de su conocimiento
individual y ser un sujeto activo como duefio de su propio aprendizaje.

Es decir, cuando el nifio ya alcanz6 una construccién ideal, inmediatamente se
le puede definir como un “sujeto activo” dentro de sus nuevos conocimientos ya que
tendrd la capacidad de construir un mundo de él mismo con ayuda de esquemas
establecidos. Por otro lado, Piaget (2019) de acuerdo al esquema, indican que este hace
referencia a una marca que parte desde el conocimiento del individuo para poder llegar
a interpretar una informacion requerida e importante. Sin embargo, de acuerdo a dichos
esquemas se requiere una adaptacion adecuada mediante un proceso:

Partir de una adecuada asimilacion, esto hace referencia a la adaptacion que
tiene el nifio (a) en cuanto diversos conocimientos.

Otro elemento importante es las acomodaciones que cumple un rol esencial ya
que es aqui donde el infante se relaciona con todo el mundo que lo rodea a través de
diferentes tipos de esquemas que se establezcan.

Por otro lado, cuando se habla del desarrollo cognitivo del nifio basicamente
este es un elemento importante ya que en relacion a la edad es la manera en la que se
va a lograr adquirir diversos niveles en su pensamiento. Por esta razén, es importante
tener en cuenta que este proceso debe pasar en cuatro etapas esenciales. Asimismo, en
cuanto a la comprension y dentro de ella como ya se habia mencionado con
anterioridad se sefiala que el infante en este caso sigue siendo un “sujeto activo”.

Por lo tanto, el maestro principalmente tiene como objetivo lograr que el
estudiante llegue a participar de forma activa durante la clase, esto no quiere decir que
el docente solo se dedique a leer parte de su sesidn, sino que el nifio (a) a través de la
lectura llegue a usar un lenguaje méas adecuado para su edad. Como resultado a ello,
esta sera una manera adecuada en la que el nifio podra interpretar cada mensaje y sobre
todo diversas normas que se establezcan en ella favoreciendo a su vez la capacidad del

aprendizaje dado.
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Teniendo como relevancia al campo en el &mbito de la educacion, el autor

Piaget (2019) sefiala diversos aportes como:
La relacion que existe entre los esquemas en que se adaptan los nifios con sus
experiencias vividas. El concepto del adecuado desarrollo cognitivo en cada nifio.
Cada idea va a desarrollarse de acuerdo a una serie de logros que logren una mejor
comprension en los estudiantes. Concepto de elementos importantes como el
razonamiento, la asimilacion, la acomodacion y el objeto permanente.

Roque (2019), recogiendo el planteamiento afirma que, de acuerdo a las
destrezas cognitivas, principalmente se sefiala que cada nifio a lo largo del tiempo va
mejorando cada una de sus destrezas y que para cada autor mencionado con
anterioridad pueden llegar a ser interpretadas desde su descendencia y las relaciones
que existen en su entorno. Es decir, este lenguaje interno que conlleva cada estudiante
tiende a ser evaluado en este proceso del contexto generalmente establecido. Como
resultado, el aprendizaje se ve facilitado por elementos cruciales como el desarrollo
adecuado del lenguaje, lo que conducird a una gran capacidad para pensar de forma
critica y automatica. Sin embargo, la escuela es fundamental en este sentido, ya que
permite a los nifios desarrollar adecuadamente sus habilidades con la ayuda continua
de los profesores en el aula.

Dentro de este proceso de aprendizaje, autores como Vygotsky y Piaget indican
que el infante sigue denominandose como “sujeto activo” ya que esta relacionado
principalmente con elementos importantes como las interacciones del mismo. Sin
embargo, Alvarez (2018) citado en Roque (2019) sostiene, en la escuela tradicional
basicamente va a ver una oposicion de dos tipos de aprendizajes como el memoristico
y el pasivo ya que el aprendizaje se adquiere y se llega a entender cuando existe una
relacion de manera sustantiva y no otra. Es decir, debe conllevar diversos aspectos en
sus estructuras cognitivas como los relevantes.

Para el autor es fundamental mencionar que estas estructuras cognitivas
basicamente estan ancladas al conocimiento del infante, teniendo a la vez diversos
tipos de consecuencias al momento de desarrollar la capacidad de la ensefianza y por
la otra parte que el aprendizaje memoristico no tenga la capacidad de llegar a usar un

adecuado tipo de conocimiento.
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En cuanto a un aprendizaje significativo, el autor indica categorias diferentes
como:

Categoria representativa, hace referencia a una representacion simbdlica que se basa
en el conceto de cada significado.

Categoria preposicional, cumple la funcion de aprender un conjunto de significados
relacionados a una proposicion.

Categoria conceptual, cumple un rol importante ya que va a permitir que el individuo
tenga el conocimiento de dichas caracteristicas.

Segun Bernal (2019) citado en Roque (2019) indica que si bien es cierto el
infante a lo largo del tiempo va adquiriendo nuevos conocimientos y que esto a su vez
conlleva una relacion con dicha informacion que recien esta logrando adquirir,
teniendo en cuenta que también le ayudara en el descubrimiento de dichas situaciones.
Sin embargo, cabe resaltar que en dicha teoria del aprendizaje tiene como finalidad
que en este proceso importante se tenga como resultado una participacion adecuada en
diversas situaciones donde tengan que utilizar todas sus capacidades para solucionar
esto. Por lo tanto, lo ideal es llegar a adquirir un adecuado desarrollo de aprendizaje,
pero se daria a través de diversos retos conformados por elementos esenciales como
dichos factores ambientales.

De acuerdo al aprendizaje debido a un descubrimiento es importante
mencionar que hay aspectos relevantes que son las siguientes: Adaptacién de nuevas
técnicas para un dominio adecuado de la naturaleza en cuanto a la integracién como
relevancia. Maduracion, hace referencia tanto a las capacidades como desarrollo de
dicho organismo que tiene como finalidad una adecuada representacién de su entorno.

Desde un punto de vista de corriente pedagdgica constructivista basicamente
el alumno sera denominado como un “activo” y no como un pasivo como ya se habia
mencionado ya que tiene como funcidn conseguir por si mismo un aprendizaje ideal y
correcto.

Cuando el nifio tiene la denominacion de ser principalmente un “activo” se
indica que el contenido de la lectura es considerado como un proceso que tiene como

finalidad lograr que el infante adquiera una capacidad adecuada en cuanto al lenguaje
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y que debido a esto tenga la intencion de llegar a una participacion activa en las normas
establecidas.

Condemarin (2018) sostiene: Una de las habilidades mas importante del
lenguaje es la comprension ya que es una habilidad que le permite al infante poder
tener un mejor entendimiento en dos aspectos, primero en entender lo que quiere dar
a conocer el significado o texto y la relacion que existe con diferentes tipos de ideas
externas o planteamiento de preguntas relacionado a ello.

Asimismo, el principal propdsito de la autora es llegar a ver en cada uno de los
estudiantes una capacidad adecuada en cuanto al sentido que le da a cada texto que
realiza la lectura ya que se debe tener en cuenta que su desarrollo ha sido de forma
previa.

Por otro lado, autores como Castillo (2018), sefiala que la primera caracteristica
importante que se llevan la comprension de la lectura es el construir un adecuado
significado personal mediante el proceso que conlleve el lecto en este caso.

Es decir, cuando el alumno haya desarrollado una capacidad de hipotesis, va a
significar que ya podra adquirir una interaccién con lo que esta en este caso leyendo
ya que es esencial para este proceso.

Sin embargo, segun Cooper (2018), cuando se habla de comprension
basicamente esto hara referencia a la relacion que debe existir entre las ideas mas
importantes de la lectura con las que posee el estudiante ya que es de esta forma como
se haya una adecuada interaccion de la misma.

El infante al haber entendido parte de la lectura no quiere decir que tiene que
haber buscado el contenido de lo que significa una palabra sino de esa representacion
que el infante le asigna al texto. Quiere decir, el lector tiene como funcion dar a
conocer un entorno en el que parte de la lectura para que de esta forma pueda formar
parte del mismo. Por lo tanto, en este proceso es donde cada uno de los modelos
mentales se van actualizando de manera constante. (Bacca, 2018)

Es decir, esta comprension se caracteriza por ser un proceso por el cual el
estudiante deberd omitir las diferentes ideas para que finalmente exista una

confrontacion en cuanto a sus nuevos conocimientos gracias a lo leido.
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Asimismo, Sole (2018) indica principalmente cabe mencionar que van a ser
intervenidos diversos elementos importantes dentro de esto como el texto
generalmente, el contenido, la forma y el lector con cada uno de sus aprendizajes.
Ademas, es de mucha relevancia mencionar que esta relacionada con un lenguaje de
forma escrita ya que cuando el hombre requiere de lectura, principalmente debe tener
la capacidad de desarrollar diferentes habilidades que conlleven un aporte significativo
en cada uno de sus objetivos. Es decir, lo ideal es que el lector tenga la capacidad de
conllevar un proceso adecuado de inferencia para que de esta forma tenga como
resultado una mejor bdsqueda de evidencias en cuanto a las hipotesis que son
planteadas por los estudiantes antes y durante la lectura de dicho texto.

Pero segun Solé (2018), es fundamental tener en cuenta una serie de factores
que afectan al lector y a la comprension del texto. Por ejemplo, el individuo debe ser
capaz de comprender el contenido de la lectura principalmente porque serd capaz de
comprender lo que se transmite a través de elementos cruciales como los procesos o
los tipos de conocimiento.

Mencionando a las competencias lectoras, PISA (2022) sefiala que esta
competencia también es denominada como las “capacidades individuales” ya que su
principal proposito es desarrollar diversas capacidades para que el individuo logre
participar de forma activa en su entorno. Es decir, la competencia lectora se basa en
tres aspectos importantes como el analisis, la comprension y el uso de diferentes tipos
de textos escritos. Ademas, segin PISA, la comprension lectora es esencialmente un
proceso que busca alcanzar una serie de objetivos, entre los que se incluyen la
interpretacion adecuada de la informacion, la valoracion del contenido de la lectura 'y
la obtencion de informacion suficiente. A la luz de la intensa competencia que existe
actualmente en el pais, se cree que este concepto motiva a las personas a alcanzar todos
los niveles de comprensidn, lo que conduce a un mejor rendimiento por su parte.

Por lo tanto, tanto la comprension lectora como la actividad va a ser
denominada como una capacidad basada principalmente en el entendimiento de los
tipos de lenguajes existentes ya que tendran a su vez el apoyo de asociaciones que

cuenten con las experiencias requeridas para esto. Es decir, tendran la capacidad de
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dar a entender de manera adecuada cada concepto del significado con la corta relacion
de cada nuevo conocimiento o informacion después de haber leido el texto.

Los diversos componentes que conforman los niveles de comprension lectora
incluyen la comprension literal, la inferencia, la apreciacion critica y, por ultimo, la
reorganizacion.

Quincho (2019) sostiene que cada uno de los elementos mencionados estara
conectado, teniendo en cuenta que una investigacién adicional requerira su separacion
y presentacion en diversos formatos de aprendizaje.

En cuanto a la comprension lectora, se presenta cuatro niveles por el autor
Quincho (2019), menciona lo siguiente:

Las comprensiones literales: Principalmente en esta comprension tiene como
fin una comprensién clara por parte del alumno (a) ya que, si se menciona como parte
a una educacion de tipo formal, se define a ella como el entrenamiento constante para
que el estudiante tenga la capacidad de manejar y darle un buen uso a diversas
interpretaciones encontradas en el texto,

Las reorganizaciones de las informaciones: En este nivel basicamente el
alumno (a) ya tiene la habilidad de esquematizar sus informaciones en organizadores
ya que es de esta manera como logra captar mejor dicha informacion extraida del texto.

El objetivo de la comprension inferencial es aplicar cada nueva informacion de
manera adecuada para estimular la motivacion del lector. Sin embargo, debido a que
enfatiza la conexidn entre el libro y el individuo, Quincho sugiere que este grado de
comprension lectora es esencial. Es decir, el lector debe ser capaz de desarrollar una
variedad de hipotesis para llegar a tales conclusiones o sugerirlas.

Los niveles profundos: Cada respuesta de dicho nivel es denominada subjetiva
ya que se basa principalmente en una adecuada identificacion de elementos
pertenecientes al texto como el lenguaje o personajes. Quiere decir, es esta la correcta
forma en como el lector empieza a expresar lo que piensa ya que su interpretacion de
forma individual va a tener relacion con cada una de las imégenes literarias que se
hayan encontrado.

Sin embargo, el docente cumple un rol importante dentro de la comprension

lectora ya que, dentro del aula lo ideal es que cada uno de los alumnos se expresen con
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libertad y sobre todo llevar una adecuada relacion con cada uno de ellos. Por lo tanto,
se generard una confianza para que puedan llegar a desenvolverse en el entorno de
forma adecuada.

Por otro lado, existen operaciones divididos en niveles donde estan dadas por
el proceso de comprension, el autor Camba (2018), mencionas las siguientes: Las
comprensiones creadoras: Partiendo de la lectura, se presenta mediante esto dos tipos
de creaciones, unas grupales y otras personales. Las comprensiones literales: Se basa
en una adecuada restauracion de la informacién que el estudiante encuentra en dicho
texto ya que de esta manera es como se hallara clasificada en diversos resimenes. Las
comprensiones apreciativas: En base a lo leido, se extraen tipos de respuestas estéticas.
Las comprensiones inferenciales: Tiene como fin principalmente plantear hipotesis
teniendo en cuenta que se debe contar con factores importantes como la intuicién, las
experiencias y datos sumamente importantes. Las comprensiones criticas: En esta
comprension se da a conocer un tipo de juicio esencial como es el valorativo.

Cabe mencionar que autores como Camba va a clasificar el proceso del lector
como otros autores en cuatro niveles teniendo en cuenta que el Gltimo es destacado y
los otros si coinciden entre los demas niveles propuestos. Por lo tanto, el nivel méas
destacado son las comprensiones creadoras ya que ha sido principalmente creada en
las producciones de los textos y es un efecto esencial para la investigacion requerida.

Dentro del proceso comprensivo se hallan diferentes dimensiones, que se
detallan a continuacion:

Comprensiones literales, de acuerdo a lo mencionado, Quincho (2019), indica
que este nivel tiene como finalidad lograr basicamente comprensiones inferenciales.
Es decir, el infante debe entender la informacion dada por la lectura ya que esta es de
acuerdo al texto. Sin embargo, se presentan diversas caracteristicas del texto que son
esenciales en cada una de ellos como las preguntas dadas a la vez, ya sea de lugar u
otra situacion como donde, quién, para qué, entre otros y las caracteristicas que se le
asigna a cada personaje. Asimismo, cabe resaltar que se requiere a la vez diversos
aspectos en esto como el ofrecimiento de oraciones para que exista una adecuada
comprobacion de oraciones falsas o verdaderas y finalmente pedir que sean

completadas en el texto (Marin, 2018). Basicamente va a ser divida estos niveles en
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las siguientes etapas: Principalmente el infante es esta etapa empieza a ampliar un poco
mas sobre el significado de palabras para su aprendizaje y la segunda es que ya logra
entender lo que quiere dar a conocer dicho parrafo.

Segun Quincho (2019), este nivel basicamente es la pieza fundamental para
lograr una comprension del texto ya que luego va a ser muy util para un proceso de
comprension mas dificultoso aun. Sin embargo, Parodi (2018) sefiala lo siguiente:

Cuando se habla de las comprensiones literales, se basa en un adecuado
reconocimiento donde tiene como finalidad entender lo que proporciona el texto. Es
decir, si se plantea algun tipo de pregunta de acuerdo a este nivel, la respuesta méas
adecuada en la que tiene informacion del texto ya que no llega a revelar generalmente
una comprension completa.

Dado esto, se afirma que cada pregunta de este tipo literal tiene un resultado
generalmente positivo ya que contribuye tanto en la reproduccién textual como el
desarrollo de la memoria en el individuo.

Segun Anderson (2018), este nivel también se caracteriza por recordar cada
situacion ocurrida en la lectura ya que gracias a esto es como se obtienen las respuestas
planteadas en base a la informacion teniendo a la vez cada uno de los saberes sin el
requerimiento de un analisis. Es decir, lo ideal en cuanto al alumno (a) no es
simplemente realizar andlisis sino demostrar cada uno de sus saberes previos y la
importancia que existe del mismo.

Las comprensiones inferenciales, dentro de esta comprensidn existen procesos
cognitivos como:

Elaboracion: Basicamente cumple la funcion de afiadir textos con la finalidad
de ir encontrando mas significado e ir enriqueciendo sus aprendizajes en cuanto a la
comprension. (Garcia, 2018) indica, la elaboracion se da en el momento en el que dicha
informacidn es recuperada ya que tienden a estar relacionadas con los procesos del
pensamiento como base de la comprension.

Integracion: Se relaciona con la inferencia para que de esta forma se pueda
tener como resultado el significado adecuado contribuyendo en el uso de dichas reglas
gramaticas. Es importante tener como relevancia que dentro del texto no se encuentra

claramente la relacion semantica establecida. ¢) Resumen: Se basa en el conjunto de
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ideas principales que ha extraido el lector del texto ya que también pueden ser
plasmados en esquemas con una coherencia adecuada.

Las comprensiones criticas, basicamente esta comprension se centra en la
capacidad que tiene el estudiante para poder dar a conocer unas soluciones adecuadas
y sobre todo parciales teniendo en cuenta aspectos importante dentro de esto ya sea el
tipo de lenguaje, los personajes establecidos o las reacciones teniendo en cuenta cada
dibujo plasmado en el texto (Quincho, 2019). Relacionado a lo mencionado con
anterioridad, se afirma que los niveles criticos principalmente se caracterizan por
expresar comentarios en cuanto al texto teniendo como fin lograr el entendimiento
ideas de conocimiento, criterios y practicas dadas por el mismo.

Por consiguiente, un lector cuenta con caracteristicas importantes ya que tiene
la capacidad de comentar sobre el mismo y sobre todo dar una opinion justa y adherida
al texto. Es decir, en el aula basicamente el docente no debe tomar en cuenta solo su
sesion ya que es aqui donde plantea preguntas que esten relacionadas a las experiencias
con las que cuentan los alumnos para que de esta forma se sientan en confianza y
puedan expresarse de forma adecuada. Sin embargo, se debe tener como relevancia a
la vez que las preguntas planteadas para cada uno de ellos deben guardar siempre
relacion con el texto y sus saberes previos, por ejemplo “;En su lugar que hubiera
hecho?” (Quincho, 2019)

También es importante que el infante luego de la lectura tenga la capacidad de
darse cuenta cual es la moraleja y sobre todo darle una comparacion con cada
informacidn o conocimiento que tenian antes de emplearlas (Serrano, 2018). Ademas,
es esencial conocer la fuente de donde ha sido extraida ya que muchos autores se basan
en sus propias experiencias para inspirarse y escribir (Marin, 2018). En conclusion, el
individuo al leer debera dar conclusiones y reflexionar sobre cada una de ellas
relacionandolas con cada uno de sus conocimientos previos. (Pérez, 2023).

Si se compara cada uno de los niveles, se afirma basicamente que el critico es
denominado como maés dificultoso ya que se debe haber puesto en practica desde la
primaria para conseguir objetivos establecidos con la ayuda del docente. Quiere decir,
se centra en el desarrollo de diferentes capacidades por parte de los alumnos como sus

opiniones criticas o analisis del texto leido.
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La justificacion tedrica del estudio era el deseo de comprender mejor las formas
en que la lectura interactiva influia en el desarrollo de la comprension lectora,
especialmente en el ambito de la comunicacion. Con el fin de proporcionar métodos
de ensefianza adaptables y personalizados que se ajustaran a las diversas preferencias
de aprendizaje de los alumnos de primaria, el estudio tenia como objetivo crear un
marco tedérico mas unificado. Para ello, se tratdé de mejorar las habilidades de
comprension lectora, reconocidas como una capacidad fundamental para el
crecimiento general de los nifios, asi como para el avance educativo y social de la

nacion.

La necesidad de desarrollar estrategias innovadoras para la ensefianza de la
lectura en la educacién primaria sirvid de justificacion practica para el estudio. Tras
un examen exhaustivo de las necesidades de los alumnos, se propusieron estrategias
pedagdgicas interactivas basadas en la lectura con el fin de maximizar la comprension

lectora y, como resultado, mejorar el nivel de ensefianza en las aulas.

Dado que los resultados abordaban una necesidad social fundamental —
mejorar la comprension lectora en la escuela primaria—, el estudio estaba socialmente
justificado. Los alumnos de la Institucion Educativa Antonio Raimondi se
beneficiaron directamente de los resultados, que proporcionaron a los administradores
y profesores la informacion que necesitaban para decidir si utilizar técnicas de lectura
interactiva. Ademas, al mejorar el desarrollo académico y comunicativo de los
alumnos, lo que a su vez mejord el entorno escolar y familiar, el objetivo era beneficiar

a los padres y a la comunidad educativa en su conjunto.

El estudio se justificd metodol6gicamente al proponer una estrategia novedosa
que permitia una comprension mas profunda de la lectura interactiva entre los alumnos
de primaria en el ambito de la comunicacion. Para evaluar objetivamente la eficacia
de las estrategias pedagdgicas sugeridas, se obtuvieron datos precisos y pertinentes
mediante la creacion y el uso de herramientas de medicion innovadoras, como hojas
de observacion adaptadas a las caracteristicas de los alumnos. Con el fin de mejorar

los métodos de ensefianza y el rendimiento académico en comprension lectora, este
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estudio se propuso encontrar y respaldar estrategias didacticas que favorecieran un

aprendizaje significativo y duradero.

Los resultados de esta investigacion tuvieron una justificacion cientifica al no
solo enriquecer el conocimiento sobre la lectura interactiva y la comprension lectora,
sino también al generar un impacto practico en el &mbito educativo. Con el fin de
mejorar la comprension lectora en losalumnos de primaria, el estudio ofrecié un nuevo
marco teorico e instrumentos de evaluacion que inspiraron nuevas investigacionesy la

creacion de excelentes estrategias docentes.

Para poner el problema en perspectiva, investigaciones recientes realizadas
en todo el mundo han demostrado que los nifios del sistema educativo basico tienen
dificultades con la comprension lectora. Dado que la lectura es una actividad
formativa y un ejercicio mental Gtil para ensefiar y aprender la comprension de textos,
los educadores deben hacer hincapié en el valor de la lectura para el rendimiento
académico. Segun esta perspectiva, el significado que se encuentra en el papel se
sustituye por la comprension, el aspecto que nos reconoce como individuos Unicos

dentro de nuestra cultura y nuestro entorno, y que es obligacion del lector.

Los nifios del sistema basico tienen dificultades con la comprension lectora,
segun busquedas internacionales recientes. Los profesores deben enfatizar el valor de
la lectura interactiva para el rendimiento académico, ya que es una actividad
instructiva que también funciona como un ejercicio mental Gtil para ensefiar y aprender
la comprension de textos. Segln esta perspectiva, la comprensién lectora el factor que
nos reconoce a cada uno como individuos Unicos dentro de nuestros entornos y culturas
sustituye al significado que se encuentra en los materiales escritos y es responsabilidad

del lector.

El Pert enfrenta un reto crucial en el &mbito de la lectura: la necesidad de
superar las practicas tradicionales que obstaculizan el desarrollo de lectores activos y
reflexivos, especialmente desde la educacion inicial y primaria. Como se ha sefialado,
esta situacion se refleja en los bajos indices de lectura tanto de profesores como de

alumnos, que con frecuencia solo leen pequefios fragmentos de libros. Si bien el
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sistema curricular ha establecido lineamientos adecuados para la gestion de la
comprension lectora, la implementacion y evaluacion de esta competencia presenta
serias deficiencias. La falta de capacitacion a docentes, estudiantes, padres de familia
y la comunidad, sumada a la escasez de recursos didacticos, impide el florecimiento
de una actividad mental lectora verdaderamente prolifica. En este contexto, el Consejo
Nacional de Educacién, ante resultados poco alentadores, busca evadir
responsabilidades. Pero es fundamental tener en cuenta que no hay un limite maximo
en la escala de competencia lectora, lo que significa que los estudiantes tienen un
potencial sin explotar para desarrollar habilidades lectoras extraordinarias.
Replantearse la estrategia de lectura e implementar técnicas de lectura interactivas que
animen a los lectores a participar de forma activa y reflexiva es esencial para superar
esta mentalidad deprimente. La comprension lectora interactiva no se limita a la
decodificacion y el entendimiento literal del texto, sino que busca fomentar el analisis
critico, la construccion de significados personales y la conexion con las propias

experiencias.

La implementacion de estas estrategias requiere un compromiso conjunto de
docentes, padres, estudiantes y autoridades. Es necesario dotar a las instituciones
educativas de los recursos necesarios, incluyendo capacitacién docente, materiales
didacticos y acceso a bibliotecas. A su vez, es fundamental fomentar la lectura en el
hogar, creando un ambiente propicio donde los nifios y nifias se acerquen a los libros
de manera natural y placentera. La lectura en familia, la participacion en cuentacuentos
y otras actividades que promuevan el amor por la lectura son claves para despertar el

interés de los mas pequefios.

En definitiva, el Peru tiene ante si la oportunidad de transformar su realidad
lectora. Al apostar por un enfoque interactivo y comprensivo de la lectura, podemos
cultivar generaciones de lectores criticos, reflexivos y capaces de desenvolverse con

éxito en un mundo cada vez mas exigente en materia de informacion y conocimiento.

La mejora en la comprension lectora en nuestra regién es una metafora del

sistema educativo nacional. Segun los resultados del ECE, los alumnos de primaria del
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distrito de La Morada tienen una comprension lectora deficiente y comprenden poco
o nada de lo que leen. Dado que la lectura interactiva se considera un proceso que tiene
lugar entre el lector y el texto en condiciones contextuales, se cree que el lector
contribuye activamente a la construccion del significado del texto. La baja
comprension lectora se debe a que los nifios juegan demasiado entre ellos, utilizan las
redes sociales sin moderacién, la educacién de sus hijos no cuenta con el apoyo de sus
padres., la pobreza y la malnutricion, y el uso no regulado de las redes sociales. Esto
hace imposible que el joven comprenda lo que se esta leyendo, y ese es el punto exacto

en el que el nifio pierde el interés por empezar a leer.

En mi estudio también observé alumnos que no participaban en la lectura interactiva,
lo que significa que no aplicaban las técnicas adecuadas para obtener una comprension
critica y profunda del libro. En el ambito de la comunicacion, concretamente en la
capacidad de «comprender diversos tipos de textos», esta deficiencia en la
comprension lectora dio lugar a un rendimiento inferior al esperado.

Por todo ello, se ha planteado el siguiente problema de investigacion:

¢Qué relacion existe entre la lectura interactiva y la comprension lectora en los
estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucion Educativa Antonio Raimondi
-La Morada, 2024?

«Un proceso dindmico en el que el lector no solo descodifica el texto, sino que
también entabla un dialogo con él, lo cuestiona, lo contrasta con sus conocimientos
previos y construye activamente su significado, a veces incluso modificando o
ampliando el contenido original mediante anotaciones, hipervinculos o recursos
digitales», asi es como Cassany (2020) define la lectura interactiva (p. 87).

Se trata de los procesos internos del lector, que incluyen la creacion de
significados a partir de los textos que lee. En la medida en que pueden articularse
como evaluaciones literales e inferenciales, estas construcciones de comprension
lectora son coherentes. Los niveles literales, inferencial y de criterios son los tres
niveles que se definen (Quincho, 2019).

Se utilizd un cuestionario con tres dimensiones —antes, durante y después de

la lectura— para evaluar la variable de lectura interactiva. Esto dio como resultado un
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total de 15 indicaciones. Se utilizaron las categorias de respuesta «Nunca», «A veces»
y «Siempre» para cada elemento. «Nunca» (de 0 a 15), «A veces» (de 16 a 30) y
«Siempre» (de 31 a 45) fueron los rangos numéricos que se tuvieron en cuenta a la
hora de puntuar.

Se utiliz6 un cuestionario que abarcaba tres areas principales —literal, inferencial

y critica— con un total de 15 indicadores para evaluar la comprension lectora. Se
utilizaron las categorias de respuesta «Nunca», «A veces» y «Siempre» para cada
item. «Nunca» (de 0 a 15), «A veces» (de 16 a 30) y «Siempre» (de 31 a 45) fueron

los rangos numéricos que se tuvieron en cuenta a la hora de puntuar.
Hipdtesis
Hipdtesis general

Existe relacion significativa entre la lectura interactiva y la comprension lectora en los
estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucion Educativa Antonio Raimondi
-La Morada, 2024.

Objetivos.

Objetivo General

Determinar la relacion entre la lectura interactiva y la comprension lectora en los
estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucion Educativa Antonio Raimondi
-La Morada, 2024.

Obijetivos Especificos

- Identificar el nivel de desempefio de los estudiantes en actividades de lectura
interactiva en el quinto grado de primaria de la Institucion Educativa Antonio
Raimondi -La Morada, 2024.

- Identificar el nivel de comprensidn lectora en los estudiantes del quinto grado de
primaria de la Institucion Educativa Antonio Raimondi -La Morada, 2024.

- Establecer la relacion que existe entre la lectura interactiva y la comprension
lectora en los estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucion Educativa
Antonio Raimondi -La Morada, 2024.
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Metodologia

Se estd llevando a cabo una investigacion correlacional descriptiva porque
posibilita la mejora las variables, y esto se hara de manera prospectiva y longitudinal
es decir a través de varios momentos en el tiempo, con un enfoque cuantitativo —
cualitativo, al respecto sefiala, Hernandez et al. (2016) describe los objetivos de la
investigacion correlacional, esto incluye describir los rasgos, cualidades y perfiles de
personas, grupos, comunidades, objetos, procedimientos o cualquier otro tema que se
esté estudiando.

Segun su finalidad es una investigacion basica, el cual busca producir
conocimientos y teorias.

Segln su alcance es una investigacion descriptiva, porque describe las
cualidades y caracteristicas del objeto de estudio.

El disefio posibilitara la correlacion de las variables de investigacion, y esto
se hizo de manera prospectiva y longitudinal es decir a través de varios momentos
en el tiempo.

Las correlaciones entre variables pueden establecerse sin implicar ni
pretender demostrar causalidad. En 2016, Hernandez et al. El diagrama que resulta

al esbozar este disefio es el siguiente:

Estructura del disefo
X1

|

M r

Donde T
X2
M = Estudiantes del quinto grado de primaria de la IE Antonio Raimondi

X1 = Lectura interactiva

X2= Comprension lectora

I = Grado de relacion de las variables.
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Poblacion: La «poblacion se define como el conjunto de todos los casos que
cumplen una serie de especificaciones», tal y como afirman Hernandez et al. (2016)
(p. 180). En este estudio se incluyeron cuarenta y dos alumnos de quinto curso de la
Institucion Educativa Antonio Raimondi de La Morada.

La muestra es la porcion de la poblacion que se elige, de la cual se recopilan
realmente los datos para el estudio y sobre la cual se realizaran las mediciones y
observaciones de las variables objeto de investigacion, segiin Ramos y Bazalar (2020)
(p. 20). Veintidos alumnos de quinto grado B de la Institucion Educativa Antonio
Raimondi-La Morada conformaron el muestreo intencionalmente no probabilistico
utilizado en este estudio.

Tabla 1

Poblacion de estado del quinto grado institucion educativa Antonio Raimondi — La
Morada, 2024

Hombres Mujeres
Seccion Fi Fi Total
A 9 11 20
B 15 7 22
Total 24 18 42

FUENTE: Néminas de matricula — 2024.

Técnicas e instrumentos de informacion
Técnicas

Se utilizo la técnica de la encuesta para recopilar datos, lo que permitié realizar
una evaluacion exhaustiva de los resultados del aprendizaje y los factores relacionados
con los conocimientos, las habilidades, las actitudes y los valores en diversos contextos
(Lopez y Hinojosa, 2018, p. 69).

El instrumento principal utilizado fue el cuestionario, validado por expertos, y
sus detalles se adjuntaron en los anexos.

Se utilizd un cuestionario de 15 items con tres dimensiones —antes de la
lectura (5 items), durante la lectura (5 items) y después de la lectura (5 items)— para

medir la variable «lectura interactiva». Se utilizdé una escala de valoracién con las
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opciones «Nunca» (N), «A veces» (S) y «Siempre» (A) para obtener los valores.
Mediante el examen de los resultados, se determin0 la fiabilidad del instrumento.

Del mismo modo, se utilizé un cuestionario de 15 items con tres niveles —
literal (5 items), inferencial (5 items) y critico (5 items)— para la variable
«Comprension lectora». También se utilizé una escala de «Nunca» (N), «A veces»
(S) y «Siempre» (A) para calificar los valores. El analisis de los resultados permitié
determinar la fiabilidad del instrumento.

Se utilizo la técnica estadistica alfa de Cronbach para establecer la validez, y los
resultados mostraron una puntuacion de fiabilidad satisfactoria de 0,987, muy

cercana a 1.

Se recurri¢ al criterio de expertos para verificar el contenido y la coherencia
I6gica del instrumento en cuanto a su fiabilidad. Para evaluar la fiabilidad del
instrumento, se utilizd un cuestionario en un estudio piloto con veintidds estudiantes
que tenian las mismas caracteristicas que los encuestados. Se utiliz6 el algoritmo

alfa de Cronbach para procesar los datos de fiabilidad.

Confiabilidad del instrumento

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
,987 22
Fuente Elaboracion propia

Las estadisticas descriptivas son adecuadas para este grupo, ya que se
emplearon para procesar y analizar los datos con el fin de caracterizar y comprender

los resultados sin intentar extraer conclusiones generales. (Avila, 2018).

Se recopilaron y formatearon datos individuales para abordar los retos,
objetivos e hipdtesis de la investigacion, lo que dio como resultado informacion
relevante. Se tuvieron en cuenta la recopilacion de datos, el procesamiento de la

informacién y la presentacion de los resultados para su procesamiento. Ademas de
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utilizar graficos para facilitar la percepcion visual, se emplearon técnicas estadisticas
para caracterizar los datos y evaluar la dispersidn utilizando el coeficiente de variacion

y la desviacion estandar.

Se utilizaron tablas de frecuencias absolutas, porcentajes acumulativos y
graficos estadisticos junto con sus correspondientes interpretaciones para aplicar
estadisticas descriptivas al analisis de los datos. Con el fin de determinar el grado de
relacion entre dos variables, también se emplearon estadisticas inferenciales, en
particular el coeficiente de correlacion de Pearson (R-Pearson). Una asociacion
positiva perfecta, en la que las variables estaban directamente relacionadas, se
representd mediante una correlacion superior a cero y hasta +1. Se utilizaron Microsoft
Excel y el software estadistico SPSS version 22 para procesar los datos, 1o que permitid

organizar los resultados y crear las representaciones graficas correspondientes.
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Resultados

Tabla 2

Nivel de desempefio de los estudiantes en actividades de lectura interactiva en el
quinto grado de primaria de la Institucién Educativa Antonio Raimondi -La Morada,
2024.

Nivel Lectura interactiva
f %
Nunca 4 18%
A veces 12 55%
Siempre 6 27%
Total 22 100%

Fuente: Resultados de la aplicacidn del cuestionario

Figura 1

Variable de la lectura interactiva en los estudiantes del nivel primario.

55%

60%

50%
> 40%
'<_E ' 27% Nunca
S 30% 0
Q 18A) A veces
O 20%
o M Siempre

10%

0%

Nunca A veces Siempre

Lecturainteractiva

Nota: Elaboracion con datos de la tabla 2

Los resultados del uso del instrumento variable de lectura interactiva con alumnos de
quinto grado de la Institucion Educativa Antonio Raimondi - La Morada, 2024, se
muestran en la Tabla 2 y la Figura 1.

Del mismo modo, encontramos que el 27 % de los encuestados se encuentra en el
nivel Siempre, el 55 % en el nivel A vecesy el 18 % en el nivel Nunca para la variable

de lectura interactiva.
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Tabla 3

Nivel de comprension lectora en los estudiantes del quinto grado de primaria de la

Institucion Educativa Antonio Raimondi -La Morada, 2024.

Nivel Comprensién lectora
f %
Nunca 1 5%
A veces 13 59%
Siempre 8 36%
Total 22 100%
Fuente: Resultados de la aplicacién del cuestionario.
Figura 2
Variable de la comprensién lectora en los estudiantes del nivel primario.
59%
60%
50%
. 36%
E 40%
Nunca
S 30%
< A veces
O 20% -
o iempre
10% 5% ‘
0%
Nunca A veces Siempre

Comprensién lectora

Nota: Elaboracién con datos de la tabla 3

Los resultados del uso de la Herramienta de comprension lectora en alumnos de quinto
grado de la Institucion Educativa Antonio Raimondi - La Morada, 2024, se muestran
en la Tabla 3 y en la Figura 2.

Del mismo modo, observamos que el 36 % de los alumnos se encuentra en el nivel
Siempre, el 59 % en el nivel A vecesy el 5 % en el nivel Nunca en lo que respecta a

la variable comprension lectora.
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Tabla 4

Relacion que existe entre la lectura interactiva y la comprensién lectora en los
estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucion Educativa Antonio
Raimondi -La Morada, 2024.

Nivel X1 X2  Frecuencia Porcentaje
vélido

Nunca 4 1 5 11%

A veces 12 13 25 57%

Siempre 6 8 14 32%

Total 22 22 44 100%

Fuente: Resultados de la aplicacién del cuestionario.

Tabla s
Correlacion de variables

Lectura interactiva Comprension
lectora
Lectura interactiva Correlacién de Pearson 1,000 ,826
Sign. (2-colas) ,000
N 22 22
Comprension lectora Correlacién de ,826 1,000
Pearson
Sign. (2-colas) ,000
N 22 22

Utilizando el método de correlacion estadistica de Pearson, se obtuvo un valor de r =
0,826 entre la lectura interactiva y la comprension lectora. Hernandez et al. (2016)
analizaron este valor como una correlacion alta, lo que demuestra que la lectura

interactiva y la comprension lectora estan relacionadas y que una depende de la otra.
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Analisis y discusion

La hipdtesis de la investigacion ha sido aceptada basandose en los resultados,
que muestran una relacion significativa entre la lectura interactiva y la comprension
lectora en los alumnos de quinto grado de la Institucion Educativa Antonio Raimondi
— La Morada, 2024, con un nivel de significacion de 0,001<0,5.

En comparacién con el estudio de Ocafia (2023), que también concluye que la
intervencion de un modelo interactivo es altamente efectiva, sus resultados ofrecen
una perspectiva complementaria y cuantitativa. Mientras Ocafia presenta el impacto
de la intervencion en términos de logro de aprendizajes (47% de estudiantes que
dominan los aprendizajes), su investigacion va mas alla al establecer una correlacion
estadistica directa entre ambas variables. Esto fortalece la conclusion de Ocafia,
proporcionando un dato duro que demuestra no solo que la intervencion funciona, sino
también la magnitud de su relacion con la comprension lectora. Juntos, ambos estudios
confirman la importancia de enfoques activos y participativos en la ensefianza de la
lectura.

Descubrimos una sorprendente convergencia entre sus hallazgos y los de
Catafia (2020). Ambos estudios muestran lo bien que funcionan las técnicas
interactivas para aumentar la comprensién lectora. Sin embargo, su investigacion
ofrece pruebas estadisticas concretas de la conexion entre la lectura interactiva y la
comprension lectora, mientras que el estudio de Catafia se centra en como ven los
estudiantes el uso de recursos interactivos en un entorno virtual. En otras palabras, su
investigacion mide la eficacia que el estudio de Catafia explica de una manera mas
cualitativa. Todos estos hallazgos respaldan la idea de que el desarrollo exitoso de las
habilidades de lectura requiere el uso de estrategias de aprendizaje activo, como las
que fomenta la lectura interactiva.

Al comparar sus hallazgos con los de Carrasco (2023), descubrimos que ambos
estudios llegan a la misma conclusién: la comprension lectora mejora con la lectura
interactiva. Carrasco compara los resultados antes y después de la intervencion para
mostrar esta mejora en los niveles de comprension (literal, inferencial y critica), pero

su investigacion ofrece un punto de vista diferente y complementario al establecer una
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correlacion estadistica entre las dos variables. Dicho de otro modo, su investigacion
establece una relacion causal y mide el grado de relacion que Carrasco describe en
términos de logros concretos. En conjunto, estos estudios respaldan el valor de los
métodos de ensefianza interactivos y demuestran lo esencial que es la participacion
activa de los alumnos para el desarrollo de la comprension lectora.

Estos hallazgos se relacionan con lo expuesto por Gil (2023), quien identifico
dificultades significativas en la comprensién y transferencia del conocimiento,
seflalando que la aplicacion de estrategias interactivas de lectura resulta una via
pertinente para superar dichas limitaciones. Ambos estudios coinciden en que la
lectura interactiva no solo mejora la comprension, sino que también favorece
aprendizajes mas significativos al guiar al estudiante en procesos previos, durante y
posteriores a la lectura. Esto confirma que el método interactivo es una herramienta

didactica atil para mejorar la comprension lectora y el aprendizaje autodirigido.
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Conclusiones

Los hallazgos de este estudio demuestran inequivocamente que la lectura
interactiva es esencial para el desarrollo de la comprension lectora en nifios de quinto
grado. Nuestra hipotesis se valida y la eficacia de las técnicas interactivas se ve
resaltada por la alta correlacion estadisticamente significativa encontrada (r = 0,826).
Estos resultados no solo respaldan la importancia de fomentar este tipo de lectura, sino
que también proporcionan un marco claro para futuras iniciativas educativas que
buscan elevar los estdndares educativos.

Los resultados del estudio evidencian que las clases interactivas son una
estrategia utilizada por los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa
Antonio Raimondi, aunque su aplicacion aun no es constante. Si bien muchos las
emplean de manera ocasional, se aprecia un nivel intermedio en su uso general. Esto
revela la necesidad de fortalecer y promover estas practicas, ya que las clases
interactivas representan una oportunidad valiosa para enriquecer el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

De acuerdo con los resultados de la variable comprension lectora, la mayoria
de los estudiantes de quinto grado de la Institucién Educativa Antonio Raimondi — La
Morada tienen un desempefio intermedio, una porcién considerable alcanza un nivel
alto y solo un pequefio porcentaje presenta dificultades claras. Estos hallazgos
permiten reconocer que, si bien la comprensidén lectora estd en proceso de
consolidacion, es necesario seguir fortaleciendo estrategias pedagogicas que
favorezcan el transito hacia niveles mas elevados de logro.

Los resultados del estudio evidencian una relacion fuerte y significativa entre
la lectura interactiva y la comprension lectora en los estudiantes de quinto grado de
primaria. El coeficiente de correlacion de Pearson (r = 0,826) respalda esta conexion,
mostrando que incluso un uso ocasional de la lectura interactiva contribuye
positivamente al desarrollo de la comprension lectora. Estos hallazgos resaltan su valor
como una herramienta pedagdgica esencial para fortalecer las habilidades lectoras en

el aula.
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Recomendaciones

Desde la perspectiva de la lectura interactiva y la comprension lectora, se
recomienda fomentar habitos de estudio que integren estrategias dindmicas, como
sesiones de lectura guiada, el uso didactico de recursos multimedia y actividades que
promuevan la participacion activa con los textos. Estas practicas no solo mejoran el
rendimiento académico, sino que también fortalecen la comprension lectora al
estimular una actitud reflexiva y comprometida del estudiante frente a la lectura.

Es fundamental que docentes y familias colaboren para corregir posturas
inadecuadas durante las sesiones de lectura, tanto fisicas como cognitivas,
asegurando que los estudiantes aborden los textos con atencion y disposicion
adecuadas. La vigilancia temprana de dificultades en la concentracién o comprensién
permite intervenciones oportunas que consolidan un acercamiento més efectivo a la
lectura.

Las instituciones educativas deben promover técnicas de estudio especificas
para la comprension lectora, como el subrayado interactivo, la formulacién de
preguntas durante la lectura o el resumen colaborativo. Estas herramientas convierten
a los estudiantes en agentes activos de su aprendizaje, facilitando no solo la
asimilacion de contenidos, sino también la construccion auténoma de significado.

Finalmente, la integracion de la lectura interactiva en la planificacién diaria
de los estudiantes resulta crucial para transformarlos en lectores competentes y
criticos. Al hacerlo, se les dota de habilidades transversales que impactaran
positivamente en su desarrollo académico, personal y profesional, alineandose con

las demandas de una sociedad basada en el conocimiento y la comunicacion.
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ANexos

Anexo 1: Matriz de operacionalizacion de variables
VAR. DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS ESCALA DE
CONCEPTUAL OPERACIONAL MEDICION
Cassany La variable de la lectura Participa activamente | 1,2,3,4y5
(2020), define la interactiva: Se _ e\_/aluara Antes de la en ' actividades Ordinal
. . mediante un cuestionario que interactivas como
lectura interactiva . A N
< como: estard distribuida en lectura predicciones, Nunca
= "Un proceso dinmico | Sensiones ¢ nicacores tsusones en g ¢
Q en el que el lector no uman Inaica pregu prev Siempre
< solo  decodifica el distribuidos en 3 dimensiones: relacionadas con el
o : : Antes de la lectura, durante la texto por leer.
texto, sino que dialoga .
= . : lectura y después de la lectura, 6.7.8.9y10
zZ con él, cuestiona, LT e e .
= administrandose las siguientes Identifica las ideas
< contrasta con  sus . : incipal
e . . categorias por cada item: principales y
conocimientos previos ) darias del
- Nunca, A veces y Siempre y | Durante la lectura | Secundarias del texto
[ y construye A - : - di
O - luego se realizara la baremacion Interactivo  mediante
L significados de forma considerando los siguientes preguntas Y
- activa, en ocasiones 9

incluso modificando o
ampliando el

rangos numeéricos: Nunca= [0-

comentarios
relacionados con el
contenido.
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contenido original
mediante anotaciones,

15], A veces=
Siempre= [31-45].

[16-30], vy

Después de la

Participa activamente
en discusiones sobre

hipervinculos 0 el texto, compartiendo | 11,12,13,14
recursos digitales” (p. lectura sus pensamientos y |y 15
87). opiniones.
Son los procesos que | Se  evaluara  mediante  un Literal Evalla la capacidad del | 1,234y5
se pasan en el lector | cuestionario que esta distribuida alumno para identificar y Ordinal
que  consiste  en | en dimensiones e indicadores que comprender la informacion
. N explicita presente en el
construir los SL_jmé_m . a 15 _|nd|c§dores texto Nunca
- distribuidos en 3 dimensiones: - — —
< significados de los literal _ inferencial oritico Inferencial Infiera el  significado A veces
0 d textos que se lee, estas L y ¢ ' implicito de expresiones 0 | 789 y 10 )
O construcciones de las administrandose las  siguientes frases presentes en la| ' ' Siempre
'6 . categorias por cada item: Nunca, A lectura interactiva,
| comprensiones veces y Siempre y luego se explicando su relacion con
- lectoras SON | realizara la baremacion el contexto general del
CZ) coherentes hasta poder | considerando los siguientes rangos texto.
5 expresarlas unas | numéricos: Nunca= [0-15], A Critico Evalla la capacidad
< valoraciones desde lo | veces= [16-30], y Siempre= [31- del alumno para|11,12,13,14
o literales y lo | 45]. formular juicios y|y15
% inferenciales, en ella opiniones
@) se establecen tres fundamentadas sobre
O niveles: nivel literal, el texto, utilizando
nivel inferencial vy evidencia del mismo
nivel criterial para sustentar sus
(Quincho, 2019). argumentos.
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Anexo 2: Matriz de consistencia

Problema Variables Objetivos Hipdtesis Metodologia
¢Qué relacién Objetivo General: Existe relacion | Tipo de investigacion:
existe entre la Lectura Determinar la relacién entre la lectura | Significativa  entre  la | | 3 jnvestigacion es cuantitativa
lectura interactivay | interactiva interactiva y la comprension lectora en los | lectura interactiva y la | cOn disefio descriptivo

la comprension
lectora en los
estudiantes del
quinto grado de
primaria  de la
Institucion
Educativa Antonio
Raimondi -La
Morada, 20247

estudiantes del quinto grado de primaria de

la Institucion Educativa Antonio Raimondi
-La Morada, 2024.

Comprension
Lectora

Objetivos especificos:

Identificar el nivel de desempefio de los
estudiantes en actividades de lectura
interactiva en el quinto grado de
primaria de la Institucion Educativa
Antonio Raimondi -La Morada, 2024.

Identificar el nivel de comprension
lectora en los estudiantes del quinto
grado de primaria de la Institucion
Educativa Antonio Raimondi -La
Morada, 2024.

comprension lectora en los
estudiantes del quinto
grado de primaria de la
Educativa

-La

Institucion
Antonio Raimondi

Morada, 2024.

correlacional, con un enfoque
cuantitativo —cualitativo.

Disefio de investigacion:

Estructura del disefio

Donde:

M. Estudiantes del quinto grado de
la I.E Antonio Raimondi

X1 Lectura interactiva

X2: Comprension lectora

r: Grado de relacion de las

variables
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Establecer la relacion que existe entre la
lectura interactiva y la comprension
lectora en los estudiantes del quinto
grado de primaria de la Institucion
Educativa Antonio Raimondi -La
Morada, 2024.

Poblacion y Muestra:
Poblacién:

El presente trabajo se realizara
tomando en cuenta una poblacion
de 42 estudiantes del quinto grado
de educacion primaria de la
Institucion  Educativa  Antonio
Raimondi — La Morada.

Muestra:

El tipo de muestreo es la no
probabilistica intencional a los 22
estudiantes del quinto grado B de
educacion primaria.

Técnica e instrumento de
recoleccién de datos:

Técnica: La encuesta

Instrumento: Cuestionario
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Anexo 3: Instrumentos de recoleccién de datos

Cuestionario de la lectura interactiva

1. DATOS GENERALES:

1.11E.:

1.2 DOCENTE:

1.3 GRADO/SEC :
1.4 ESTUDIANTE :

Finalidad:
Este instrumento se utilizara con la finalidad de establecer la lectura interactiva en los
estudiantes del quinto grado de educacion primaria.

Instrucciones:

Este cuestionario evaluara los siguientes criterios. Por favor, marque con una X en los
casilleros correspondientes segun las observaciones realizadas durante la actividad.

VALORACION
Categoria Rango
NUNCA 0-15
A VECES 16 - 30
SIEMPRE 31-45
ANTES DE LA LECTURA N AV S

. ¢Participas activamente cuando el profesor hace preguntas antes de leer un texto?

. ¢Relacionas tus experiencias personales con el tema que se presenta antes de leer?

. ¢Haces predicciones sobre el contenido del texto antes de leerlo?

. ¢Respondes las preguntas que el profesor plantea sobre el titulo o las imagenes del texto?

Ol B WIN| -

. ¢Expresas tus ideas o conocimientos previos sobre el tema antes de comenzar a leer?

DURANTE LA LECTURA

. Cuando leo un texto, siempre busco responder preguntas sobre lo que he leido.

. Utilizo imagenes y opciones para ayudarme a entender mejor el texto.

. Después de leer un texto, puedo explicar la idea principal a mis compafieros.

O©| 0N O

. Me gusta hacer predicciones sobre lo que sucedera a continuacién en la historia mientras leo.

10. Las preguntas interactivas me ayudan a comprender mejor el significado del texto.

DESPUES DE LA LECTURA

11. Después de leer un texto, siempre respondo preguntas para asegurarme de que lo entendi.

12. Utilizo imagenes o ilustraciones para ayudarme a comprender mejor el texto leido.

13. Discuto con mis compafieros sobre lo que lei para entender diferentes perspectivas.

14. Realizo actividades interactivas (como juegos o ejercicios) después de leer para reforzar mi
comprension.
15. Pregunto al profesor o a mis padres sobre partes del texto que no entendi. | \ |

Fuente: Elaborado por el investigador.
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Cuestionario de la comprension lectora

1.11E.:

1.2 DOCENTE:
1.3 GRADO/SEC :
1.4 ESTUDIANTE :

Finalidad:

Este instrumento se utilizara con la finalidad de establecer la comprensidn lectora en

los estudiantes del quinto grado de educacion primaria.

Instrucciones:

Este cuestionario evaluara los siguientes criterios. Por favor, marque con una X en los
casilleros correspondientes segun las observaciones realizadas durante la actividad.

VALORACION
Categoria Rango
NUNCA 0-15
AVECES 16 - 30
SIEMPRE 31-45
LITERAL N AV S

1. Cuando leo un texto, siempre identifico la idea principal del pérrafo.
2. Puedo sefialar el lugar y el tiempo en los que se desarrolla la historia después de leer un texto.
3. Soy capaz de identificar el orden de las acciones o0 eventos en un texto.
4. Puedo identificar y describir a los personajes principales en un texto.
5. Después de leer, puedo identificar las causas y efectos explicitos de los sucesos en el texto.

INFERENCIAL

. Identifico ideas que no estan expresadas directamente en la lectura.

. Deduzco el significado de las palabras o frases segun el contexto de la lectura.

. Establezco relaciones entre los personajes o situaciones que no se mencionan directamente.

Ol 0| N O

. Hago preguntas sobre lo que sucede o podria suceder en la lectura.

Relaciono lo que leo con experiencias 0 conocimientos previos para comprender mejor.

CRITICO

11.

Cuando leo, comparo las ideas del texto con lo que ya sé.

12.

Después de leer, doy mi opinién sobre los mensajes o ideas del texto.

13.

Analizo si la informacién del texto es confiable o verdadera.

14.
15.

Identifico las intenciones del autor al escribir el texto.
Explico como las ideas del texto podrian aplicarse en la vida real.

Fuente: Elaboracion propia del investigador
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Anexo 4: Validacion de instrumentos

CALCULO DE LA CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO MEDIANTE METODO DE ALFA DE CROMBACH
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LECTURA INTERACTIVA
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Anexo 5: Némina de matricula
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Anexo 6: Juicio de expertos

UNIVERSIDAD SAN PEDRO

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS

l.- Informacion General:

Nombres y apellidos del validador: Damaris Avalos Vega
Fecha: abril 2025

Especialidad: Magister en Educacion

Nombre del instrumento evaluado: Lectura interactiva

Autor del instrumento: Quijano Jiménez Y hojan Chanel

Teniendo como base los criterios que a continuacién se presenta, requerimos su

opinion sobre el instrumento de la investigacion titulada:

“Lectura interactiva y comprension lectora en estudiantes de quinto grado

primaria de la institucion educativa Antonio Raimondi — La Morada, 2024”

El cual debe calificar con una valoracion correspondiente a su opinidn respecto a cada

criterio formulado.

I1.- Aspectos a evaluar: (Calificacion cuantitativa).

para la investigacion y
construccion de teorias?

Indicadores de Criterios cualitativos - | Deficiente | Regular | Bueno | Muy Excelente
evaluacion del cuantitativos Bueno
instrumento (1-9) (10-13) (14-16) | (17-18) | (19-20)
Claridad ¢Esta  formulado con 16
lenguaje apropiado?
Objetividad ¢Estd  expresado con 16
conductas observadas?
Actualidad ¢Adecuado al avance de 16
la ciencia y calidad?
Organizacion ¢Existe una organizacion 18
l6gica del instrumento?
Suficiencia ¢Valora los aspectos en 17
cantidad y calidad?
Intencionalidad ¢Adecuado para cumplir 18
con los objetivos?
Consistencia ¢Basado en el aspecto 18
tedrico cientifico del
tema de estudios?
Coherencia (Entre  las hipotesis, 18
dimensiones e
indicadores?
Proposito ¢Las estrategias 19
responden al propdsito
del estudio?
Conveniencia ¢Genera nuevas pautas 18
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Sumatoria parcial 48 107 19

Sumatoria Total | 174 (Siendo el puntaje maximo posible 200)

Valoracién cuantitativa (Sumatoria Total | 0.87 (Siendo la valoracién maximaen 1)
x0.005)

Aporte y/o sugerencias para mejorar el instrumento

I11.- Calificacién global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo
respectivo y escriba sobre el espacio el resultado.

Intervalos Resultados Coeficiente de Validez

0,00-0,49 Validez Nula

0,50 -0,59 Validez muy baja

0.87

Il

174

0,60 - 0,69 Validez baja

0,70-0,79 Validez aceptable

0,80-0,89 Validez buena
0,90-1,00 Validez muy
buena

Nota: el instrumento podra ser considerado a partir de una calificacion aceptable.

62




UNIVERSIDAD SAN PEDRO

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS

l.- Informacién General:

Nombres y apellidos del validador: Damaris Avalos Vega
Fecha: abril 2025

Especialidad: Magister en Educacion

Nombre del instrumento evaluado: Comprension lectora

Autor del instrumento: Quijano Jiménez Y hojan Chanel

Teniendo como base los criterios que a continuacién se presenta, requerimos su

opinién sobre el instrumento de la investigacion titulada:

“Lectura interactiva y comprension lectora en estudiantes de quinto grado

primaria de la institucion educativa Antonio Raimondi — La Morada, 2024

El cual debe calificar con una valoracion correspondiente a su opinidn respecto a cada

criterio formulado.

I1.- Aspectos a evaluar: (Calificacion cuantitativa).

Indicadores de Criterios cualitativos - | Deficiente | Regular | Bueno | Muy Excelente
evaluacion del cuantitativos Bueno
instrumento (1-9) (10-13) (14-16) | (17-18) | (19-20)
Claridad ¢Esta  formulado con 16
lenguaje apropiado?
Objetividad (Estd  expresado con 16
conductas observadas?
Actualidad ¢Adecuado al avance de 16
la ciencia y calidad?
Organizacion ¢ Existe una organizacion 18
l6gica del instrumento?
Suficiencia ¢Valora los aspectos en 17
cantidad y calidad?
Intencionalidad ¢Adecuado para cumplir 18
con los objetivos?
Consistencia ¢Basado en el aspecto 18
tedrico  cientifico del
tema de estudios?
Coherencia (Entre  las hipotesis, 18
dimensiones e
indicadores?
Proposito ¢Las estrategias 19
responden al propdsito
del estudio?
Conveniencia ¢Genera nuevas pautas 18
para la investigacion y
construccion de teorias?
Sumatoria parcial 48 107 19

Sumatoria Total

174 (Siendo el puntaje maximo posible 200)
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Valoracién cuantitativa (Sumatoria Total

x0.005)

0.87 (Siendo la valoracion maximaen 1)

Aporte y/o

sugerencias

para

mejorar

instrumento

I11.- Calificacién global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo

respectivo y escriba sobre el espacio el resultado.

Intervalos Resultados
0,00 -0,49 Validez Nula
0,50 -0,59 Validez muy baja
0,60 - 0,69 Validez baja
0,70-0,79 Validez aceptable
0,80-0,89 Validez buena
0,90-1,00 Validez muy
buena

Coeficiente de Validez

174

Il

0.87

Nota: el instrumento podra ser considerado a partir de una calificacion aceptable.
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UNIVERSIDAD SAN PEDRO
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS
I.- Informacion General:
Nombres y apellidos del validador: M6nica Mercedes Loyola Cribillero
Fecha: abril 2025 Especialidad: Magister en Educacion
Nombre del instrumento evaluado: Lectura interactiva

Autor del instrumento: Quijano Jiménez Y hojan Chanel

Teniendo como base los criterios que a continuacién se presenta, requerimos su
opinién sobre el instrumento de la investigacidn titulada:
“Lectura interactiva y comprension lectora en estudiantes de quinto grado
primaria de la institucion educativa Antonio Raimondi — La Morada, 2024
El cual debe calificar con una valoracion correspondiente a su opinidn respecto a cada
criterio formulado.

I1.- Aspectos a evaluar: (Calificacion cuantitativa).

Indicadores de Criterios Deficiente | Regular | Bueno | Muy | Excelente
evaluacion del cualitativos - Bueno
instrumento cuantitativos (1-9) (10-13) | (14-16) | (17-18) (19-20)
Claridad ¢Estéa formulado con 15
lenguaje apropiado?
Objetividad ¢Estéa expresado con 15
conductas
observadas?
Actualidad ¢Adecuado al avance 17
de la ciencia y
calidad?
Organizacion ¢Existe una 18

organizacion ldgica
del instrumento?
Suficiencia ¢Valora los aspectos 18
en cantidad y
calidad?

Intencionalidad ¢Adecuado para 18
cumplir con los
objetivos?
Consistencia ¢Basado en el 18
aspecto tedrico
cientifico del tema
de estudios?

Coherencia ¢Entre las hipotesis, 18
dimensiones e
indicadores?
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Propésito ¢Las estrategias 18
responden al
proposito del

estudio?
Conveniencia ¢Genera nuevas 18

pautas para la
investigacion y
construccién de
teorias?

Sumatoria parcial 30 128
Sumatoria Total | 173 (Siendo el puntaje méximo posible 200)

Valoracién cuantitativa (Sumatoria | 0.865 (Siendo la valoracién maxima en 1)
Total x0.005)

Aporte y/o sugerencias para mejorar el instrumento

I11.- Calificacion global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo

respectivo y escriba sobre el espacio el resultado.

Intervalos Resultados Coeficiente de Validez
0,00-0,49 Validez Nula
0,50 - 0,59 Validez muy baja
0,60 — 0,69 Validez baja 173 | = | 0.865
0,70-0,79 Validez aceptable

0,80- 0,89 Validez buena

0,90-1,00 Validez muy

buena

Nota: el instrumento podra ser considerado a partir de una calificacion aceptable.

il

Monica Loyola Cribillero

Mg. EN EDUCACION
DNI. N® 43572153
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FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS
I.- Informacion General:
Nombres y apellidos del validador: Monica Mercedes Loyola Cribillero
Fecha: abril 2025 Especialidad: Magister en Educacion
Nombre del instrumento evaluado: Comprensién lectora

Autor del instrumento: Quijano Jiménez Y hojan Chanel

Teniendo como base los criterios que a continuacién se presenta, requerimos su
opinion sobre el instrumento de la investigacion titulada:

“Lectura interactiva y comprension lectora en estudiantes de quinto grado
primaria de la institucion educativa Antonio Raimondi — La Morada, 2024”
El cual debe calificar con una valoracion correspondiente a su opinidn respecto a cada

criterio formulado.

I1.- Aspectos a evaluar: (Calificacion cuantitativa).

Indicadores de Criterios Deficiente | Regular | Bueno | Muy | Excelente
evaluacion del cualitativos - Bueno
instrumento cuantitativos (1-9) (10-13) | (14-16) | (17-18) (19-20)
Claridad ¢Esta formulado con 15
lenguaje apropiado?
Objetividad ¢ Esta expresado con 15
conductas
observadas?
Actualidad ¢Adecuado al avance 17
de lacienciay
calidad?
Organizacion ¢Existe una 18

organizacion ldgica
del instrumento?
Suficiencia ¢Valora los aspectos 18
en cantidad y
calidad?

Intencionalidad ¢Adecuado para 18
cumplir con los
objetivos?
Consistencia ;Basado en el 18
aspecto tedrico
cientifico del tema
de estudios?

Coherencia ¢Entre las hipotesis, 18
dimensiones e
indicadores?

Propoésito ¢Las estrategias 18
responden al
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proposito del
estudio?
Conveniencia ¢Genera nuevas 18
pautas para la
investigacion y
construccién de
teorias?
Sumatoria parcial 30 128
Sumatoria Total | 173 (Siendo el puntaje méximo posible 200)
Valoracién cuantitativa (Sumatoria | 0.865 (Siendo la valoracién maxima en 1)
Total x0.005)

Aporte y/o sugerencias para mejorar el instrumento

I11.- Calificacion global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo

respectivo y escriba sobre el espacio el resultado.

Intervalos Resultados Coeficiente de Validez
0,00 -0,49 Validez Nula
0,50 - 0,59 Validez muy baja
0,60 — 0,69 Validez baja 173 | = | 0.865
0,70-0,79 Validez aceptable

0,80- 0,89 Validez buena

0,90-1,00 Validez muy

buena

Nota: el instrumento podra ser considerado a partir de una calificacion aceptable.

il

Monica Loyola Cribillero

Mg. EN EDUCACION
DNI. N° 43572153
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UNIVERSIDAD SAN PEDRO
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS
I.- Informacion General:
Nombres y apellidos del validador: Zonia Roxana Vega Evalgelista
Fecha: abril 2025 Especialidad: Magister en Educacion
Nombre del instrumento evaluado: Lectura interactiva

Autor del instrumento: Quijano Jiménez Y hojan Chanel

Teniendo como base los criterios que a continuacion se presenta, requerimos su
opinién sobre el instrumento de la investigacidn titulada:
“Lectura interactiva y comprension lectora en estudiantes de quinto grado
primaria de la institucion educativa Antonio Raimondi — La Morada, 2024
El cual debe calificar con una valoracion correspondiente a su opinién respecto a cada
criterio formulado.

I1.- Aspectos a evaluar: (Calificacion cuantitativa).

Indicadores de Criterios Deficiente | Regular | Bueno | Muy | Excelente
evaluacion del cualitativos - Bueno
instrumento cuantitativos (1-9) (10-13) | (14-16) | (17-18) (19-20)
Claridad ¢Estéa formulado con 15
lenguaje apropiado?
Objetividad ¢Estéa expresado con 15
conductas
observadas?
Actualidad ¢Adecuado al avance 17
de la ciencia y
calidad?
Organizacion ¢Existe una 18

organizacion ldgica
del instrumento?
Suficiencia ¢Valora los aspectos 18
en cantidad y
calidad?
Intencionalidad ¢Adecuado para 18
cumplir con los
objetivos?
Consistencia ¢Basado en el 18
aspecto tedrico
cientifico del tema
de estudios?
Coherencia ¢Entre las hipotesis, 18
dimensiones e
indicadores?
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Propésito ¢Las estrategias 18

responden al

proposito del
estudio?

Conveniencia ¢Genera nuevas 18
pautas para la
investigacion y
construccién de
teorias?
Sumatoria parcial 30 128

Sumatoria Total | 173 (Siendo el puntaje méximo posible 200)

Valoracién cuantitativa (Sumatoria | 0.865 (Siendo la valoracién maxima en 1)
Total x0.005)

Aporte y/o sugerencias para mejorar el instrumento

I11.- Calificacion global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo

respectivo y escriba sobre el espacio el resultado.

Intervalos Resultados Coeficiente de Validez
0,00-0,49 Validez Nula
0,50 - 0,59 Validez muy baja
0,60 — 0,69 Validez baja 173 | = | 0.865
0,70-0,79 Validez aceptable

0,80- 0,89 Validez buena

0,90-1,00 Validez muy

buena

Nota: el instrumento podra ser considerado a partir de una calificacion aceptable.

- o |

ZOMIA Wega Evalgelista
MAZ. EM EDILCACIOMN
DN MN® 41268392
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UNIVERSIDAD SAN PEDRO
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS
I.- Informacion General:
Nombres y apellidos del validador: Zonia Roxana Vega Evalgelista
Fecha: abril 2025 Especialidad: Magister en Educacion
Nombre del instrumento evaluado: Comprensidn lectora

Autor del instrumento: Quijano Jiménez Y hojan Chanel

Teniendo como base los criterios que a continuacién se presenta, requerimos su
opinién sobre el instrumento de la investigacidn titulada:
“Lectura interactiva y comprension lectora en estudiantes de quinto grado
primaria de la institucion educativa Antonio Raimondi — La Morada, 2024
El cual debe calificar con una valoracion correspondiente a su opinidn respecto a cada
criterio formulado.

I1.- Aspectos a evaluar: (Calificacion cuantitativa).

Indicadores de Criterios Deficiente | Regular | Bueno | Muy | Excelente
evaluacion del cualitativos - Bueno
instrumento cuantitativos (1-9) (10-13) | (14-16) | (17-18) (19-20)
Claridad ¢Estéa formulado con 15
lenguaje apropiado?
Objetividad ¢Estéa expresado con 15
conductas
observadas?
Actualidad ¢Adecuado al avance 17
de la ciencia y
calidad?
Organizacion ¢Existe una 18

organizacion ldgica
del instrumento?
Suficiencia ¢Valora los aspectos 18
en cantidad y
calidad?

Intencionalidad ¢Adecuado para 18
cumplir con los
objetivos?
Consistencia ¢Basado en el 18
aspecto tedrico
cientifico del tema
de estudios?

Coherencia ¢Entre las hipotesis, 18
dimensiones e
indicadores?
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Propésito ¢Las estrategias 18

responden al

proposito del
estudio?

Conveniencia ¢Genera nuevas 18
pautas para la
investigacion y
construccién de
teorias?
Sumatoria parcial 30 128

Sumatoria Total | 173 (Siendo el puntaje méximo posible 200)

Valoracién cuantitativa (Sumatoria | 0.865 (Siendo la valoracién maxima en 1)
Total x0.005)

Aporte y/o sugerencias para mejorar el instrumento

I11.- Calificacion global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo

respectivo y escriba sobre el espacio el resultado.

Intervalos Resultados Coeficiente de Validez
0,00-0,49 Validez Nula
0,50 - 0,59 Validez muy baja
0,60 — 0,69 Validez baja 173 | = | 0.865
0,70-0,79 Validez aceptable

0,80- 0,89 Validez buena

0,90-1,00 Validez muy

buena

Nota: el instrumento podra ser considerado a partir de una calificacion aceptable.

- o |

ZOMIA Wega Evalgelista
MAZ. EM EDILCACIOMN
DN MN® 41268392
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Anexo 7: Publicacion en el repositorio
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EDUCACION PRIMARIA

X Abwrto 0 PUoses ? (k) i en e Acvesy Wi e e tan ey Acewn) (77

{*) En caso de restringldo sustentar motivo

A Originalidad del Archivo Digital

Por wl presanis dejo constancia que ef archivo digtal que entrego a la Universidad, os la versidn final del irabajo de inves Sgacdn
susisntado y aprobado por ef Jurado Evalusdor y forma parte del procaso gue conduces 3 obiana ol grado académeco o tihulo profesional

8. Otorgamiento de una licencis CREATIVE COMMONS *

El sutor, por maedio de exte docummete, sutorizn & s Uriversidad, publicer su irnbajo de investigacdn en formato digltal en ol Repositorio
Instucional Digital, af cusl 38 podrh accsder, praservar y dfundie de forma libre y grafista, de manera integra a todo ef documento. *

Lwgw 0 Nes My

Chimbote 25 08 2025
e

Huslla Digits!

73



Anexo 8: Reporte de similitud

Lectura interactiva y comprension lectora en estudiantes de
quinto grado de primaria de la Institucion Educativa Antonio
Raimondi - La Morada, 2024

IFORME DE CRIGIMALIDAD

24, 23, 7

IMDICE DE SIMILITUD FLIEMTES DE INTERMET  PUBLICACIOMES TRABAJOS DEL
ESTUDIANTE
FLEMTES PRIMARLAS
repositorio.unc.edu.pe 4%
Fuente de Internet

N repositorio.ucv.edu.pe 3%

Fusnie de Intermnet

Ll

repositorio.usanpedro.edu.pe 2%

Fuente de Internet

hdl.handle.net 2%

Fuente de Internet

=

repositorioslatinoamericanos.uchile.cl 1
Fuemte de Intermet %

El

P dspace.uth.edu.ec 1 %

Fuente de Internet

repositorio.uladech.edu.pe 1 %

Fusmte de Intermet

il

- WWWW.Course h{-:-rn. Com
<%

Fuamnite de Intermat
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tesis.usat.edu.pe
H Fuente de Internet {1 %
M Submitted to Universidad Nacional Santiago {1 "
Antunez de Mayolo
Trabajo del estudiante
N repositorio.uct.edu.pe
FUEEE de Internet {1 %
N repositorio.uns.edu.pe
Fuente de Internet l‘::1 %
Submitted to Universidad de Manizales {1
- Trabajo dal estudiante %
M repositorio.uisrael.edu.ec
Fueﬂe de Internsat {1 %
1e Submitted to POSGRADO {1
= Trabajo del estudiante %
Submitted to Universidad Andina Nestor {1 %
Caceres Velasquez
Trabajo del estudiants
repositorio.unprg.edu.pe
Fueﬂe de Internet F" g F" {1 %
M repositorio.une.edu.pe
18 Fuente de Internet {1 %
PN Submitted to unachi
19 Trabajo del estudisnts: {1 %
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N www.clubensayos.com
Fuente de internet { 1 %
;7] Submitted to Corporacion Universitaria {1 %
Iberoamericana
Trabajo del estudiante
N prezi.com
el Fuente de Internet < 1 %
W alicia.concytec.gob.pe
Fuemte de Intermet ‘:: 1 %
docslide.us
24 :
Fuente de Intermet { 1 %
M Submitted to Universidad Nacional del Centro {1 %
del Peru
Trabaje del estudiante
M repositorio.upla.edu.pe
26 Fuente de internet { 1 %
intellectum.unisabana.edu.co {1
td Fuemnie de Intermeat %
edunomia2i.blogspot.com
23 Fuente de internet { 1 %
19 re pDSitﬂ rio.unica rtage na.edu.co < ‘I
- Fuente de Internset %
Submitted to PREGRADO
30 Trabajo del estudiante {1 %
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M Submitted to Universidad Tecnoldgica {1 "
Centroamericana UNITEC
Traba|o del estudiante
N repository.upb.edu.co
Fuente de Internet { 1 %
N ddd.uab.cat
Fuente de Internet ‘:"' 1 %
A educas.com.pe
34 Fuemte de Intermned ‘:: 1 %
publicaciones.usanpedro.edu.pe {1
== Fuente de Internet %
M repository.libertadores.edu.co
Fuemte de Intermet { 1 %
. sites.google.com
Fuemie de Infermef -:: 1 %
N www.researchgate.net
38 Fuente de Internet ‘:"' 1 %
N renati.sunedu.gob.pe
Fuente de Internet g p {: 1 %
dspace.uazuay.edu.ec
Fuerte de Internet { 1 %
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