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RESUMEN 

La presente investigación,  tuvo como objetivo determinar la implicancia de la 

dinámica motivadoras para desarrollar el aprendizaje de comunicación de los niños y 

niñas de 4 años de la Institucion Educativa   N  391-  Bambamarca 2019. El nivel de 

investigación fue prospectiva  por que se  trata de la aplicación de dinámicas para 

desarrollar el aprendizaje de la comunicación, el tipo de investigación que se empleó 

fue la aplicada pre experimental con un solo grupo de pre y pos test; trabajando con 

una población y muestra de 21 niños y niñas; la técnica empleada, fue la observación 

y como instrumento que se aplicó  la ficha de observación  que estuvo compuesto por 

16 items,  que evaluó los criterios de inicio, proceso y logro; el procesamiento y 

análisis de información se realizó a partir de la estadística tanto descriptiva como 

referencial, dentro de las técnicas descriptvas se utilizó las tablas de frecuencia tanto 

absolutas como porcentual, y para la estadística inferencial se utilizó la prueba T de 

muestras relacionadas. El paquete estadístico empleado fue el SPS versión 22. 
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ABSTRACT 

 

The present research aimed to determine the implication of the motivating dynamics 

to develop the communication learning of the 4-year-old boys and girls of the 

Educational Institution N 391- Bambamarca 2019. The research level was prospective 

because it is the application of dynamics to develop communication learning, the type 

of research used was applied pre-experimental with a single group of pre and post test; 

working with a population and sample of 21 boys and girls; The technique used was 

observation, and as an instrument the observation sheet was applied, which was 

composed of 16 items, which evaluated the criteria of initiation, process and 

achievement; The information processing and analysis was carried out from both 

descriptive and referential statistics, within the descriptive techniques both absolute 

and percentage frequency tables were used, and the related samples T test was used 

for inferential statistics. The statistical package used was SPS version 22. 
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INTRODUCCIÓN 

Antecedentes  

(Cevallos, 2016), en su investigación, cuyo objetivo fue  determinar la 

aplicación de las dinámicas grupales en el desarrollo del trabajo en equipo de niños y 

niñas; optó por un investigación de tipo descriptivo, propositiva, investigación de 

campo;  trabajó en una población muestral de 56 infantes y 4 docentes, dando un total 

de 60; empleó como técnica de la encuesta a los docentes y  utilizó el cuestionario para 

la recolección de datos; quien llegó a las siguientes conclusiones: 

Se determinó que los profesores no aplican dinámicas grupales para realizar el trabajo 

en equipo. Por lo tanto, los infantes no toman interés en ejecutar un trabajo grupal, 

viendo que esta estrategia es importante para la socialización entre los infantes y asi 

realizar adecuadamente el trabajo en equipo.  Es por ello, que se estableció una guía 

didáctica de dinámicas grupales para ejecutar el trabajo en equipo, por tener 

conocimiento que los profesores desconocen de su aplicación en el desarrollo de sus 

deberes escolares (p.66). 

(Ramírez, 2019), en su trabajo de investigación tuvo como objetivo determinar 

la relación entre estrategias didácticas utilizadas por las docentes y el logro de 

aprendizaje en el área de Comunicación de Educación Inicial; quien optó por una 

investigación de tipo cuantitativo, con nivel descriptivo y diseño no experimental; 

trabajó con una población de 12 docentes del nivel inicial de la I.E. N° 288 Divino 

Niño Jesús y la I.E. N° 269 Elvira Garcia y García; para la recolección de información 

empleó como técnica la encuesta y como instrumento el cuestionario; quién concluye 

de la siguiente manera:  

Se determinó que no hay relación significativa entre las estrategias didácticas 

empleadas por las profesoras y el logro de aprendizaje en el área de comunicación en 

las dos instituciones educativas, demostrando que la correlación de Pearso es mayor a 

0.05. Asimismo, se determinó que no hay relación significativa en las dimensiones 

modalidades de organización de la enseñanza, el enfoque metodológico del 

aprendizaje y recursos como soporte de aprendizaje con el logro de aprendizaje en el 
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área de comunicación en las dos instituciones educativas; concluyendo que la 

sigmificativad del coeficiente de correlación de Pearson es mayor a 0.05 (p.70). 

(Reátegui, 2019), en su trabajo acádemico tuvo como finalidad determinar el efecto de 

los juegos lúdicos en el desarrollo de habilidades comunicativas orales en niños y 

niñas; optando por una investigación de tipo experimental, con diseño pre 

experimental; trabajando en una población y muestra de 27 infantes de la edad de 5 

años de la Institución Pública Cleofé Arévalo del Águila;  a quienes se le designó como 

técnica un programa de juegos lúdicos y como instrumento empleó la ficha de 

obervación; quien llegó a las conclusiones: 

Se determinó que el nivel de desarrollo de habilidades comunicativas orales después 

de ejecutar los juegos ludicos en los infantes de 5 años  de la Institución Pública Cleofé 

Arévalo del Águila fue significativo, por lo que se acepta la hipótesis general a un 

nivel alto de 95% y con margen de error de 5%, rechazando la hipótesis nula.  

(Roque & Vega, 2018), en su trabajo de investigación referido a los juegos verbales 

como estrategia para mejorar la expresión oral, tuvo como finalidad determinar la 

influencia de los juegos verbales como estrategia para mejorar la expresión oral de los 

niños; optó por una investigación de tipo experimental con diseño pre experimental; 

trabajando en una población de 36 niños y niñas de 3,4 y 5 años de la Institución 

Educativa Inicial N° 201 Capachica, y como muestra aplicó a 14  niños y niñas de 5 

años; recolectó datos mediante la técnica de la observación y como instrumento aplicó 

un pre y pos  test, asi mismo una ficha de observación; quien concluye de la siguiente 

manera: 

 Según los resultados emitidos con la prueba de pre y pos test, mostraron  que los 

juegos verbales como estrategia influyende manera significativa en la expresión oral 

en los infantes bilingües de 5 años de la I.E.I. N° 201. Por lo que se acepta la hipótesis 

alterna. Asimismo, mediante los resultados de la prueba pre y pos test los juegos 

verbales como estrategía influyen significativamnte en la dimensión sobre la claridad 

de expresión oral en los infantes biligues, ya que los pueden pronunciar palabras con 

claridad. En la aplicación en la dimensión de fluidez de la expresión influyeron 

significativamente los juegos verbales, ya que los infantes bilingües lograron expresar 
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sus ideas con facilidad y espontaneidad en su idioma materno como en la segunda 

lengua. En cuanto, a la dimensión de coherencia de la expresión mediante la aplicación 

de los juegos verbales, se acepta la hipótesis alterna ya que influyen de manera 

significativa.(p. 71). 

Fundamentación científica 

Comunicación 

El sistema educativo peruano plantea en esta área, un enfoque comunicativo, 

desarrollando competencias comunicativas y lingüísticas de los niños y niñas, de esta 

manera logren comprender múltiples situaciones comunicativas, satisfacer sus 

diversas necesidades. En el ámbito escolar, los niños incrementan vínculos con la gran 

mayoría de los participantes de la sociedad educativa, lo cual amplía y nutre las 

competencias, capacidades para el logro de los indicadores relacionadas con el área de 

comunicación a través de señales, símbolos, palabras, figuras, sonidos para, asimismo 

se enriquecen con otros lenguajes, plástico, musical, audiovisual y tecnológico 

(MINEDU, 2016). 

En consideración al criterio del autor se puede entender que lograr aprendizajes 

en comunicación, es dominar los ejes temáticos impartidos por el docente y que hayan 

calado en el alumno, de esta manera es lógico pensar que aprender no solo se limita a 

demostrar conocimientos sino fundamentalmente realizar representaciones propias de 

lo aprendido en otros contextos. 

Importancia del logro de aprendizaje en comunicación 

Es importante porque nos permite contrastar con la planificación previa 

establecida e identificar los problemas luego de un proceso de aprendizaje y determinar 

cuáles son los factores que no permitieron alcanzar los objetivos establecidos; a partir 

de ello mejorar. Por otro lado, conociendo el éxito de los estudiantes se observará cuan 

próximos estamos de los estándares de calidad educativa en comunicación. 

Es elemental que para hablar de logros educativos en el área de comunicación 

se tenga en cuenta las metas y objetivos que pedagógicamente se plantea el estudiante 

puesto que ello conllevara a la consecución de dichos logros, aunque para ello se 
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requiere de la contribución de la sociedad como pieza fundamental en formación de 

los ciudadanos. 

Fundamentación del área de comunicación 

Diseño Curricular Nacional, El niño, como sujeto social, tiene una vocación 

natural a relacionarse con los demás y el mundo que lo rodea; por tanto, la 

comunicación y, en particular, la oral cumple un papel fundamental de socialización, 

especialmente cuando el espacio de relación se amplía con el ingreso al jardín o 

programa.  Tan importante como comunicarse es sentirse parte de un grupo que tiene 

sus maneras particulares de pensar, expresarse, relacionarse e interpretar el mundo. En 

suma es, la necesidad de afirmar su identidad cultural” (Estrada, 2015). 

En un país cultural y multilingüe como el nuestro, el dominio de la lengua 

materna es fundamental. De un lado, porque a través de ésta se expresa la cosmovisión 

de la cultura a la que pertenece. De otro lado, porque los niños requieren del dominio 

de la lengua para desarrollar la función simbólica que permite representar y comunicar 

la realidad. Otro aspecto fundamental a considerar desde el área, es que la 

comunicación en un país multilingüe requiere de una lengua común que facilite un 

diálogo intercultural entre todos, y que, por tanto, debe garantizarse, también, el 

dominio y uso adecuado del castellano” (Estrada, 2015). 

Dimensión de comunicación 

Dicho estudio asume cuatro dimensiones básicas constituidas en el área de 

comunicación 

- Expresión y comprensión oral 

Diseño Curricular Nacional, “A partir de los tres años, cuando los niños  

ingresan a la institución educativa o programa de Educación Inicial, poseen 

capacidades que les permiten comunicarse en su contexto familiar”. 

“El lenguaje hablado se aprende socialmente. Así, los niños descubren 

cuándo deben hablar y cuándo no, con quiénes pueden hablar y sobre qué, de qué 

manera y con qué palabras, en qué momento y lugar, cómo se inicia y finaliza una 

conversación, aprenden a tomar turnos para conversar, etc.” Diseño Curricular 

Nacional “En un país como el nuestro, multicultural y plurilingüe, es importante 

que los niños construyan sus aprendizajes desde su cultura y en su lengua materna; 
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además de aprender el castellano como segunda lengua, respetando las distintas 

formas regionales de uso, a nivel oral, lográndose así la unidad, el diálogo e 

intercambio intercultural, fortaleciendo así la identidad personal, regional y 

nacional” Diseño Curricular Nacional. 

- Comprensión de textos 

Diseño Curricular Nacional, “Leer siempre es comprender lo que se lee y 

no se trata de deletrear sin entender qué dice el texto. En tal sentido cada niño 

elabora el significado de lo que va leyendo a partir de sus encuentros con las 

imágenes e ideas contenidos en diferentes textos de su entorno: textos mixtos o 

icono- verbales (textos que tienen imagen y escritura) y materiales audiovisuales”. 

“El área tiene la finalidad de formar lectores críticos promoviendo en los  

niños su apreciación crítica y creativa de textos. Esto se puede lograr si la escuela 

proporciona oportunidades permanentes de entrar en contacto con las imágenes, 

fotografías, libros, revistas, periódicos, carteles, láminas, afiches, encartes, 

catálogos, trípticos” Diseño Curricular Nacional 

- Producción de textos 

Diseño Curricular Nacional, La escritura es una forma de comunicación, 

mediante la cual se expresa un mensaje (sentimientos, emociones, ideas y 

necesidades) de manera gráfica. La producción de textos es un proceso activo de 

construcción, ligado a la necesidad de expresar y de comunicar. Para el niño, 

producir un texto es escribir con sus propios gráficos y letras mensajes para 

expresarse y comunicarse con otros en situaciones reales. No se espera que ellos 

escriban igual que un niño de Primaria pero sí entender que cuando “escriben” lo 

hacen porque quieren comunicarse. “La producción de textos se inicia en los más 

pequeños con trazos y dibujos hechos de manera libre sin seguir reglas, pasando 

más tarde, en Primaria, a utilizar los aspectos formales de la escritura. (Estrada, 

2015). 

Debe asegurarse que las producciones de los niños sean “leídos” por los 

demás (la docente, sus padres, otros niños o niñas) porque sólo así tendrá sentido 

“escribir” (Estrada, 2015). 
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Las dinámicas 

Las dinámicas son un método de enseñanza basado en actividades estructuradas, con 

propósito y forma variables, en las que los alumnos aprenden en un ambiente de alegría 

y diversión. Se fundamenta en la formación por la experiencia vivencial. (Copyright, 

2019) 

Cuando aplicar juegos no se deben hacer de forma sistematica cada juego y dinamica 

debe tener un objetivo romper la monotomia en la clase lleva a los estudiantes a 

motivarse y aprender. 

 El juego como estrategia de aprendizaje ayuda al estudiantes con sus conflictos 

internos y a enfrentar sus situaciones posteriores con decisión y sabiduria. 

Tipos de dinamicas en educacion inicial en ninios de 4 años 

- Dinamicas Grupales  

- Taller de Dinamicas  

- Caciones  

- Danza  

- Juegos. 

Importacia dinamicas 

Las dinámicas de grupos en el contexto educativo son muy importantes ya que aportan 

beneficios emocionales y psicosociales en el individuo o en el grupo: 

- Permite crear identidad entre los miembros del grupo. 

- Favorece la relación interpersonal. 

- Se basan en el contacto físico y emocional, por lo que resulta ser una herramienta 

de aprendizaje relacional, aprendemos a relacionarnos con los demás. 

- Permite superar las inhibiciones o las barreras emocionales que impiden la relación 

social. 

- Aportan actividades lúdicas o de ocio autotélico: ocio sano y positivo. 

- Permiten al sujeto o al grupo el fortalecimiento de las relaciones sociales. 

- Ayudan a conocer a otras 

Dinámicas didácticas de grupo 

Martínez (1977), las dinámicas son una herramienta para mantener el ritmo de 

la rutina de la clase y que no tenga caída pronunciada que puedan despistar o afectar a 
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la atención de los participantes, en su tarea de aprendizaje o al docente en su tarea de 

enseñanza. 

Cualquier reunión de grupo sean cuales sean las características de sus 

miembros requiere una preparación previa pero la experiencia nos dice que muchas 

veces la realidad del grupo nos obliga a ser muy flexibles en cuanto al planteamiento 

y al resultado de las actividades propuestas. El trabajo con personas, por la importancia 

y la responsabilidad que conlleva, exige tanto una preparación previa del animador del 

grupo como su capacidad de cambiar el rumbo de las cosas si la situación lo requiere, 

aun mas si el animador es el profesor y el grupo son niños y niñas a su cargo. Las 

dinámicas de grupo, lejos de ser actividades escogidas al azar, están elaboradas con un 

objetivo específico, pero a la vez dependen directamente del tipo de grupo al que sean 

aplicadas de la motivación que se les dé. 

Martínez (1977) afirma que, Dinámica de grupo, describir métodos, 

procedimientos y formas de relación que sirven para aumentar la eficacia del trabajo 

en grupo; incluso podríamos hablar de espíritu, ya que la dinámica toma en 

consideración el respeto a la persona y a la participación en la responsabilidad de los 

diferentes miembros del colectivo. 

De una manera u otra, las dinámicas de grupo nos permiten observar a sus 

miembros como individuos diferenciados y a la vez como componentes de una 

estructura mayor que une y caracteriza al grupo. 

¿Qué debemos tener en cuenta para escoger o elegir una dinámica? 

Debemos tener en cuenta algunas premisas importantes relacionadas con su 

naturaleza como colectivo porque no basta conocer individualmente a los miembros 

del grupo para decir que conocemos al grupo; veamos algunas de ellas: 

- El entorno: El local de reunión, el barrio, la entidad a la que pertenece, la posible 

relación con otros grupos etc. 

- Los miembros: Los acontecimientos vividos como compañeros de grupo, las 

nuevas incorporaciones, las relaciones de liderazgo, marginación subgrupos, etc.  

- El tamaño: Tanto cuantitativa como cualitativamente. Hay una gran diferencia 

entre grupos grandes y pequeños a la hora de preparar dinámicas y actividades en 

general. 
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- La finalidad del grupo: El motivo que aglutina a los miembros del grupo y les 

hace sentirse participes de un mismo proyecto marca en gran medida la forma de 

ser del grupo, su carácter y su manera de actuar. 

- Las problemáticas concretas: Es muy importante saber en qué momentos se 

encuentra el grupo. Un problema reciente a nivel general que afecte a la globalidad, 

tenciones entre sus miembros, reagrupaciones, etc. 

¿Cuándo debes usarla? 

Las dinámicas son útiles en multitud de ocasiones: desde el simple 

conocimiento entre sí de los miembros de un nuevo grupo, hasta la reflexión sobre un 

problema importante que ha afectado a la marcha de las actividades, pasando por el 

diálogo sobre un tema de actualidad, etc. 

Dimensiones de las dinámicas 

- Dinámicas de concentración. Es la que ayuda a los docentes y alumnos a adquirir 

una rutina de aula activa y dinámica, de esa forma los alumnos se incentivan y 

motivan durante toda la clase es un documento de quiebra con la educación 

tradicional, de corte vertical implica una forma de aprendizaje más existencial. 

- Dinámicas de participación. Son un medio importante porque permiten incentivar 

procesos de participación, expresión, e integración. 

- Dinámicas de presentación. Son aquellas dinámicas que se utilizan para el 

comienzo del curso escolar o cuando hay una nueva incorporación, sirve para que 

los niños y las niñas se relaciones y se conozcan entre ellos. Por ejemplo “dinámica 

la pelota caliente”, su objetivo es aprender los nombres, e iniciar un pequeño 

conocimiento del grupo, esta dinámica se utiliza a partir de los cuatro años de edad. 

- Dinámicas para trabajar en equipo. Tienen como finalidad conseguir individuos 

socialmente eficaces, que sean capaces de relacionarse con los demás lo cual 

favorece su socialización, por ejemplo la dinámica del globo cuyo objetivo es no 

dejar caer el globo al piso par a demostrar que todos juntos tenemos una meta en 

común el cual es salvar al grupo a como dé lugar. 

- Dinámicas para ensenar valores. Con este tipo de dinámicas los niños aprenden 

a respetar turnos, saber reglas, aceptar consignas por ejemplo cuando ellos dicen yo 

soy primero, tu eres después, etc. 
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Justificacion  de la envestigacion  

Hoy en día, existe docentes que aplican metodológias tradicionales en la 

enseñanza y aprendizaje de los niños y niñas, las cuales no emplean dinámicas 

adecuadas para que los aprendizajes sean más significativos en el área de 

comunicación, es por ello, que me permití realizar la presente investigación, en donde 

los docentes de nivel inicial utilicen o apliquen dinámicas para un buen logro de los 

aprendizajes, ya que ellas son las bases fundamentales para lograr el quehacer 

educativo.  

Por lo tanto, la investigación queda justificada por el valor de las dinámicas, ya 

que varios autores coinciden en determinar que estas cumplen una función importante 

en el aprendizaje de los infantes, en este trabajo realizado se proyecta enfocar la 

dinámica como estrategia en los niños y niñas para el logro de su proceso de 

aprendizaje en el área de comunicación, asi mismo se espera motivar a las maestras a 

tomar decisiones pedagógicas para facilitar el aprendizaje de los infantes y puedan 

adquirir los aprendizajes. 

Problema  

En los últimos años, de acuerdo a la evaluación ECE, se ha venido observando  

niveles bajos con respecto a la comprensión de textos que se evalúan a niños de 

segundo grado y en producción empleados en cuarto grado de primaria. Todo ello, 

producto de proceso de enseñanza aprendizaje que se viene dando desde los primeros 

grados de la educación básica regular. 

Considerando a la educación inicial la base dentro de la formación integral, nos 

vemos en la necesidad de conocer las causas y factores que contribuyen a ese desnivel 

en el aprendizaje del área de comunicación, por lo que planteamos las dinámicas como 

estrategias que ayuden a mejorar el logro de aprendizaje en el área de comunicación, 

prinicipalmente en sus competencias de comprensión y producción de textos. 

Por lo expuesto anteriormente, nos planteamos el siguiente enunciado: 

¿De qué manera las dinámicas  mejorará el nivel del área de comunicación  de los 

niños y niñas  de la I.E. Nº 391, Bambamarca? 

Conceptuación y operacionalización de las variables 
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Definición conceptual 

Dinamica, son un método de enseñanza basado en actividades estructuradas, con 

propósito y forma variables, en las que los alumnos aprenden en un ambiente de alegría 

y diversión. (Copyright, 2019) 

Aprendizaje de la comunicación, procura mejorar las competancias comunicativas y 

lingüísticas de los niños y niñas para asi lograr comprender y expresar mensajes orales 

y escritos de manera adecuada en diversas situaciones comunicativas y con distintos 

interlocutores y puedan comprender y producir diversos tipos de texto. 

Definición operacional 

La variable se medió teniendo en cuenta los 16 items que se evaluó a partir de criterios 

inicio, proceso y logro.  

Operacionalización de variables 

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ITEMS 

Dinámicas 

 

Dinámica de 
concentración 

1. Parcticipa en las dinámicas de concentración 
2. Se siente motivado. 

 
 
 
 
 
  

Dinámica de 
participación 

3. Se expresa al realizar dinámicas de 
partiticipación. 

Dinámica de 
presentación 

4. Se relaciona con los demás mediante diferentes 
juegos  

Dinámica de 
trabajo en equipo. 

5. Aprecia  la ayuda de los demás y es solidario. 
 

Dinámica para 
enseñar valores. 

6. Respeta e interactua realizando diferentes 
dinámicas. 

7. Cumple y acepta las reglas para ejecutar las 
dinámicas. 

Aprendizaje de 
la 
comunicación 

Expresión y 

comprensión 
oral 

1. Pregunta y responde a interrogantes. 
2. Expresa y emite opiniones de los demás. 

1,2,3,4,5,6,7 
y 8 

Comprensión de 
textos 

3. Comprende lo que lee. 
4. Identifica diferentes tipos de textos. 

9,10,11 y 12 

Producción de 
textos 
 

5. Identifica los textos escritos. 

13,14,15 y 16 

Hipotesis 

La dinámica  mejoró significativamente en el nivel del área de comunicación de los 

niños y niñas de la I.E. N° 391, Bambamarca. 

Objetivos  generales  
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Determinar  de qué manera con las dinámicas mejoró el aprendizaje del área de 

comunicación en los niños y niñas de la I.E. N° 391, Bambamarca; 2019 

Objetivos específicos 

- Identificar el nivel de aprendizaje en el área de comunicación antes de la aplicación 

de las dinámicas en niños y niñas de la I.E. N° 391, Bambamarca; 2019.  

- Describir el nivel de aprendizaje en el área de comunicación después de la 

aplicación de las dinámicas en los niños y niñas de la I.E. N° 391, Bambamarca; 

2019. 

- Comparar el nivel de aprendizaje en el área de comunicación, con resultados antes 

y después de la aplicación de las dinámicas en los niños y niñas de la I.E.N° 391, 

Bambamarca; 2019. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

METODOLOGÍA 

Tipo de investigación 

El tipo de investigación está enmarcada dentro de la investigación aplicada, según la 

clasificación realizada por  (Sánchez & Reyes, 2009) 
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  GE = O1        X          O2 

Donde: 

GE = Grupo experimental de  estudio.  

O1 = Pre test al grupo experimental. 

X = Aplicación del experimento  

O2 = Post test al grupo experimental 

Diseño de investigación 

Se optó por un diseño Pre experimental, con un solo grupo de pre y pos test, según 

(Hernández, Fernández , & Baptista , 2014). 

Población y muestra 

Población 

La población del  trabajo de investigación estuvo conformado por 21 niños y niñas de 

la Institución Educativa Nº 391, Bambamarca.  

Muestra 

De acuerdo a (Sánchez & Reyes, 2009) en su texto “Metodología y Diseños de 

Investigación” la muestra corresponde al muestreo no aleatorio o intencionado 

tomando para ello el criterio de dificultades en las relaciones interpersonales. La 

muestra estará conformada por 21 niños y niñas de 4 años entre hombre y mujeres de 

la Institución Educativa Nº 391, Bambamarca; distribuidos de la siguiente manera: 

Tabla N° 1 

Distribución de la población muestral de niños y niñas de 4 años de la Institución 

Educativa Inicial N°391, Bambamarca 

Sexo N° %  

Masculino 10 48 
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Femenino 11 52 

Total 21 100 

Fuente: Nómina de matricula 2019 

Técnicas e instrumento 

Se aplicó una ficha de observación, para determinar de qué manera mejoró el 

aprendizaje del área de comunicación en los infantes de la I.E. N° 391, antes y después 

de la aplicación de las dinámicas. Esta ficha de observación se compuso de 16 items y 

se aplicó al inicio como parte del pre test y al final del proceso como parte del pos test. 

Dichos instrumento se generó de la operacionalización de las variables. 

Procesamiento y analisis de la información 

Se realizó a partir de la estadística tanto descriptiva como inferencial, dentro 

de las técnicas descriptvas se utilizó las tablas de frecuencia tanto absolutas como 

porcentual, y para la estadística inferencial se utilizó la prueba T de muestras 

relacionadas. El paquete estadístico empleado fue el SPS versión 22.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

RESULTADOS 

 

ANALISIS Y DISCUSIÓN 
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ANEXOS 

FICHA DE OBSERVACIÓN 

APRENDIZAJE DE COMUNICACIÓN 

Nombre: ………………………………………………………………………………….. 
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Institución Educativa N° 391, Bambamarca. 

Fecha: …………/……………/………. 

N° ITEMS 

CRITERIOS DE 

EVALUACIÓN 

I P L 

 DIMENSIÓN: Expresión y comprensión oral    

1 Hace preguntas y responde sobre lo que le llama la atención.    

2 Expresa y emite opiniones de que trata el texto escuchado.    

3 Infiere características y situaciones de personas, animales u 
objetos. 

   

4 Integra normas culturales que permite la comunicación oral.    

5 Utiliza vocabulario de uso frecuente.    

6 Se expresa apoyándose con gestos y movimientos    

7 Responde a preguntas.    

8 Une a su expresión normas de cortesía cotidiana y sencilla.    

 DIMENSIÓN: Comprensión de textos    

9 Menciona lo que le gusta o le disgusta del texto que le interpretan.    

10 Identifica como se llama los textos escritos de su entorno 
explicando elementos del mundo escrito. 

   

11 Propone hipótesis sobre el contenido del texto.    

12 Deduce las características de personas, animales y objetos del 
texto que le leen. 

   

 DIMENSIÓN: Producción de textos    

13 En su contexto Identifica textos escritos.    

14 A su docente dicta textos indicando el tema, el destinatario y el 
propósito. 

   

15 A partir de sus grafismos nombra lo que ha escrito    

16 Escribe a su modo siguiendo la linealidad.    

  

LEYENDA 

CRITERIO PUNTOS 

INICIO (I) 1 

PROCESO (P) 2 

LOGRO (L) 3 
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Anexo: Validación de instrumento 
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REPOSITORIO INSTITUCIONAL 
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REPORTE DE SIMILITUD 
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