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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo principal Determinar las estrategias
didacticas y aprendizaje area matematica Institucion Educativa Coronel Pedro
Portillo Silva, Huaura 2019, con una metodologia descriptivo correlacional, ademas
estuvo conformado por 109 estudiantes del 5to afio de educacion secundaria,
empleando como instrumento dos cuestionarios, obteniendo como resultado que los
niveles de estrategias didacticas son apreciadas con un nivel alto en su mayoria y la
minoria presenta un nivel intermedio, ademas, los niveles de aprendizaje son
percibidos por su mayoria con un nivel alto y la minoria con un nivel regular,
concluyendo en que existe correlacion positiva muy alta entre la variable estrategias
didacticas y aprendizaje el valor de Pearson es 0.939, con un nivel de significancia
de p=0,001 siendo menor a (a0 = 0.05).



Abstract

The main objective of this research was to determine the teaching strategies and
learning in the mathematical area Coronel Pedro Portillo Silva Educational
Institution, Huaura 2019, with a correlational descriptive methodology, and was also
made up of 109 students from the 5th year of secondary education, using two
questionnaires as an instrument. obtaining as a result that the levels of didactic
strategies are appreciated with a high level for the majority and the minority presents
an intermediate level, in addition, the learning levels are perceived by the majority
with a high level and the minority with a regular level, concluding in which there is a
very high positive evaluation between the teaching strategies and learning variables,
the Pearson value is 0.939, with a significance level of p=0.001 being less than (a =
0.05).



Introduccion

De acuerdo a los antecedentes, en el ambito internacional podemos mencionar a
Martinez y Valencia (2021), realizaron una investigacion con la propoésito de
identificar cobmo se relacionan las estrategias metacognitivas con el rendimiento
académico de los alumnos de una escuela superior en Ecuador, la cual emple6 una
metodologia de nivel descriptivo, y desefio correlacional, ademas tuvo una poblacién
de 53 estudiantes, obteniendo como resultado que existe una conexién positiva de
intensidad moderada y relevancia estadistica entre las variables, evidenciada por un
coeficiente de Pearson de 0.561 y un nivel de significancia de 0.000, inferior a 0.05
después del analisis estadistico. Ademas, todas las facetas de las estrategias
metacognitivas muestran un grado de significancia de 0.000 en relacion con el
rendimiento académico. Sin embargo, solo se observan valores positivos moderados
en las dimensiones de Planificacion (0.523) y Monitoreo (0.495), mientras que se
registran valores positivos bajos en las dimensiones de Estrategias (0.217) y
Conciencia (0.324), concluyendo que el rendimiento académico se ve afectado por
las estrategias metacognitivas, tanto en su conjunto como en sus aspectos

particulares.

En la investigacion de Feng et al. (2020) tuvo como objetivo identificar la
correlacion entre los estilos de aprendizaje, las estrategias de aprendizaje y el
rendimiento académico en estudiantes de China, empleando una metodologia de tipo
cuantitativa, correlacional y transversal, conformada por una poblacién de 175
alumnos, obteniendo como resultado que en lo que respecta a los estilos de
aprendizaje, los porcentajes mas elevados se encuentran en el nivel medio, abarcando
un rango del 37.1% al 48.6% para los cuatro estilos, distribuyéndose la diferencia en
los otros niveles, aunque con una ligera inclinacion a favor del nivel bajo; en cuanto
a las estrategias de aprendizaje, los porcentajes mas altos persisten en el nivel medio,
pero ahora se evidencia una mayor disparidad entre los valores de los niveles bajo y

alto; ademas, destacan la estrategia cognitiva, con un 46.3% en el nivel alto y un



1.7% en el nivel bajo; la estrategia compensatoria, que presenta un 48% en el nivel
alto y un 2.3% en el nivel bajo; la estrategia social, con un 56% en el nivel alto y un
2.9% en el nivel bajo; y la estrategia metacognitiva, que cuenta con un 32.6% en el
nivel alto y solo un 3.4% en el nivel bajo, concluyendo en que a excepcion del estilo
de aprendizaje activo que se relaciona negativamente con el rendimiento académico,
no se encuentra otra correlacion entre los distintos estilos de aprendizaje; sin
embargo, existe relacion entre el estilo de aprendizaje activo y las estrategias

relacionadas con la memoria y metacognitivas.

Akram (2019), en su estudio planteé como objetivo principal identificar la relacion
entre las estrategias cognitivas y metacognitivas para el aprendizaje en estudiantes
universitarios de Arabia Saudita, empleando una metodologia descriptiva
correlacional, conformada por una poblacion de 323 alumnos, obteniendo como
resultado que se evidencian correlaciones positivas sélidas y estadisticamente
significativas entre el pensamiento critico y las puntuaciones del examen final
(r=0,79 y p=0,000), asi como entre las puntuaciones de autorregulacion
metacognitiva y las puntuaciones del examen final (r=0,79 y p=0,000). La mayoria
de las estrategias cognitivas y metacognitivas exhibieron correlaciones positivas
moderadas y significativas con aspectos como gramatica, vocabulario, lectura,
comprensién auditiva, escritura y las puntuaciones finales de las pruebas de inglés

como lengua extranjera, con valores de significacion inferiores a 0.01 y 0.05.

Asi mismo, Jiménez et al. (2019), tuvo como objetivo principal identificar los estilos
de aprendizaje y estrategias de ensefianza en estudiantes con mayor efectividad en
una universidad en Ecuador, ademas, empleé una metodologia descriptiva
correlacional, obteniendo como resultados que los cuatro estilos de aprendizaje
muestran una mayor concentracion en el nivel moderado, oscilando entre el 40% y el
50%. Se observan diferencias en el estilo Reflexivo, que presenta un nivel bajo del
40%, a diferencia de los demas estilos que no superan el 10%. Todos los estilos
exhiben al menos un nivel muy bajo, siendo el mas alto el del estilo Pragmaético con
un 8%, mientras que el nivel alto varia entre el 21% y el 31% para todos, siendo el

estilo activo el que alcanza el porcentaje més alto. En relacion con las actividades
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consideradas mas efectivas para el aprendizaje por parte de los estudiantes, destacan
el uso de videos con un 23.08%, seguido por clases magistrales con un 20%, y el
trabajo practico en campo y laboratorio con un 16.92%, concluyendo en que la
adopcién de diversos estilos de aprendizaje tiende a resultar en puntajes mas altos en
comparacion con aquellos que se limitan a un solo estilo, asi mismo, las estrategias
mas efectivas involucran la integracidn de teoria y practica, ya que proporcionar un
entorno real para aplicar los conocimientos adquiridos motiva significativamente a
los estudiantes. En cuanto a los recursos, la inclusion de videos dinamiza la clase y

destaca como un factor impactante.

Del mismo modo, Solarte et al. (2019), tuvo como propoésito principal determinar
como las estrategias educativas influyen en el aprendizaje y la ensefianza de los
alumnos de la carrera de negocios de dos universidades: ESPOCH de Ecuador y
CESMAG de Colombia, empleando una metodologia descriptiva correlacional,
conformada por una poblacién de 150 estudiantes, obteniendo como resultados que
las estrategias de ensefianza mas predominantes en ambas universidades son las
proyecciones de diapositivas, siendo notable la diferencia, con un 73.95% para
CESMAG vy solo un 32% para ESPOCH. En el caso de ESPOCH, la disparidad del
68% se distribuye de manera mas equitativa entre otras estrategias, mientras que
CESMAG asigna el 13.45% a preguntas intercaladas y el 5% o menos a otras
categorias. En lo referente al empleo de medios tecnoldgicos, CESMAG utiliza
diapositivas en un 89.92%, con solo un 5.88% para el uso de aulas virtuales, y un
3.36% afirma no hacer uso de ninguno, concluyendo en que cada estrategia
desempefia un papel crucial en los resultados del aprendizaje de los estudiantes, pero
es fundamental que cada universidad las adapte segun las necesidades especificas de
sus alumnos. No se debe implementar de manera indiscriminada, sino considerando

también los recursos disponibles.

A nivel nacional la investigacion de Alfaro (2021) en su investigacion tuvo como
objetivo principal mejorar las estrategias del docente generando un correcto
aprendizaje matematico en los estudiantes, empleando una metodologia de tipo

descriptivo correlacional, constituida por una poblaciéon de 120 alumnos, obteniendo
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como resultados que el coeficiente de relacion a través del estadistico Rho de
Spearman es de 0.375, indicando una relacion moderada y positiva. Ademas, el valor
de significacion (p-valor) es de 0.001 en comparacion con o= 0.05 (p < a), lo que
implica rechazar la hipétesis nula. Por lo tanto, se puede afirmar que hay una
conexién entre las estrategias de ensefianza y el aprendizaje de las matematicas en

estudiantes de una universidad publica.

Rocha (2021), en su estudio de investigacién tuvo como proposito determinar la
relacion que existe entre las estrategias metodoldgicas y aprendizaje colaborativo en
estudiantes de un Instituto de educacion Superior Pedagdgico Privado, Lima 2021,
empleando una metodologia de nivel descriptivo correlacional, ademas, estuvo
conformada por una poblacion de 96 alumnos, obteniendo como resultados que een
cuanto a las estrategias metodologicas, el 3.1% indico que son deficientes, el 42.7%
las califico como regulares, y el 54.2% las considerd buenas. De manera similar, en
relacion con el nivel de aprendizaje colaborativo, el 7.3% opin6d que es bajo, el
59.4% lo ubicd en un nivel medio, y el 33.3% lo describié como alto, concluyendo
en que existe relacion directa y significativa entre la estrategias metodoldgicas y el
aprendizaje colaborativo. Lo que se demuestra con el estadistico de Spearman (sig.
bilateral =.000 < 0. 000; significativa y un Rho = .486**) moderada.

Tapia (2020), tuvo como objetivo principal determinar la correlacion entre el
aprendizaje significativo y las estrategias didacticas en los alumnos de una
universidad en Tumbes, con una metodologia de disefio desccriptivo correlacional,
constituida por una poblacion de 50 alumnos, obteniendo como resultados que la
predominancia de las estrategias didacticas se observa principalmente en el nivel
regular, abarcando el 60%, mientras que el nivel bueno comprende el 38%, y
Unicamente el 2% se sitda en el nivel deficiente. En cuanto al aprendizaje
significativo, sus mayores proporciones se encuentran en el nivel bueno con un 48%,
seguido por el nivel regular con un 46%, mientras que el nivel deficiente representa
solo el 6%. Las variables exhiben una correlacion positiva alta y significativa,
evidenciada por los valores r=0.812 y p=0.000. En relacion con las dimensiones del

aprendizaje significativo vinculadas a las estrategias didacticas, todas muestran una
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correlacion significativa, con valores de p=0.000, variando entre niveles positivos
moderados y altos; concluyendo que existe una relacion significativa entre el
aprendizaje significativo y las estrategias didacticas en los estudiantes de una

universidad en Tumbes.

Huaman et al. (2020), en su investigacion tuvo como proposito determinar cual es la
relacion entre el aprendizaje significativo y el trabajo cooperativo en un curso de
matematica en estudiantes universitarios en Lima, con una metodologia de tipo
basico de disefio no experimental, constituida por una poblacion 150 alumnos,
obteniendo como resultados que ambas variables estan vinculadas, ya que se logré un
coeficiente de Rho Spearman de 0.234 y p=0.015, que es menor a 0.05. Esto indica
una correlacién positiva baja pero significativa. Las tres dimensiones del aprendizaje
significativo estan relacionadas de manera significativa pero baja con el trabajo
cooperativo, dado que todos los valores de p son inferiores a 0.05; concluyendo que
el trabajo cooperativo guarda una relacion significativa con el aprendizaje

significativo, aungue a un nivel bajo.

Morveli y Raicovi (2018), en su investigacion tiene como objetivo principal
determinar la relacion que existe entre las estrategias metacognitivas y los estilos de
aprendizaje en un centro de idiomas de una universidad, empleando una metodologia
descriptiva correlacional, constituida por una muestra de 219 estudiantes, obteniendo
como resultados que los estilos de aprendizaje, como el Tedrico, tienen una
preferencia promedio del 28.3%. De manera similar, el Pragmatico y el Reflexivo
tienen un porcentaje mas alto en el nivel de preferencia promedio, alcanzando el
37%, mientras que el Activo cuenta con un 38.8% en el nivel de preferencia
promedio. Es importante sefialar que en el Tedrico y el Reflexivo se observa una
distribucion mas pronunciada hacia los niveles de preferencia altos y muy altos,
mientras que el Pragmaético y el Activo muestran un bajo nivel de preferencia muy
alto; en cuanto a las estrategias metacognitivas, se nota que el autoconocimiento
tiene una distribucion casi equitativa entre los niveles, destacando el nivel alto con el
23.7%. Por otro lado, en Autorregulacion, se destaca el nivel bajo con el 28.8%, y en

Evaluacion, el nivel muy alto resalta con un 30.1%, concluyendo en que solo se
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identifico una conexidn entre las dimensiones de las variables y el estilo teorico, lo
que lleva a la conclusion de que este estilo ejerce influencia en las estrategias

metacognitivas de los estudiantes.

Segun la fundamentacion cientifica, de la variable estrategias didacticas estan
disefiadas de manera efectiva y constructiva para ensefiar a los estudiantes, y esto ha
sido impulsado por enfoques psicopedagdgicos innovadores. Multiples
investigaciones indican que los estudiantes que tienen éxito se diferencian de
aquellos con menor rendimiento al conocer y aplicar estrategias de aprendizaje mas
avanzadas en lugar de depender exclusivamente de la repeticion mecéanica. Desde la
perspectiva académica, es mas provechoso implementar estrategias que potencien las

técnicas de instruccidén o mejoren los recursos de aprendizaje (Salazar et al., 2019).

Las estrategias didacticas son un conjunto organizado de técnicas que simplifican el
proceso de aprendizaje en diferentes contextos, ya sea en el &mbito académico o
fuera de é€l; estas estrategias abarcan ajustes en el aspecto emocional para facilitar la
comprensién de los contenidos del plan de estudios. Su aplicacion implica que los
educadores desarrollen un meétodo de ensefianza para estructurar un programa
dirigido a metas especificas, con el objetivo de mejorar la responsabilidad y el
compromiso de los estudiantes. Esto, a su vez, indica un nivel mas profundo de
asimilacion y reflexion como resultado de la transferencia de conocimientos (Torres
etal., 2021).

La estrategia didactica se considera como un medio para facilitar el proceso de
aprendizaje de los estudiantes. Este proceso se activa cuando su involucramiento en
las actividades propuestas requiere una respuesta activa que abarca habilidades
intelectuales, procedimentales y actitudinales, generando asi un aprendizaje

significativo (Salazar et al., 2019).

La teoria del aprendizaje experiencial se fundamenta en los trabajos de Dewey,
Lewin y Piaget, resaltando la importancia de la experiencia en el proceso de
aprendizaje. A diferencia de las teorias cognitivas y conductuales, esta teoria
persigue un enfoque adaptable que integra la experiencia, la percepcion, la cognicién

y el comportamiento. Investigaciones previas sugieren que los estilos de aprendizaje
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son influenciados por la personalidad, la especializacion educativa, la eleccion de
carrera, la posicién y las tareas actuales, asi como por influencias culturales (Kolb,
2015).

Diaz-Barriga y Hernandez (2002), se identificaron tres aspectos de la variable
"estrategias didacticas", siendo las estrategias preinstruccionales la primera de ellas,
que requieren que los estudiantes repasen el material antes de la clase. Este proceso
activa su conocimiento y al participar en la introduccién inicial del docente sobre la
agenda, objetivos y resumen previo, los estudiantes desarrollan experiencias previas
que facilitan la formulacion de preguntas sobre qué y cémo aprender, asi como la

capacidad de situarse en el contexto del nuevo aprendizaje.

Otro aspecto relevante para Diaz-Barriga y Hernandez (2002), las estrategias
coinstruccionales se aplican durante la sesion de clase por parte del docente,
utilizando herramientas como informacion relevante, conceptos esenciales,
estructuras y mapas conceptuales. Se promueve la participacion activa de los
estudiantes a traves de casos practicos y debates, lo que contribuye a la construccién

de los contenidos del curriculo.

Ademas, estan las estrategias posinstruccionales, que se utilizan al término o después
de la sesidén de clase. En esta fase, el estudiante evalla su propio progreso de
aprendizaje, mientras que el docente utiliza preguntas, resimenes y exposiciones
para ofrecer retroalimentacion. Esto facilita que el estudiante obtenga una
comprension integral y critica de la clase y los materiales presentados (Diaz-Barriga
y Herndndez, 2002).

El aprendizaje significativo se opone al aprendizaje puramente memoristico, en el
cual se intenta insertar informacion nueva sin establecer nexos con el conocimiento
previo del estudiante. En cambio, el aprendizaje significativo implica relacionar la
nueva informacion con el conocimiento relevante ya adquirido para dar lugar a un
nuevo significado, segln la teoria de David Ausubel. Ambos tipos de aprendizaje,
tanto el memoristico como el significativo, interactlan entre si, en resumen, la
relevancia de las ideas puede variar segun su grado de conexidén con nuestros

conocimientos previos (Cottingham, 2023).
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Se puede observar que el concepto de aprendizaje significativo subraya la relevancia
de los conocimientos previos en el proceso de ensefianza y aprendizaje, los cuales
son verdaderamente cruciales. No obstante, es importante sefialar que para evitar una
visién distorsionada del aprendizaje significativo y para no dar la impresion de que
todos los conocimientos previos facilitan el proceso de aprendizaje de la materia, lo
cual no es necesariamente cierto, se resalta que los conocimientos previos no siempre
simplifican el proceso de aprendizaje. Asimismo, se hace hincapié en que para que el
estudiante aprenda de manera significativa, es esencial considerar tres requisitos
fundamentales: los conocimientos previos del estudiante, el material potencialmente

significativo y la disposicion de los estudiantes para aprender (Batista, 2020).

La concepcion del aprendizaje significativo se basa en las exposiciones verbales del
docente, quien comunica ideas a los estudiantes con el objetivo de que estas se
conviertan en archivos de conocimiento; esto requiere que los estudiantes empleen su
actividad mental, respaldada por el docente, para asimilar, almacenar y luego
reproducir la informacion derivada de las ideas expuestas. Dentro de un entorno
social, se sugiere que gran parte del aprendizaje se deriva de la interaccion entre el
estudiante y su entorno, con un énfasis en su participacion activa en el proceso de
aprendizaje; en este marco, el aprendizaje se concibe como un proceso de
procesamiento de informacion que implica convertir comportamientos y eventos del

entorno en representaciones simbélicas que guian la accion (Agra et al., 2019).

El aprendizaje implica la adquisicién de conocimientos, habilidades y el ajuste de la
conducta de una persona en respuesta a su entorno. El aprendizaje significativo es
crucial en la formacion de docentes para que obtengan una comprension profunda del
proceso y la experiencia mediante los cuales los futuros docentes construyen su
aprendizaje. Esta comprension puede asistir a los formadores de docentes en la
creacion de préacticas pedagogicas significativas que fomenten un aprendizaje mas
completo y pertinente. La integracion de los aspectos emocionales y cognitivos en las
estrategias pedagogicas de los programas de formacién docente promueve el
aprendizaje significativo de los futuros profesores. En este contexto, la introduccion

de un programa que aborde la relacion entre la cognicion y las emociones en la
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formacién docente desempefia un papel clave al estimular las emociones de los
estudiantes en relacion con las funciones cognitivas, lo que contribuye a su

aprendizaje significativo (Ananda y Chellamani, 2020).

La teoria del constructivismo humano de Novak (1993), se hace mencién a la amplia
discusién en torno al constructivismo en psicologia, filosofia y educacion. En cada
uno de estos ambitos, los académicos reconocen que los seres humanos no poseen
conceptos ni significados de conceptos predefinidos al nacer, sino que estos
significados deben desarrollarse con el tiempo. Existe un consenso entre la mayoria
de los psicélogos que estudian el aprendizaje humano de que, desde el nacimiento
hasta la muerte, las personas construyen y reconstruyen el significado de los eventos
y objetos que observan, ademas, este es un proceso continuo y distintivamente

humano.

La relevancia del aprendizaje significativo para la adquisicion y retencion de una
gran cantidad de informacién se hace sorprendentemente evidente al considerar que
los seres humanos, a diferencia de las computadoras, tienen la capacidad limitada de
asimilar material arbitrario y textual. Ademas, pueden retener este material solo por
periodos cortos, a menos que se repase con regularidad; por lo tanto, la eficacia del
aprendizaje significativo como método de procesamiento y almacenamiento de
informacién radica en gran medida en las dos caracteristicas que hacen que el

material de aprendizaje sea potencialmente significativo (Ausubel, 1977).

Generar nuevo conocimiento es una forma de aprendizaje significativo por parte del
individuo creador. Esto a menudo incluye la identificacién de nuevas regularidades
en eventos u objetos, la creacion de nuevos conceptos o la ampliacion de conceptos
existentes, el reconocimiento de nuevas relaciones entre conceptos y, en los casos
mas creativos, una reorganizacion significativa de los marcos conceptuales para
percibir nuevas relaciones de un nivel superior. Estos procesos pueden entenderse
como parte del proceso de aprendizaje asimilativo, que implica la incorporacion de
nuevos conceptos, la diferenciacion progresiva de los conceptos existentes, el
aprendizaje de conceptos superiores y la creacion de nuevas y significativas

integraciones entre marcos conceptuales (Novak, 1993).
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El aprendizaje significativo consta de tres dimensiones. La primera de ellas es el
conocimiento previo, que abarca el conocimiento factico, procedimental y
condicional almacenado en la memoria a largo plazo. El entendimiento del
conocimiento previo resulta crucial en la planificacion del proceso de aprendizaje. La
utilizacion de la informacién almacenada en la memoria a largo plazo como
conocimiento previo es fundamental para facilitar la construccion de nuevo

conocimiento (Ningsih y Retnowati, 2020).

Segun Biser (1984), la ausencia de conocimientos previos a menudo conduce a que
los estudiantes aprendan los pormenores de conceptos nuevos y desconocidos sin
comprender verdaderamente los conceptos generales o sus relaciones entre si. Este
problema explica gran parte de las preguntas y comentarios aparentemente
descontextualizados que los estudiantes suelen plantear a sus profesores. La adopcion
de un enfoque de aprendizaje basado en hechos aislados podria abordarse mediante

la aplicacion de las ideas de Ausubel sobre la diferenciacion progresiva.

La segunda dimension se refiere a los nuevos conocimientos, los cuales se adquieren
y se relacionan con los conocimientos previos para dar inicio al proceso de
aprendizaje significativo. La identidad cultural del docente en su comunidad es
fundamental, ya que actia como mediador entre los conocimientos, tradiciones y
costumbres arraigados en la comunidad y los nuevos saberes, facilitando asi la
generacion de aprendizajes significativos y de alta calidad. Un docente
comprometido se mantiene actualizado con los nuevos conocimientos en todos los
campos del saber humano. Este enfoque busca que el estudiante desarrolle
competencias para abordar las demandas actuales mediante la adquisicion de
conocimientos significativos adaptados a diferentes contextos en su futura vida

profesional (Vargas-Hernandez y Vargas-Gonzéalez, 2022).

Los nuevos conocimientos pueden ser obtenidos mediante dos enfoques de
aprendizaje: el aprendizaje por recepcion y el aprendizaje por descubrimiento. En el
aprendizaje por recepcion, el contenido principal que se va a aprender se presenta al
alumno de manera mas o menos definitiva, y su tarea principal es internalizar este

material para su uso futuro. Por otro lado, en el aprendizaje por descubrimiento, el
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contenido principal que se va a aprender no estd predefinido, sino que debe ser
descubierto por el aprendiz antes de poder asimilarlo; en otras palabras, la tarea
inicial y distintiva del aprendizaje es descubrir algo. Una vez completada esta fase, el
contenido descubierto se internaliza de manera similar al aprendizaje por recepcion
(Ausubel, 1977).

Finalmente, la tercera dimensién implica la relacion entre los conocimientos nuevos
y los previamente adquiridos, que en el aprendizaje significativo es el proceso
mediante el cual la nueva informacion se integra en la estructura cognitiva del
estudiante. Esto se logra al comparar y contrastar la nueva informacién con la ya
existente. A través de esta conexion, el estudiante establece nuevas relaciones entre
la informacion recién adquirida y la previa. El aprendizaje se produce cuando los
estudiantes pueden identificar las relaciones entre este nuevo conocimiento y su
conocimiento preexistente. Ausubel propuso que los organizadores avanzados fueran
la principal estrategia para que los docentes respaldaran el aprendizaje de los
estudiantes. Un organizador avanzado activa la parte correspondiente de la estructura

cognitiva del estudiante donde se integrara la nueva informacion (Sexton, 2020).

Por otro lado, la investigacion se justifica teéricamente teniendo en cuenta las teorias
y conceptos establecidos, que permitirdn delimitar el marco tedrico conceptual de las
variables de estudio, efi cual podré aplicarse en futuras investigaciones que sean del
tema estrategias didacticas y aprendizaje o temas similares a la linea, de la misma
manera, estos fundamentos tedricos, permitrd fundamentar y sintetizar las variables
de estudio puesto que son estudioos anteriores donde ya se obtuvieron resultados
comprobados. Asimismo, se justificd de manera practica, ya que mediante el uso de
las variables se establecieron los resultados que confirman la conexion existente
entre las estrategias didacticas y el proceso de aprendizaje en los estudiantes. Esto se
debe a que en la actualidad, estas estrategias se ajustan eficazmente a diversos
niveles educativos y a las metodologias empleadas por los docentes.

Adicionalmente, se respaldé desde un enfoque social, ya que tuvo repercusiones en
la sociedad al favorecer directamente a docentes y estudiantes. Se identificaron los

aspectos que podrian influir en la mejora del proceso de aprendizaje. Asi mismo, se
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justificd de maneral metodoldgica, debido que permitio lograr el objetivo de instituir
la existencia de relacion entre las variables, de igual forma, sirvio para futuras
investigaciones que cuenten con la misma metodologia, en Gltima instancia, se
fundament6é de manera cientifica, en consonancia con el desarrollo de las
competencias de los profesionales. Esto se basa en el marco de un aprendizaje
efectivo y la aplicacion de estrategias didacticas en el entorno laboral, todo ello
alineado con los principios de la teoria de las necesidades que los estudiantes

demandan.

De acuerdo a la problematica de la investigacion, se tiene en cuenta que la manera
en que se aprende y ensefia ha experimentado cambios gradualmente con el
transcurso del tiempo, adoptando nuevas modalidades impulsadas por avances
tecnologicos y desarrollos en el ambito de la educacion y la psicologia. Por
consiguiente, la metodologia predominante en la educacion, tanto en niveles basicos
como superiores, ha sido la memorizacion, una técnica ain utilizada a nivel global.
Sin embargo, en la actualidad, se estan explorando nuevas estrategias que no solo

promueven la retencion de informacion, sino también el desarrollo del razonamiento.

Segun los resultados del reciente informe de Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (ERCE) de la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura (2021), en 16 paises de la region, en promedio, mas del 40% de
los estudiantes de tercer grado y mas del 60% de aquellos en sexto grado de primaria
no logran alcanzar el nivel minimo de competencias esenciales en lectura y
matematicas, ademas, en la mayoria de los paises de la region, no se han constatado
avances significativos en los niveles de logros de aprendizaje de sus estudiantes, e

incluso se han registrado descensos en los resultados entre los afios 2013 y 2019.

La UNESCO destaco la relevancia de las caracteristicas de las escuelas para explicar
el desempefio de los estudiantes. Entre el 40% y el 50% de las disparidades en el
aprendizaje entre los estudiantes pueden atribuirse a factores relacionados con la
escuela que asisten. En otras palabras, la calidad de las oportunidades de aprendizaje
estd asociada con las particularidades del centro educativo al que asisten los

estudiantes, y existen muchas disparidades entre ellos. Ademas, el estudio revel 6 que
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a medida que aumenta el nivel socioeconémico de las escuelas, también lo hacen los
logros académicos de sus estudiantes, lo que sugiere que las escuelas no estan
cumpliendo con su funcion de igualar las oportunidades educativas (UNESCO,
2021).

América Latina y el Caribe se encuentra inmersa en una crisis educativa, y ain queda
mucho por hacer para mejorar los logros en aprendizaje esenciales y asegurar un
acceso efectivo a una educacion de calidad. Los resultados actuales siguen siendo
insatisfactorios, y en la mayoria de los paises de la regién no se han observado
mejoras con el paso del tiempo. De esta manera, los datos resaltan la necesidad de
redoblar esfuerzos para elevar los niveles de aprendizaje de los estudiantes de tercer
y sexto grado de primaria en América Latina y el Caribe, ya que una gran cantidad de
nifos y nifias en la region estan rezagados. En Lectura, aproximadamente el 44.3%
de los estudiantes de tercer grado se encuentran en el nivel mas bajo de desempefio,
mientras que en Matematicas este porcentaje asciende al 47.7%. En sexto grado, el
23.3% de los estudiantes se sitlan en el nivel mas bajo de desempefio en Lectura, el
49.2% en Matematicas y el 37.7% en Ciencias (UNESCO, 2021).

En la Institucion Educativa Coronel Pedro Portillo Silva, la comunidad educativa
esta preocupada por el nivel de logro académico de los estudiantes, ya que este no es
completamente satisfactorio. Esta situacion ha generado interrogantes sobre las
posibles causas o factores relacionados con esta situacion. Por lo tanto, hemos
decidido llevar a cabo un analisis centrado en el uso de estrategias de ensefianza,
dado que reconocemos que la relacién mas cercana en el aula se da entre el docente y
el alumno. Consideramos que un aspecto crucial para la ensefianza es la
implementacion de estrategias didacticas por parte del docente. En consecuencia,
nuestra investigacion se enfoca en examinar la relacién entre las estrategias

didacticas utilizadas por el docente y el logro de aprendizaje de los estudiantes.

De modo que, se plantea el siguiente problema general: ;Qué relacion existe entre las
estrategias didacticas y aprendizaje area matematica Institucién Educativa Coronel
Pedro Portillo Silva, Huaura 2019?
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Por otra parte, segin la definicion conceptual de la variable estrategias didactica,
comprenden un conjunto estructurado de métodos que facilitan la ensefianza y el
aprendizaje en una variedad de situaciones, tanto académicas como no académicas.
Estas estrategias incluyen adaptaciones en el aspecto emocional para mejorar la

comprension de los contenidos del curriculo (Torres et al., 2021).

Ademas, respecto al concepto de definicion de la variable aprendizaje se basa en las
exposiciones verbales del docente, quien comunica ideas a los estudiantes con el
objetivo de que estas se conviertan en archivos de conocimiento; esto requiere que
los estudiantes empleen su actividad mental, respaldada por el docente, para asimilar,
almacenar y luego reproducir la informacion derivada de las ideas expuestas (Agra et
al., 2019).

Asi mismo, la definicion operacional de las estrategias didacticas posee tres
dimensiones, la primera es la dimension Preinstruccional (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10),
la dimension Coinstruccional (11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20), y la dimension
Posinstruccional (21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30). Cada item fue elaborado en
escala de Likert, con valores representados de Nunca (1), A veces (2), Casi siempre
(3), y Siempre (4). Los niveles se determinaron como Bajo de 30 a 59 puntos,
Intermedio de 60 a 89 puntos, y Alto de 90 a 120 puntos.

El aprendizaje se dimensiona en 3 partes, siendo éstas los Conocimientos previos (1,
2, 3, 4,5, 6), los Nuevos conocimientos (7, 8, 9, 10, 11, 12, 13) y la Relacion entre
nuevos y antiguos conocimientos (14, 15, 16, 17, 18, 19, 20). Los items estan
elaborados en escala de Likert, con valores de Nunca (1), A veces (2), Casi siempre
(3), y Siempre (4). Los niveles estan determinados como Bajo de 20-39 puntos, como
Regular de 40-59 puntos, y como Alto de 60-80 puntos.

De igual forma se plante0 la hipétesis general: Existe relacion significativa entre las
estrategias didacticas y aprendizaje area matematica Institucién Educativa Coronel
Pedro Portillo Silva, Huaura 2019.
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El objetivo general fue el siguiente: Determinar las estrategias didacticas y
aprendizaje area matematica Institucion Educativa Coronel Pedro Portillo Silva,
Huaura 2019.

Y planted los siguientes objetivos especificos:

-ldentificar el nivel de las estrategias didacticas en el area matematica Institucién

Educativa Coronel Pedro Portillo Silva, Huaura 2019.

- ldentificar el nivel de aprendizaje en el area matematica Institucion Educativa

Coronel Pedro Portillo Silva, Huaura 2019.

- Establecer la relacion entre la dimensidén estrategias preinstruccionales vy
aprendizaje en el area matematica Institucién Educativa Coronel Pedro Portillo
Silva, Huaura 2019.

- Establecer la relacion entre la dimension estrategias coinstruccionales y aprendizaje
en el &rea matematica Institucion Educativa Coronel Pedro Portillo Silva, Huaura
2019.

- Establecer la relacion entre la dimension estrategias posinstruccionales y
aprendizaje en el area matematica Institucion Educativa Coronel Pedro Portillo
Silva, Huaura 2019.
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Metodologia
Tipo y disefio de investigacion
Tipo de investigacion:

Este estudio adoptd un tipo de investigacion descriptivo y correlacional, ya que se
propuso identificar y analizar las caracteristicas esenciales de un fenémeno en
estudio. Asimismo, este estudio tuvo un enfoque correlacional, dado que este tipo de
investigaciones se centran en describir o analizar las relaciones entre variables

significativas mediante el uso de coeficientes de correlacion (Hernandez, 2014).
Disefio de investigacion:

El disefio de investigacion fue no experimental, segiin Baena (2017), la investigacion
se centra en la exploracion y comprension de problemas humanos o sociales,
empleando un enfoque holistico y detallado que se basa en el uso de palabras y la
recopilacion de opiniones de los participantes en un entorno natural. En este caso, no
se busca manipular las variables de estudio. En la investigacién no experimental, se
observa el fendmeno tal como ocurre en su entorno natural para posteriormente
realizar un analisis, por lo tanto, el objetivo no es intervenir en las variables de
estrategia didactica y aprendizaje, sino mas bien observar el fenémeno tal y como se

manifiesta en la realidad.

0,

0,
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Donde:

M : Muestra

O1 : Variable estrategias didacticas
O2 : Variable aprendizaje

r : Relacién de las variables

Poblacién y muestra
Poblacion:

Por otra parte, segin Hernandez y Mendoza (2018), establecen que la poblacién
consiste en un conjunto de elementos, ya sea finito o infinito, que comparten
similitudes, ademas, la definicion de la poblacion esta influenciada por el problema
de investigacion y los objetivos establecidos. Por lo tanto, la investigacion estuvo
conformada por 109 estudiantes del 5to afio de educacion secundaria de la I.E

Coronel Pedro Portillo Silva de Huaura.
Muestra:

La investigacion se llevé a cabo utilizando una muestra, con el propésito de que los
resultados fueran aplicables a la poblacion en general e incluso en algunos casos, a
eventos futuros. Por ende, la muestra debe ser representativa de la poblaciéon y su
tamafio debe ser adecuado (Hernandez y Mendoza, 2018). En base a lo referido, se
considerd una muestra conformada por 52 estudiantes del 5to afio de educacion

secundaria de la I.E Coronel Pedro Portillo Silva de Huaura.
Técnicas e instrumentos de investigacion
Técnicas:

Para este caso, se optd por utilizar la encuesta como método de investigacion,
considerando la metodologia empleada y los objetivos que se pretenden alcanzar.
Segun Jain (2021), la encuesta se caracteriza por su flexibilidad en cuanto a tiempo,
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lugar y costos, particularmente en la era actual, donde se emplean medios digitales

para su implementacion.
Instrumentos:

En la investigacion se empleara el cuestionario, el cual Hurtado de Barrera (2010), lo
define como un conjunto de preguntas vinculadas a un tema especifico con el fin de

recabar informacion.
Ficha técnica de estrategias didacticas:

Para el caso de la variable estrategias didacticas, se empleo el cuestionario elaborado
por Martinez (2019), el cual consiste de 30 items y se enfoca en evaluar las tres
dimensiones de la variable desde el punto de vista de los estudiantes, para lo que la
dimensién estrategias preinstruccionales tendrd 10 items (1-10) para evaluar las
diversas o nulas estrategias que los docentes aplican previo a sus clases; para la
dimension estrategias coinstruccionales también tendran 10 items (11-20) que
evaluara como se desarrolla la ensefianza durante la clase; y por Gltimo las estrategias
posinstruccionales, con 10 items (21-30), determinara como se dan las estrategias

para el aprendizaje luego de la clase brindada.

Para obtener datos cuantitativos se empled la escala de Likert en cada uno de los
items, con valores numéricos que representaban cada nivel de la escala, siendo estos
Nunca (1), Casi nunca (2), A veces (3), Casi siempre (4), Siempre (5). La validacion
se dio a través del juicio de 5 expertos en la materia, los cuales realizaron el
coeficiente de validez de Aiken para determinar el cuestionario como valido. La
confiabilidad se dio a través del alfa de Cronbach, el cual obtuvo un coeficiente de
0.956, lo que determind su viabilidad.

Ficha técnica de aprendizaje:

El instrumento que se empleard para la recoleccion de datos de la variable
aprendizaje significativo sera el cuestionario elaborado por Gongora (2020),que
posee 20 items divididos en las 3 dimensiones: conocimientos previos (1-6) que
busca determinar en qué punto se encuentran los saberes con los que ya cuenta el

alumno; nuevos conocimientos (7-13) para establecer el entendimientos y alcance del
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nuevo conocimiento en los alumnos; y la relacion entre nuevos y antiguos
conocimientos (14-20) para evaluar como los estudiantes realizan la conexion entre

ambos conocimientos.

Para cada item se empleé la escala de Likert, que en este caso fue de solo 3 puntos y
con valores de: Nunca (1), A veces (2) y Siempre (3). La validacién del instrumento
se dio a través del juicio de expertos, el cual present6 una valoracion superior al 80%
por parte de todos, lo que determind su aprobacion como Muy bueno. Para su
confiabilidad se emple6 el alfa de Cronbach, obteniendo un valor de 0.9686,

determinandolo como Bueno para la aplicacion.

Resultados

Se emplearon dos cuestionarios virtuales disefiados en Google Forms como
instrumentos para recopilar datos, con el propoésito de investigar la relacion entre las

dos variables mencionadas.

Se utilizé la prueba de Kolmogorov-Smirnov porque la muestra constaba de 52
estudiantes, lo cual se adecua al proposito de la investigacion. Ademas, se aplico la
prueba no paramétrica de Rho de Spearman, ya que la normalidad de ambas

variables se confirmé mediante la prueba de normalidad.

De acuerdo a las variables estrategias didactica y aprendizaje la distribucion de los
datos corresponde a una distribucion no normal, indicado por la prueba de

Kolmogorov-Smirnov, donde la significancia de la prueba es menor a 0.05.

Tabla 1.

Prueba de normalidad de las estrategia didacticas y aprendizaje.
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Kolmogorov-Smirnov

Estrategias didacticas Aprendizaje
Estadistico gl Sig. Estadistico gl
,123 52 ,047 ,130 52

Sig.

,028

Fuente: Base de datos de SPSS-27

Prueba de hipotesis general:

Tabla 2.

Relacion entre las estrategias didacticas y aprendizaje area matematica Institucion

Educativa Coronel Pedro Portillo Silva, Huaura 2019.

Estrategias

Aprendizaje

didacticas
Estrategias Coeficiente de Pearson 1 ,939**
didacticas Sig. (bilateral) 001
N 52 52
Aprendizaje Coeficiente de Pearson ,939** 1
Sig. (bilateral) ,001
N 52 52

Fuente: Base de datos de SPSS-27
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De acuerdo a la tabla 2, los resultados indican que existe correlacion positiva muy
alta entre la variable estrategias didacticas y aprendizaje el valor de Pearson es 0.939,

con un nivel de significancia de p=0,001 siendo menor a (o = 0.05).
Tabla 3.

Nivel de estrategias didacticas del area matematica Institucion Educativa Coronel
Pedro Portillo Silva, Huaura 2019.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Nivel 23 44.2 44.2
intermedio
Nivel alto 29 55.8 100,0
Total 52 100,0

Fuente: Base de datos de SPSS-27

La estrategia didactica en los estudiantes de la I.E. Coronel Pedro Portillo Silva,
Huaura es apreciada con un nivel alto en su mayoria (55.8%) y la minoria presenta

un nivel intermedio (44.2%).
Tabla 4.

Nivel de aprendizaje del area matemética Institucion Educativa Coronel Pedro
Portillo Silva, Huaura 2019.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Nivel regular 20 38.5 38.5
Nivel alto 32 61.5 100,0
Total 52 100,0

Fuente: Base de datos de SPSS-27

En el aprendizaje en los estudiantes de la I.E. Coronel Pedro Portillo Silva, Huaura es
apreciada con un nivel alto en su mayoria (61.5%) y la minoria presenta un nivel
bajo (38.5%).

Tabla 5.
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Relacion entre la dimension estrategias preinstruccionales y aprendizaje en el area

matematica Institucién Educativa Coronel Pedro Portillo Silva, Huaura 2019.

Estrategias Aprendizaje

preinstitucionales

Estrategias Coeficiente de Pearson 1,000 977>

preinstitucionales Sig. (bilateral) 001

N 52 52

Aprendizaje Coeficiente de Pearson 977** 1,000
Sig. (bilateral) ,001

N 52 52

Fuente: Base de datos de SPSS-27

En la tabla 5, se encuentra una correlacion positiva muy alta entre la dimension
estrategias preinstitucionales y aprendizaje en donde el valor de Pearson es ,0977,

con una significancia de p=0,001 siendo menor a (o = 0.05).
Tabla 6.

Relacion entre la dimension estrategias coinstruccionales y aprendizaje en el area

matematica Institucién Educativa Coronel Pedro Portillo Silva, Huaura 2019.

Estrategias Aprendizaje

coinstruccionales

Estrategias Coeficiente de Pearson 1,000 977**

coinstruccionales Sig. (bilateral) 001

N 52 52

Aprendizaje Coeficiente de Pearson 977> 1,000
Sig. (bilateral) ,001

N 52 52
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Fuente: Base de datos de SPSS-27

En la tabla 6, se encuentra una correlacion positiva muy alta entre la dimension
estrategias coinstruccionales y aprendizaje en donde el valor de Pearson es ,0977,

con una significancia de p=0,001 siendo menor a (o = 0.05).

Tabla 7.

Relacion entre la dimension estrategias posinstruccionales y aprendizaje en el area

matematica Institucién Educativa Coronel Pedro Portillo Silva, Huaura 2019.

Estrategias Aprendizaje
posinstruccionales
Estrategias Coeficiente de 1,000 ,112%*
posinstruccionales Pearson
Sig. (bilateral) ,001
N 52 52
Aprendizaje Coeficiente de 112 1,000
Pearson
Sig. (bilateral) ,001
N 52 52

Fuente: Base de datos de SPSS-27

En la tabla 7, se encuentra una correlacion positiva alta entre la dimension estrategias
coinstruccionales y aprendizaje en donde el valor de Pearson es ,0712, con una

significancia de p=0,001 siendo menor a (o = 0.05).
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Analisis y discusion
De acuerdo a los resultados obtenidos en la presente investigacion, indican que hay
una correlacién positiva muy alta entre la variable estrategias didacticas y
aprendizaje el valor de Pearson es 0.939, con un nivel de significancia de p=0,001
siendo menor a (o = 0.05), por lo que, la hipétesis alterna se acepta y la hipotesis
nula se rechhaza, de tal modo que, existe relacion entre las estrategias didacticas y

aprendizaje area matematica Institucion Educativa.

Estos resultados fueron comparados con la investigacion de Akram (2019), que
evidencia que a través del analisis estadistico determind que el coeficiente de
correlacion a través del estadistico Rho de Spearman es de 0.375, lo que sefiala una
relacion positiva y moderada. Asimismo, el valor de significancia (p-valor) es de
0.001 en comparacion con un nivel de significancia o= 0.05 (p < a), lo que conduce
al rechazo de la hipotesis nula. Por consiguiente, se puede concluir que existe una
asociacion entre las estrategias de ensefianza y el rendimiento en matematicas de los

estudiantes de una universidad publica.

Con respecto al primer objetivo especifico identificar el nivel de las estrategias

didacticas en el a&rea matematica Institucion Educativa, muestra que la mayoria de los
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estudiantes de la Institucion Educativa Coronel Pedro Portillo Silva en Huaura
perciben la estrategia didactica con un nivel alto (55.8%), mientras que una minoria
muestra un nivel intermedio (44.2%). Esto se compara con la investigacion del autor
Feng et al. (2020), que evidencié como resultados en relacién con los estilos de
aprendizaje, los porcentajes méas significativos se encuentran en el nivel medio,
abarcando entre el 37.1% y el 48.6% para los cuatro estilos, mientras que la
diferencia restante se distribuye entre los otros niveles, aunque con una ligera
tendencia hacia el nivel bajo. Respecto a las estrategias de aprendizaje, los
porcentajes mas altos contintan siendo en el nivel medio, pero se observa ahora una

mayor disparidad entre los valores de los niveles bajo y alto.

Ademas, el segundo objetivo especifico identificar el nivel de aprendizaje en el area
matematica Institucion Educativa, obtuvo como resultado que en la Institucion
Educativa la mayoria de los estudiantes (61.5%) demuestra un nivel elevado de
aprecio por el aprendizaje, mientras que una minoria (38.5%) muestra un nivel bajo
en este aspecto. Esto se compara con la investigacion de los autores Jiménez et al.
(2019), donde indican segun su analisis que los cuatro tipos de aprendizaje muestran
una concentracion mayor en el nivel moderado, con cifras que oscilan entre el 40% y
el 50%. Se observan discrepancias en el estilo de aprendizaje reflexivo, el cual
presenta un nivel bajo del 40%, a diferencia de los demas estilos que no sobrepasan
el 10%. Todos los estilos de aprendizaje muestran al menos un nivel muy bajo, con el
estilo de aprendizaje pragmatico siendo el mas alto con un 8%, mientras que el nivel
alto varia entre el 21% y el 31% para todos, siendo el estilo de aprendizaje activo el

que alcanza el porcentaje mas elevado.

De esta manera, con respecto al tercer objetvo especifico establecer la relacion entre
la dimensién estrategias preinstruccionales y aprendizaje en el area matematica
Institucion Educativa, se evidencié como resultados que se encuentra existe una
correlacion positiva muy significativa entre la dimension de estrategias
preinstitucionales y el aprendizaje, con un coeficiente de Pearson de 0.977 y un nivel
de significancia de p=0.001, que es inferior a (a = 0.05). Concordando con la

investigacion de Alfaro (2021), en donde el coeficiente de correlacion, medido a
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través del estadistico Rho de Spearman, es de 0.375, lo que sugiere una relacion
moderada y positiva. Ademas, el valor de significacion (p-valor) es de 0.001, siendo
menor que el nivel de significancia a = 0.05 (p < a), lo que conlleva a rechazar la
hip6tesis nula. Por consiguiente, se puede concluir que existe una asociacion entre
las estrategias de ensefianza y el rendimiento en matematicas de los estudiantes de

una universidad publica.

Del mismo modo, el cuarto objetivo especifico establecer la relacion entre la
dimension estrategias coinstruccionales y aprendizaje en el area matematica
Institucion Educativa, evidencié como resultados que se encuentra una correlacion
positiva muy significativa entre la dimension de estrategias co-instruccionales y el
aprendizaje, con un coeficiente de Pearson de 0.977 y un nivel de significancia de
p=0.001, que es menor que el nivel de significancia establecido de a = 0.05,
coincidiendo con el estudio de Rocha (2021), donde hallé como resultado que existe
relacion directa y significativa entre la estrategias metodoldgicas y el aprendizaje
colaborativo. Lo que se demuestra con el estadistico de Spearman (sig. bilateral =
.000 < 0. 000; significativa y un Rho = .486**) moderada.

Finalmente, el quinto objetivo especifico establecer la relacion entre la dimension
estrategias posinstruccionales y aprendizaje en el area matematica Institucion
Educativa, mostré como resultados que existe una correlacién positiva alta entre la
dimensién de estrategias coinstruccionales y el aprendizaje. El valor de Pearson
obtenido es de 0.712, con un nivel de significancia de p=0.001, el cual es menor que
el nivel de significancia establecido de o = 0.05. De acuerdo con estos resultados, la
investigacion de Tapia (2020), coincide con sus resultados en cuanto a las
dimensiones del aprendizaje significativo relacionadas con las estrategias didacticas,
se observa que todas presentan una correlacion significativa, con valores de p=0.000.
Estos valores oscilan entre niveles moderados y altos de correlacién positiva. Por lo
tanto, se concluye que hay una relacion significativa entre el aprendizaje
significativo y las estrategias didacticas en los estudiantes de una universidad en

Tumbes.
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Conclusiones

- Se concluyé que los niveles de estrategias didacticas son apreciadas con un nivel

alto en su mayoria y la minoria presenta un nivel intermedio.

- Se concluye en que los niveles de aprendizaje son percibidos por su mayoria con un

nivel alto y la minoria con un nivel regular.

- Respecto a la relacion de la dimension estrategias preinstitucionales y la variable
aprendizaje se encuentra una correlacion positiva muy alta entre la dimension
estrategias preinstitucionales y aprendizaje en donde el valor de Pearson es ,0977,

con una significancia de p=0,001 siendo menor a (o = 0.05).

- Respecto a la relacion de la dimension estrategias cointruccionales y la variable
aprendizaje se encuentra una correlacién positiva muy alta entre la dimensién
estrategias coinstruccionales y aprendizaje en donde el valor de Pearson es ,0977,

con una significancia de p=0,001 siendo menor a (o = 0.05).

- Respecto a la relacion de la dimensién estrategias cointruccionales y la variable

aprendizaje se encuentra una correlacion positiva alta entre la dimension estrategias
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coinstruccionales y aprendizaje en donde el valor de Pearson es ,0712, con una

significancia de p=0,001 siendo menor a (a0 = 0.05).

- Finalmente, se concluye existe correlacion positiva muy alta entre la variable
estrategias didacticas y aprendizaje el valor de Pearson es 0.939, con un nivel de
significancia de p=0,001 siendo menor a (o = 0.05).

Recomendaciones

Primero. Se recomienda que los profesores de la Institucion Educativa Coronel Pedro
Portillo Silva participen en programas de formacion continua. Es importante que la
metodologia empleada por los docentes esté en consonancia con la filosofia

educativa adoptada por la institucion.

Segundo. Se recomienda que los maestros participen en seminarios de ensefianza que
aborden estrategias didacticas y procesos de aprendizaje, con un énfasis en mejorar el
aprendizaje estudiantil. Es fundamental que se utilicen los métodos adecuados del

proceso de ensefianza-aprendizaje para este proposito.

Tercero. Se recomienda a los docentes de la institucidbn que participen de
diplomados, maestrias o doctorados para perfeccionar sus destrezas pedagogicas, en

las estrategias didacticas y el aprendizaje del estudiantes.
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AnNexos

Anexo 1: Operacionalizacion de variables

Variables Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores items Fnsecgilc?igr?
La variable estrategias Las estrategias : L
L o -Estimular interés
didactica, comprenden un | didacticas poseen  tres . L
. . ; : Estrategias -Preguntas generando discusion
conjunto estructurado de | dimensiones, la primera es . ! . . 1-10
, - . .. | preinstruccionales | -Emplean estrategias en relacion
métodos que facilitan la | la dimensién 4.GU6 v CoMo van a aprender
ensefianza y el | Preinstruccional (1, 2, 3, 4, quey P
aprendizaje en una |5, 6, 7, 8 9, 10), la -Utilizan organizadores gréficos
variedad de situaciones, | dimension Coinstruccional para apoyar los temas tratados
tanto académicas como | (11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, -Utilizan tecnologias de la
no académicas. Estas | 18, 19, 20), y la dimension Estrateqias informacion en clase
estrategias incluyen | Posinstruccional (21, 22, coinstruccigonales -Acompafian y monitorean a | 11-20
: adaptaciones en el | 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, estudiantes
i?g:::i%?: aspecto emocional para | 30). Cada item fue -Facilitan bibliografia Ordinal
mejorar la comprension | elaborado en escala de actualizada para desarrollar
de los contenidos del | Likert con valores contenidos
curriculo (Torres et al., | representados de Nunca -Ritmo de trabajo en el aula
2021). (_1), A veces _(2), Casi -Promueve debates y discusiones
siempre (3), y Siempre (4). diversificando estrategias
Los niveles se . idacti i
determinaron como Bajo Estrategias géﬂzﬁg?;;:: pro de fa mejora ce 21-30
de 30 59 ¢ posinstruccionales s
e a puntos, -Eduqacmn _ responde
Intermedio de 60 a 89 necesidades e intereses de
puntos, y Alto de 90 a 120 estudiantes en el mercado

puntos.

laboral
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Aprendizaje

La variable aprendizaje
se basa en las
exposiciones verbales del
docente, quien comunica
ideas a los estudiantes
con el objetivo de que
estas se conviertan en
archivos de
conocimiento; esto
requiere que los
estudiantes empleen su
actividad mental,
respaldada por el
docente, para asimilar,
almacenar 'y  luego
reproducir la informacion
derivada de las ideas
expuestas (Agra et al.,
2019).

El  aprendizaje  se
dimensiona en 3 partes,
siendo éstas los
Conocimientos previos (1,
2, 3, 4, 5, 6), los Nuevos
conocimientos (7, 8, 9, 10,
11, 12, 13) y la Relacion
entre nuevos Yy antiguos
conocimientos (14, 15, 16,
17, 18, 19, 20). Los items
estan elaborados en escala
de Likert con valores de
Nunca (1), A veces (2),
Casi siempre (3), vy
Siempre (4). Los niveles
estan determinados como
Bajo de 20-39 puntos,
como Regular de 40-59
puntos, y como Alto de
60-80 puntos.

Experiencias

-Experiencias previas

i o . 1-6
previas -Conocimientos previos
Nuevos -Nuevas experiencias 713
conocimientos | -Nuevos conocimientos
Relacion entre Intearacion
nuevos y antiguas g 14-20

conocimientos

-Nuevo sistema de integracion

Ordinal
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Anexo 2: Matriz de consistencia

Problema Variables Objetivos Hipotesis Metodologia
Objetivo general Tipo: N
Determinar las estrategias didacticas y aprendizaje area Basica, descrlptlva,
matematica Institucion Educativa Coronel Pedro Portillo CQ”‘{'a‘f'O”a'-
Silva, Huaura 2019. Disenio:
No experimental,
Estrategias . - Poblacion:
didacticas Objet_lv_os Espec_|f|cos . e . 109 alumnos
o~ . -ldentificar el nivel de las estrategias didacticas en el area .
¢Qué relacion I~ L . ) Muestra:
existe  entre  las matematica Institucion Educativa Coronel Pedro Portillo 52 alumnos
estratedias Silva, Huaura 2019. Existe relacion | Técnicas de
di décti?:as - ldentificar el nivel de aprendizaje en el area matemaética | significativa entre las | recoleccion de
aorendizaie ére)a( Institucion Educativa Coronel Pedro Portillo Silva, Huaura | estrategias didacticas y | datos:
n?atemétitjza 2019. aprendizaje area | Encuesta.
Institucion - Establecer la relacion entre la dimension estrategias | matematica  Institucion
Educativa Coronel preinstruccionales y aprendizaje en el area matematica | Educativa Coronel Pedro | Instrumentos:
. Institucion Educativa Coronel Pedro Portillo Silva, Huaura | Portillo Silva, Huaura | Cuestionario
Pedro Portillo
Silva Huaura 2019. L . . . 2019.
2019,’7 - Establecer la relacion entre la dimension estrategias

Aprendizaje

coinstruccionales y aprendizaje en el é&rea matemaética
Institucion Educativa Coronel Pedro Portillo Silva, Huaura
20109.

- Establecer la relacion entre la dimension estrategias
posinstruccionales y aprendizaje en el area matemaética
Institucion Educativa Coronel Pedro Portillo Silva, Huaura
20109.
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Anexo 3: Instrumento de recoleccion de datos

alternativa con la que identifica de acuerdo a la siguiente escala:

Cuestionario para evaluar la Estrategias didacticas
Instrucciones: Lea detenidamente cada pregunta y marque con una “X” la

Nunca A veces

Casi siempre

Siempre

1) (2)

(©)

(4)

NO

items

Nunca A veces

Casi
siempre

Siempre

Dimensién

: Preinstruccionales

01

Consideras que el docente estimula
la curiosidad e interés en los
estudiantes.

02

Durante las clases el docente
prefiere avanzar su area que
escuchar las ideas y opiniones de los
estudiantes.

03

Al inicio de su clase el docente
realiza preguntas para saber los
saberes previos de los estudiantes.

04

Las preguntas planteadas por el
docente permiten verificar lo que el
estudiante conoce sobre lo que va a
aprender.

05

Algunas preguntas planteadas por el
docente  generan  discusion y
controversia entre los estudiantes.

06

El esquema planteado en la pizarra
por el docente facilita la explicacién
de la clase.

07

Las condiciones generadas por el
docente predisponen al estudiante
para el aprendizaje de nuevos
conocimientos.

08

Las estrategias empleadas por el
docente preparan y alerta a los
estudiantes en relacién qué y cémo
va a aprender.

09

El docente presenta informacion
introductoria que permite generar un
puente cognitivo entre la
informacion previa y la informacién
nueva.

10

Consideras que las estrategias
empleadas por el docente permiten
promover nuevos aprendizajes.

Dimensién: Coinstruccionales
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11

El docente utiliza organizadores
gréficos para apoyar los temas
tratados.

12

El docente utiliza las tecnologias de
la  informacion  (computadora,
multimedia, internet, celulares) en el
desarrollo de sus clases.

13

Durante las clases el docente
promueve el uso de estrategias
didécticas (organizadores, esquemas,
etc.).

14

Durante las clases el docente se
preocupa  por  monitorear y
acompafiar el aprendizaje de los
estudiantes.

15

El docente utiliza la informacién de
la evaluacion para aplicar medidas
pertinentes en el aprendizaje de los
estudiantes.

16

El docente utiliza  diversas
estrategias para  abordar  los
contenidos del area.

17

El docente explica con ejemplos
cotidianos y reales los contenidos
desarrollados.

18

El docente provee bibliografia
suficiente y actualizada sobre los
contenidos desarrollados en clase.

19

El docente evidencia tener un buen
desempefio en el manejo de la
informacion.

20

Los medios y materiales utilizados
por el docente facilitan el
aprendizaje de los contenidos
desarrollados en clase.

Dimensién

: Posinstrucci

onales

21

Las estrategias propuestas por el
docente facilitan el cumplimiento
del propdsito propuesto.

22

El docente ayuda a organizar la
informacion  permitiendo que el
estudiante forme una vision sintética
e integradora del tema abordado.

23

El docente promueve discusiones y
debates entre los estudiantes para
socializar los aprendizajes.

24

El docente aprovecha los recursos
utilizados por los estudiantes para
favorecer la trasmision de la
informacion.
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25

El docente diversifica estrategias
didacticas empleadas en cada area.

26

El docente muestra una actitud
positiva cuando los estudiantes
demuestran nuevas competencias
producto del trabajo en el aula.

27

El docente muestra apertura a
nuevas formas de abordar puntos de
vista sometidos a discusidn por parte
de los estudiantes.

28

Consideras que la educacién
impartida por el docente responde a
las necesidades e intereses de los
estudiantes.

29

La educacion impartida por el
docente ayuda a los estudiantes a
reflexionar sobre lo aprendido en la
clase.

30

Las estrategias didacticas empleadas
por el docente contribuyen a lograr
mejores aprendizajes.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS
ALTO: 90-120

INTERMEDIO: 60- 89

BAJO: 30-59
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Cuestionario para evaluar el Aprendizaje

Instrucciones: Lea detenidamente cada pregunta y marque con una “X” la
alternativa con la que identifica de acuerdo a la siguiente escala:

Nunca A veces

Casi siempre

Siempre

(1) ()

3)

(4)

NO

items

Nunca A veces

Casi
siempre

Siempre

Dimension: Conocimientos previos

01

Respondo  las  preguntas  sobre
experiencias previas al iniciar mi sesion
de clase

02

Participo de dindmicas para responder
sobre mis experiencias previas

03

Respondo  preguntas  sobre  mis
conocimientos previos al iniciar mi
sesion de clase

04

Participo activamente en compartir mis
conocimientos previos

05

Participo de dindmicas para responder
sobre mis conocimientos previos

06

Participo en el didlogo con mucho
respeto de las opiniones de los demas

Dimensién: Nuevos conocimientos

07

Aprendo nuevas experiencias que me
permiten realizar trabajos individuales
(organizadores, fichas y otros)

08

Aprendo nuevas experiencias que me
permiten realizar trabajos en equipos

09

Aplico estrategias nuevas para aprender
nuevos conocimientos

10

Los nuevos conocimientos  son
entendibles porque son estructuras de
acuerdo con mi edad

11

Realizo preguntas de tdpicos que no
entiendo y se me hace dificil de
entender

12

Me gusta intercambiar ideas, opiniones
e informacion de temas tratados para
generar los nuevos conocimientos

13

Participe activamente en la generacion
de nuevos conocimientos con respeto a
las ideas u opiniones de los demés

Dimensién: Relacion entre nu

evos y antiguos conoci

mientos

14

Relaciono las nuevas experiencias
adquiridas en la elaboracion de trabajos
individuales y/o grupales

o1



15 | Respondo preguntas para ser consciente
de que he aprendido

16 | Realizo actividades en el aula virtual de
clases  utilizando lo  aprendido
relacionado con la vida cotidiana

17 | Considero lo aprendido como util

18 | Aplico en la vida real lo que aprendi en
clases

19 | Los conocimientos adquiridos no
satisfacen mis expectativas

20 | Me siento satisfecho con lo aprendido

en clases

APRENDIZAJE
ALTO: 60-80
REGULAR: 40-59
BAJO: 20-39
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Anexo 5: Validacion de instrumentos

UNIVEESIDAD SAN PEDRO
SECCION DE POSGRADO DE FACULTAD DE EDUCACION Y
HUMANIDADES
VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS
L- Informacidn General:
Nombres v apellidos del validador: Joseé hianclo Mendoza Estrada

Fecha: & de noviembre da 2020 Ezpecialidad: Matematica

Nombre

del mztrumente evalunade:

DIDACTICAS
Autor del instrumento: hMartinez (2015)

CUESTIONAFRIC PARA EBTEATEGIAS

Teniendo como base los criterios que a contimuacion == presenta, requerimos su opIIOn
sobre el mmetmmmento de la mveshzacion frtelada:
“ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y APRENDIZAJE AREA MATEMATICA

INSTITUCION EDUCATIVA CORONEL PEDEO PORTILLO SILVA,

HUAURA 2019*
El cual debe calificar con una valeracion correspondiente a su opinien respecto a cada
enterie formulado.

II.- Aspectos a evaluar: {(Calificacion cuantitativa).

Indicadores Deficiente | Resular | Bueno Muy | Excelente
de - - Bueno
.r Criterio: cualitatives - —
mldn:lmn et 19 | (1e-13) | (1818) | 07-13) | (1820
instrumenta
Claridsd st Tormnulado oo lenguaje
aprogasdnT 17
ﬂh]!l!l.ﬁﬂ.‘l.d LEath enpresado comn oomdcs
observadas 14
Actunldad pAdecusdo al avance de la clencia y 17
calidad
ﬂrgllil!ll:iﬂl LExnste uma organdracion logeea del
im sbrenen i 13
Suficencia L¥aloma los aspecios en contsdsd v 15
cilidad =
Insencionalidad | ;| Adecusdo para camplir con los 17
obijelrvas?
Conzitencia L Hasado en el aspecin bedad 16
chenzifico del temn de esudios?
Coherencia LEnare las hipdiesis, disensinoes ¢
. o 14
mdicadores
Pﬂl]lﬂﬂ'tb sLoas estrategias respaonden al 17
propeisiin del esiudn
Conremiencis LLIETNErd Bievas failas para la
myesRecEin ¥ cossirucoin e lﬂ
ST
Somatoria parcial 63 104
Sumatoria Total 167
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| Valoracion cuantitativa (sumatoria total x 0.005) | [EER

Apaorts v/o sngerencizs para majorar el metnumento:

IIL.- Calificacion global: Ubicar 2l coeficiente de validez obtemide an el mtarvalo

respactivo v escriba sobra el espacio el resultado.

Intervalos | Resultados Coeficiente de Validez
0,00 - 0,48 “alidez Mula
Q.50 -10,38 Validez muy baja
0,50 - 0,60 Validez baja
Q,70-10,78 Validez aceptable
(.80- 0,39 Validez buena
0.90-1.00 Validez muy buena

| 167 ||:|| 083 |

Nota: el mstrumente podra ser considerade a partir de una calificacion aceptable

Mg. Manolo Mendoza Estrada

Magister en Educacion
32818922



UNIVERSIDAD SAN PEDRO
SECCION DE POSGRADO DE FACULTAD DE EDUCACION ¥
HUMANIDADES
VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS

I.- Informacion General:

Nombres v apellidos del validador: Joseé Manolo Mendoza Estrada

Fecha: £ dz noviembre da 2020
Nombre del instromento evaloado: CUESTIOWARID PARA APRENDIZATE
Autor del instrumento: Gongora [20210)

Ezpecialidad: hMatematica

Temiendo como base los criterios que 2 continuacion =2 presenta, requerlmos su opNIon

sobre el instrumento de lz mvestigacion triulada:

“ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y APRENDIZAJE ARFA MATEMATICA
INSTITUCION EDUCATIVA CORONEL PEDRO PORTILLO SILVA,

HUAURA 2018*
El cuzl dabe cahficar con una valoracion correspondients 3 su opinicn respecto a cada
critenio formulado.
I1.- Azpectoz a evaluar: (Calificacion cuantitativa).
Indicadores Deficiente | Regular | Bueno Muy | Excelente
de - Criterios cualitativos - Buexo
evaluacion cuantitativos
del -9 | o3 | ne1e | e | e
instromesnto
Clarided LEsth bomenlaido oo |eng)e
Ao adn 16
Dbjll:i.ﬁﬂ.‘l.ﬂ L Estd eapresado comn eonductas
ohseTvadas 16
Actuslidad sadecusdno al avance de la ciencaa v
calidad 16
ul’gll.i.lll:iﬂl LExishe uma cogandeacion Mgeea del
msimamnenie! 17
Suficencia L ¥alom los sspectos en canisded v
cilidad 17
Intencicnalidad ;I.::_I::II::-!-II para cumpli oom los 18
Consiziencia i Basado en el aspecio bedac
ciendificn del wma de estudios? 16
Czherencia JEnare las hipditesis, dinensivees 17
Praopazito 17
Convemisncin JCIENETE My 15 ira la
INYESIRECEIN ¥ Ol MU Sk g lﬁ
OTiER
Somatoria parcial a0 36
Sumatoria Total 166
Valoracion cuantitativa (sumatoria total x 0.005) 083
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Aporte v'o sugerencias para majorar el mstmumento:

IIL.- Calificacion global: Uhicar el coeficients de validez obtenide en el mtervalo

rezpective v escriba zobre el espacio el resultado.

Intervalos Resultados Coeficiente de Validez
0,00 - 0,48 “alidez Muala
0.50-10,38 Validez muy baja
0,50 — 0,58 Validez baja
0,70-10,78 Validez aceptabla
0.80- 0,89 Validez buena
0.90-1,00 Validez moy buena

| 156 ||:|| 083 |

NMota: el mstrumento podra ser considerade a partis de una calificacion zceptable

Mg. Manclo Mendoza Estrada

Magister en Educacion
22818822
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UNIVERSIDAD SAN PEDRO
SECCION DE POSGRADO DE FACULTAD DE EDUCACION ¥
HUMANIDADES
VALIDEZ DE INSTRUMENT QS POR JUICTO DE EXPERTOS
L.- Informacion General:
Nombres v apellidos del validador: Auzuste Fengifo Mendoza

Fecha: B de noviembre da 2020

Nombre

del mztrumento evalnado:

DIDACTICAS

Auntor del instrumento: Martinez (2019}

Especialidad: Educacion Secundaria
CUESTIONARIO PARA ESTRATEGIAS

Teniendo como base los eriterios que 2 continuacion sz prasenta, requerimes su opinion

sobre el mstromento de lz mveshizacion frtulada:

“ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y APRENDIZAJE AREA MATEMATICA
INSTITUCION EDUCATIVA CORONEL PEDRO PORTILLO SILVA,

HUAURA 2019*

El cual dabe calificar con una valoracion correspondisnte 2 su opinidn respecto a cada
eriterio formulada.
II.- Azpectoz a evaluar: (Calificacion cuantitativa).

Indicadores Dieficiente | Fegular | Bueno Muy | Excelente
de - Criterio: cualifatives - Bueno
evaluacicn cuantitativos
del 19 | ey | e | ame | e
instrumenta
Claridad JEa2d formulado com lengua)je
aprogadn 17
Dhjﬂi.ﬁﬂ.'l.ﬂ 4 Esth enpresado con conducias 17
oihiservadas
Actusldad sAdecusdo al avance de la ciencia y
il idaad 17
DrEllil:lI:iﬂI LExiste uma organdracids lgeea del
i & LT 1 17
Suficiencia ¥ alorn los aspectos en cantidad y
il 18
Intencionalidad | ;Adecusdo para camplic con los
ciliji 13
Canzizeencia L Ha n & BRpecin: b
L lel femna de esiudins? 17
Coherencia 1 Ens hiptesis, dimsessiones ¢
mdicadores? 17
P:I'\dl]lﬂﬂ'tb JAas estmategias respanden al
propisiin del estud 17
Canvemisncin LOIENErE D vas fsilas para la
MY ESNE RCHIN ¥ CORG TUCCHHE d2 16
TTids
Somatoria parcial 31 117
Sumatoria Total 162

58



| Valoracion cuantitativa (sumatoris total x 0.005) | .845

Aporte v/'o suzerencias para majorar el mstmmento:

IIL.- Calificacion global: Uhicar 2l coeficiente de validez obtenido en el mtarvala

respectivo v escriba sobre el espacio el resultado.

Intervalos Eesultados Coeficiente de Validez
0,00 - 0,48 % alidez Mula
0.50-0,3%8 Validez mry baja
0,80 - 0,58 Validez baja
0,70-0,7% Validez aceptable
0.80- 0,89 Validez buena
0.80-1,00 Validez mry busna

| 1so ||:| 0.845

Mota: el mstrumento podra ser consideradoe a partir de una calificacion acapiable

)
F

Auguzto Reéngifo Mendoza
Dioctor en Educacion
32569145
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UNIVERSIDAD S5AN PEDRO
SECCION DE POSGRADO DE FACULTAD DE EDUCACION ¥
HUMANIDADES
VALIDEZ DE INSTREUMENTOS FOR JUICIO DE EXPERTOS
L- Informacidn General:
Nombres v apellidos del validador: Auguste Rengifo Mendoza

Fecha: B de noviembre d= 2020
Nombre del instromento evaloado: CUESTIONARIO PAR A APRENDIZATE
Autor del inztrumento: Gongora (2020

Ezpecialidad: Educacion Secundana

Tamendo como base los eritanios que a contimuacion =2 prasenta, requerimos su OpH1on

sobre el instrumento de la mvestizacion titulada:
“ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y APRENDIZAJE AREA MATEMATICA

INSTITUCION EDUCATIVA CORONEL PEDRO PORTILLO SILVA,

HUAUEA 1019*
El cual dabe calificar con una valoracion comrespondiente a su opinién respecto a cada
critario formulado.
II.- Aspectoz a evaluar: (Calificacion cuantitativa),
Indicadore: Deficiente | Eegular | Bueno Muy | Excelente
de o o Bueno
y Criterios coalifatives -
evaluacion cuantitativos
del a9 | o1y | g6 | arig | eam
inziruments
Claridad et formulado com lenguajs
oo 13
Dbjecividad ksl enpresado COn edmiduchis
ohservadas 17
Actunlsdad sAdecusdn al avance de la caencia y
cilidad 15
ﬂl’gllil:ll:iﬂl Lt uma organdsacion lngeea del
msimamnenio! 18
Suficiencia L% alera los aspecios en canixded v
chilidad 16
Intencionalidad ;;:::ILII::.!," peirn camplin com los 16
Consiztencia & Hazadn en el aspecin beorio -
cienzifico del temia de estudios? 15
Coherencia 1 Enire las hipdiesis, dinensiomes ¢
mdicadores? 17
Pnl]lﬂﬁ‘l:b plns estrategias responden al
propasiin del estudio 17
Convemisncin Llienerd mueevas pmitns para la
mnyeshigecHin v ComGiruccHL de 11
TR
Somatoria parcial 47 122
Sumatoria Total 169
Valoracion cuanfitativa (sumatoria total x 0_005) 845
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Aports ve sugerencias para mejorar el mstromento:

IIL.- Calificacion global: Ubicar 2l coeficiente de validez obtenide an el mtarvalo
razpectivo v escriba sobre el espacio el resultado.

Intervalos Resultados Coeficiente de Validez
000-048 “alidez Mula
0,.50-10,38 Validez muy baja —

18 (=3 | 0.B45

0,40 - 10,68 Walidez baja
0,70-10,78 Validez aceptable
0.30-0.89 Validez buena
0.90-1,00 Validez mary buena

Nota: el mstrumente podra ser considerade a partir de una calificacion acepiable

)
o

e

Avzuzto Eéngifo Mendoza
Doctor en Educacion
J2569143



UNIVERSIDAD SAN PEDRO
SECCION DE POSGRADO DE FACULTAD DE EDUCACION Y
HUMANIDADES
VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS

L- Informacion General:

Nombres v apellidos del validador: Wilmer Pasicn Carrasce Alvarado
Fecha: § de noviembre d= 2020

Nombre

del imstrumento evaluado:

DIDACTICAS
Auntor del inztrumento: hartinez (2019

Ezpecialidad: Educacion

CUESTIONARIO PAFA ESTRATEGIAS

Temendo como base los eriterios que a continuacion se prezenta, requerimos su opmion

sobre gl instromento de la imvestizacion titulada:
“ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y APRENDIZAJE AREA MATEMATICA
INSTITUCION EDUCATIVA CORONEL PEDRO PORTILLO SILVA,

HUAUERA 2019
El cual dabe calificar con unz valoracion correspondisnte 2 =u opinicn respecto a cada
eritene formulada.
IL.- Aspectos a evaluar: (Calificacion cuantitativa),
Indicadores Dieficiente | Resular | Bueno Muy | Excelente
de Criterios cualitatives - Buexo
e‘l.':ldu:lnnn T o A5 [ 1613 | (18 | 1718 | (1520
imstrumento
Claridad JEstn lormulado com lenguaje
aprogisda? 14
ﬂh]l!tl.ﬂﬂ.'l.ﬂ S st enpresado con ponductas
observadas 14
Acennlidad JAdecusdno al avance de la ciencia y 15
calidad 2
Orpamizacise SERESe uma orgamisaeicn Wgea del
i sinenenin? 14
Suficiencia A alora los aapecios el canteded v
caludad 17
Insencionalidad | | Adecusdo para campdir oo los
i e tivens s 17
Ceonzziencia 4 Basado en el aspecio tedaic
clenifico del tema de estudios? 16
Ceherencia i Enre las hipdtesis, dinensiooes
mdicadores? 13
Propazite JLas estmategias reapanden al
propdsiin del essudn 13
Canvemisncin JLIEners muevas paulns pama la
myesigscsin v cossirucoii de 13
TR
Sumatoria parcial T2 33
Sumatoria Total 167
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[ Valoracion cuantitativa (sumatoria total x 0.005) | 0.938

Aporte y'o sugerencias para mejorar &l mstmimento:

IIL.- Calificacion global: Ubicar 2l coeficiente de validez obtenide en el mtervalo

respactivo ¥ escriba sobra el espacio el resultado.

Intervalos Resultados Coeficiente de Validez
0,00-048 W alidez IMuola
050-03%8 Validez muy baja
0,60 — 0,68 Validez baja
0,70-0,78 Validez aceptable
0.80-039 Validez buena
0.90-1.00 Validez my buesa

187 |c==| 0.E35

Nota: el mstrumente podra ser considerade a partir de una calificacion acepoable

o

_Wilmer Pasion Carrazco Alvarado
Mdaestro en Educacion
32528154
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UNIVEESIDAD SAN PEDRO
SECCION DE POSGRADO DE FACULTAD DE EDUCACION Y
HUMANIDADES
VALIDEZ DE INSTEUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS

I.- Informacion General:

Nombrez v apellidos del validador: Wilmer Pasion Carrasco Alvarado
Fecha: § dz noviembre da 2020
Nombre del instromenio evaloado: CUESTIOWARIO PARA CALIDAD DE
SEREVICIO

Autor del inztrumente: Gongora (2020

Ezpecialidad: Educacion Secundaria

Teniendo como base los criterios que 2 contmuacion g2 presenta, requerimos su opion

sobre el instromento de la investizacion titalada:
“ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y APRENDIZAJE AREA MATEMATICA

INSTITUCION EDUCATIVA CORONEL PEDRO PORTILLO SILVA,

HUAUEA 2019+
El cuzl debe calificar con una valoracion correspondisnte 2 zu opinion respecto a cada
criteric formulada.
IL.- Aspectoz a evaluar: (Calificacion cuantitativa),
Indicadores Deficiente | Fegular | Bueno Muy | Excelente
de - Criterios cualitatives - Bueno
evaluacion cuantitativos
del (1-9) (10-13) | (14-16) | (17-18) [ (19-20)
instromento
Clarided JEsh formaulado com lenguaje
apropusdny 17
Dhl]ltlﬁﬂ.'l.d SEsth enpresado con oomdiee s
ohservadas 14
Aciuslsdad sAdecusdn al avance de la cdencis y
cilidad 14
DI’EII.i.III:iﬂI SExiste usa organaEacion logeca del
ms e ! 13
Suficiencia LW alosa les sspectos en cantidsd y
cilidad 14
Intencronalidad ;:::_TILII::.!." para camplin oon los 11
Conzizeencia 4 Basadn el aspecin ben
clentlico del wma de esiudins? 13
Caherencia _I:I::::II:;I-.”II|.|I|:-.-|L-.|~ dimessinmes 16
P':I'D‘_Dﬂﬂ'l:b 4Las estrategaas responden al
porcpel i dael @ st b 17
Convemisnsin SOeners meevas psitas para la
MY ESHRRCHEIN ¥ Colairucoin de lﬂ
BECITIdS
Somatoria parcial G4 16
Sumatoria Total 170
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[ valoracion cuantitativa (sumatoria total x 0.005) | 0_§5

Aporte v/'o sugerenciss para mejorar el memumento:

IIL.- Calificacion global: Ubicar el coeficients de validez obtenido en el mitsrvalo

respective v escriba sobre el espacio el resultado.

Intervalos Eesultados Coeficiente de Validez
0,00-0.4% “alidez Mula
050038 Validez mry baja
0,50 - 0,68 WValidez baja
0,70-0,78% Validez aceptable
0.80- 0,89 Validez baena
0.90-1.00 Validez mry buena

| 170 |I:I| 0.85 |

Nota: el mstrumente podra ser considerado a partic de una calificacion acepiable

Wilmer Pazion Carrazco Alvarado
Maestro en Educacion
32828156



Anexo 6: Confiabilidad del instrumento

Confiabilidad de estrategias didacticas

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de

Cronbach
hasada en
elementos

Alfa de estandarizad [ de

Cronbach 0s elementos

JBER 542 an
Confiabiliad de

aprendizaje
Estadisticas de fiabilidad

Alfa de
Cronbach
hasadaen
elementos
Alfa de estandarizad [ de
Cronbach 0% elementos
966 963 20
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