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Resumen 

El presente estudio tuvo como objetivo determinar la relación entre la comprensión 

lectora y la producción de textos en los estudiantes de primer grado de la Institución 

Educativa N.º 0022, Tocache – 2025. La investigación se desarrolló bajo un enfoque 

cuantitativo, con un tipo de investigación básica y un diseño no experimental, 

correlacional. La población estuvo conformada por 32 estudiantes, siendo esta una 

muestra censal. Para la recolección de datos se empleó la técnica de la encuesta y la 

prueba diagnóstica, utilizando como instrumentos una guía de evaluación de 

comprensión lectora basada en los estándares del MINEDU y un cuestionario adaptado 

para evaluar la producción de textos. Los resultados evidenciaron una correlación 

positiva y moderada entre la comprensión lectora y la producción de textos (r = 0.737; 

p < 0.001), así como correlaciones significativas con sus dimensiones de planificación, 

textualización y revisión. Se concluye que el desarrollo de habilidades lectoras tiene 

un impacto directo en la mejora de la producción escrita, lo que resalta la necesidad de 

fortalecer ambas competencias desde los primeros años de educación primaria como 

base para un aprendizaje significativo y transversal. 
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Abstract 

The objective of this study was to determine the relationship between reading 

comprehension and text production in first-grade students at Educational Institution 

No. 0022, Tocache – 2025. The research followed a quantitative approach, with a basic 

type and a non-experimental, correlational design. The population consisted of 32 

students, forming a census sample. Data collection techniques included surveys and 

diagnostic tests, using instruments such as a reading comprehension evaluation guide 

based on the Peruvian Ministry of Education standards and an adapted questionnaire 

to assess text production. The results showed a positive and moderate correlation 

between reading comprehension and text production (r = 0.737; p < 0.001), as well as 

significant correlations with its dimensions: planning, textualization, and revision. It 

is concluded that the development of reading skills has a direct impact on improving 

written production, highlighting the need to strengthen both competencies from the 

early years of primary education as a foundation for meaningful and cross-curricular 

learning.
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Introducción 

 

De acuerdo a investigaciones previas a nivel internacional Karunaratne y Navaratne 

(2023) tuvo el objetivo de establecer el impacto del hábito de lectura en las habilidades 

de escritura de los estudiantes de tercer grado de una escuela privada en Kandy, Sri 

Lanka. Se adoptó un enfoque cuantitativo con un diseño correlacional. La muestra 

estuvo conformada por 30 estudiantes seleccionados aleatoriamente de un total de 90. 

Se emplearon dos cuestionarios: uno dirigido a los estudiantes para evaluar sus hábitos 

de lectura mediante 10 preguntas distribuidas en cuatro criterios, y otro dirigido a los 

docentes para evaluar las habilidades de escritura bajo 16 criterios específicos. Los 

resultados indicaron que el 63% de los estudiantes presentaba un alto nivel de hábito 

lector, mientras que el 27% tenía un nivel medio y solo el 10% mostró un nivel bajo. 

En cuanto a la escritura, el 69% de los estudiantes con buenos hábitos lectores fueron 

calificados como escritores competentes, mientras que aquellos con hábitos lectores 

deficientes mostraron habilidades de escritura limitadas. Se concluyó que los 

estudiantes con un hábito lector consolidado desarrollan mejores habilidades de 

escritura, demostrando mayor creatividad y organización en sus textos. Se recomienda 

fomentar la lectura desde edades tempranas para mejorar las competencias escritas de 

los estudiantes. 

Rizo (2022) tuvo como objetivo fortalecer el hábito de la lectura y la escritura en los 

estudiantes de tercer grado de la Institución Educativa Aguas Claras del municipio de 

Ocaña, Norte de Santander. La investigación adoptó un diseño de investigación 

acción-participativa. La muestra estuvo conformada por estudiantes de tercer grado 

seleccionados intencionalmente. Para la recolección de datos, se aplicaron encuestas y 

fichas de observación validadas por expertos. Se implementaron actividades lúdicas y 

talleres en el entorno virtual de aprendizaje JCLIC, diseñadas para estimular la lectura 

y la escritura mediante cuentos y fábulas. Los resultados indicaron que el 70% de los 

estudiantes mejoró su comprensión lectora, mientras que el 65% mostró avances 

significativos en la estructuración y coherencia de sus textos escritos. Además, se 
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concluyó que un se evidencio un incremento del 80% en el interés por la lectura como 

actividad recreativa. 

Palacios (2020) tuvo como objetivo determinar la influencia del desarrollo de las 

habilidades en el progreso de la lectoescritura en los estudiantes del tercer grado de la 

Escuela Manuel Sandoval Simball. Se adoptó un enfoque cuantitativo, con un diseño 

correlacional explicativo y descriptivo. La población estuvo compuesta por 38 

estudiantes del tercer grado, quienes participaron en la investigación mediante una 

encuesta aplicada de manera digital debido a las restricciones impuestas por la 

pandemia. Se utilizaron cuestionarios estructurados validados por expertos para 

evaluar el nivel de habilidades y lectoescritura, y los datos fueron procesados 

utilizando el coeficiente de correlación de Pearson. Los resultados indicaron una 

correlación significativa entre el desarrollo de habilidades y la lectoescritura, con un 

valor de r=0.724 y un nivel de significancia de p<0.01. Se evidenció que el 73% de los 

estudiantes no tienen un hábito lector consolidado y el 60% presenta dificultades para 

pronunciar y escribir palabras con sílabas inversas o compuestas. Se concluyó que el 

desarrollo de habilidades motrices y cognitivas influye positivamente en la adquisición 

de la lectoescritura y que la falta de hábitos de lectura en el hogar afecta el desempeño 

académico de los estudiantes. 

En los antecedentes nacionales, Aliaga y Taco Meliza (2024) tuvo como objetivo 

identificar la influencia de los hábitos de lectura en la ortografía de los estudiantes del 

cuarto grado de secundaria de la Institución Educativa Manuel Veramendi e Hidalgo 

– Mariano Melgar. Se empleó una metodología aplicada con un enfoque mixto, de 

nivel correlacional y diseño no experimental. La muestra estuvo conformada por 53 

estudiantes, de los cuales 27 pertenecían a la sección A y 26 a la sección B. Para la 

recolección de datos, se utilizó la técnica de encuesta con un cuestionario sobre hábitos 

de lectura y una evaluación ortográfica. Los resultados evidenciaron que los 

estudiantes con mejores hábitos de lectura presentaban un mayor dominio ortográfico. 

En específico, el 68% de los estudiantes con hábito lector frecuente obtuvo 

calificaciones altas en ortografía, mientras que solo el 32% de los que no practican la 

lectura regularmente alcanzó niveles satisfactorios. Se concluyó que existe una 
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relación positiva entre los hábitos de lectura y la ortografía, recomendándose fomentar 

la lectura diaria entre los estudiantes para mejorar su capacidad de escritura, enriquecer 

su vocabulario y fortalecer su razonamiento crítico en el ámbito educativo y social. 

Auris (2023) tuvo como objetivo determinar la relación entre los niveles de 

comprensión lectora y la producción de textos expositivos en los estudiantes de 

segundo grado de secundaria de la Institución Educativa Técnica Virgen de Fátima. Se 

desarrolló bajo un enfoque cuantitativo, con un diseño no experimental, transversal y 

correlacional. La población estuvo conformada por 139 estudiantes, y se utilizó un 

muestreo no probabilístico por conveniencia. Se emplearon dos instrumentos: un 

examen de comprensión lectora basado en tres niveles (literal, inferencial y crítico) 

con una escala de puntuación de 20 puntos, y una ficha de observación para evaluar la 

producción de textos expositivos, estructurada en 16 ítems. Los resultados revelaron 

que el 52.5% de los estudiantes alcanzaron la calificación de “A” en el nivel literal, el 

30.2% en el inferencial y el 53.2% en el crítico. Respecto a la producción de textos 

expositivos, el 56.8% obtuvo la calificación de “A”, mientras que el 40.3% alcanzó la 

categoría “B”. Además, en cuanto al nivel literal de la comprensión lectora y la 

dimensión planificación de la producción de textos expositivos se obtuvo un 

coeficiente de 0.355 un p-valor de 0.000, lo que indica una relación significativa, 

positiva y moderada. Por otro lado, se encontró una relación significativa y moderada 

entre el desarrollo del nivel inferencial de la comprensión lectora y la dimensión 

textualización de ideas en producción de textos, con un coeficiente de correlación de 

0.515 y un p-valor de 0.000. Se concluyó que existe una relación significativa entre la 

comprensión lectora y la producción de textos expositivos (rho= 0.43; sig. = 0.000), 

evidenciando la necesidad de fortalecer estrategias pedagógicas para mejorar estas 

habilidades en los estudiantes. 

Rojas y Cornejo (2024) tuvo como objetivo determinar la relación entre la 

comprensión lectora y la producción de textos narrativos en estudiantes de nivel 

primario de la Institución Educativa N° 36011 del barrio de San Cristóbal de 

Huancavelica en el año 2022. Se adoptó un enfoque cuantitativo, de tipo básico y nivel 

correlacional, con un diseño descriptivo-correlacional. La población estuvo 
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conformada por 156 estudiantes, de los cuales se seleccionó una muestra de 35 

mediante muestreo no probabilístico. La técnica empleada fue la encuesta, y los 

instrumentos utilizados fueron cuestionarios validados por juicio de expertos: uno 

sobre comprensión lectora y otro sobre producción de textos narrativos, ambos con 20 

preguntas. Los datos fueron recolectados de manera presencial en sesiones de 40 

minutos. Los resultados indicaron una correlación positiva considerable entre las 

variables, con un coeficiente de Rho de Spearman de 0.582 y un nivel de significancia 

de 0.01. Se observó una relación entre la dimensión literal de la comprensión lectora 

y la planificación de la producción de textos (r=0.547), también hubo una relación 

positiva y media entre la dimensión inferencial de la comprensión lectora y la 

dimensión textualización de la producción de textos narrativos (r=0.318); así como 

entre la dimensión crítica y la revisión de textos narrativos (r=0.584). Se concluyó que 

el desarrollo de la comprensión lectora impacta significativamente en la producción 

de textos narrativos, fortaleciendo las competencias lingüísticas de los estudiantes. 

Paja (2022) tuvo como objetivo general determinar la relación entre la lectura y la 

producción de textos escritos en estudiantes del sexto grado de la Institución Educativa 

Primaria N° 72421 Almirante Miguel Grau Seminario de Sandia, Puno, durante el año 

2022. Se adoptó una metodología cuantitativa de nivel descriptivo y diseño 

correlacional. La población estuvo conformada por 72 estudiantes, de los cuales se 

seleccionó una muestra de 30 mediante muestreo no probabilístico. La técnica 

empleada para la recolección de datos fue la encuesta, y se utilizaron cuestionarios 

validados por tres expertos, con una confiabilidad de Alfa de Cronbach de 0.810 y 

0.807, respectivamente. Los resultados indicaron una correlación positiva y 

significativa entre la lectura y la producción de textos escritos, con un coeficiente de 

correlación de Pearson de 0.495 y un valor de significancia bilateral de 0.005. Además, 

en la variable lectura nos muestran que, el 57% de estudiantes se encuentra en nivel 

proceso, seguido del 43% que se ubica en nivel de logro previsto; asimismo, en la 

variable producción de textos escritos, el 77% de estudiantes se encuentra en nivel de 

logro previsto, seguido del 23% de estudiantes que se ubica en nivel proceso.  En 

particular, se observó que la relación entre la lectura y la planificación presentó un 

coeficiente de 0.369, entre la lectura y la textualización un coeficiente de 0.395, y entre 
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la lectura y la revisión un coeficiente de 0.454. Se concluyó que el fortalecimiento de 

la comprensión lectora tiene un impacto positivo en la producción escrita, por lo que 

se recomienda implementar estrategias didácticas que refuercen ambos procesos. 

Suarez (2023) tuvo como objetivo identificar la relación entre el hábito lector y el nivel 

ortográfico en los estudiantes del primer grado “B” de secundaria de la Institución 

Educativa Carlos Iván de Gregori Caso, ubicada en Molino, Pachitea. Se desarrolló 

bajo un enfoque cuantitativo, con un diseño correlacional y no experimental. La 

población estuvo conformada por 26 estudiantes, a quienes se les aplicó una ficha de 

encuesta para evaluar el hábito lector y una ficha de evaluación para medir el nivel 

ortográfico. Los instrumentos fueron validados por expertos y los datos fueron 

procesados con el software SPSS versión 29. Los resultados indicaron que el 46% de 

los estudiantes tienen un hábito lector habitual, el 42% son lectores ocasionales y el 

12% no tienen hábito lector. En cuanto al nivel ortográfico, el 62% obtuvo una 

calificación buena en la ortografía de la letra, el 50% en la ortografía de la palabra y 

el 54% en la ortografía de la oración. Se concluyó que existe una relación positiva 

entre el hábito lector y el nivel ortográfico, lo que sugiere que el fomento de la lectura 

contribuye significativamente a mejorar la escritura de los estudiantes. 

Zeña (2021) tuvo como objetivo analizar la relación entre la lectura y la producción de 

textos en los estudiantes de la Institución Educativa N° 10144, Motupe – Lambayeque. 

Se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo, con un diseño no experimental, descriptivo 

y correlacional. La población estuvo conformada por 70 estudiantes del cuarto grado 

de primaria, utilizando un censo como técnica de muestreo. Para la recolección de 

datos, se aplicaron cuestionarios diseñados por el autor y validados por expertos, con 

una confiabilidad medida mediante el Alfa de Cronbach. Los resultados evidenciaron 

una correlación positiva alta entre la lectura y la producción de textos (r=0.818, 

p<0.05), indicando que a medida que mejora la lectura, también lo hace la producción 

de textos. Se observó que el 60% de los estudiantes presentan un nivel bajo en lectura, 

mientras que el 58.6% se ubican en un nivel bajo en la producción de textos. Se 

concluyó que los estudiantes no establecen un plan de escritura basado en propósito, 

destinatario y tema, lo que limita su capacidad de producción textual. Se recomienda 
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la implementación de estrategias didácticas que fomenten hábitos de lectura y mejoren 

la planificación de la escritura. 

Ramiro y Díaz (2021) tuvo como objetivo determinar en qué medida la lectura activa 

se relaciona con la producción de textos en los educandos de segundo grado de 

secundaria de instituciones educativas públicas del distrito de Huacho en el año 2018. 

Se adoptó un enfoque cuantitativo con un diseño correlacional y de tipo descriptivo, 

utilizando un diseño de investigación transversal. La población estuvo conformada por 

563 estudiantes de segundo grado de secundaria, seleccionándose una muestra de 162 

mediante muestreo probabilístico estratificado. Se aplicó un cuestionario tipo Likert 

de cinco escalas. Los datos fueron procesados con SPSS versión 25. Los resultados 

indicaron que el 61.7% de los estudiantes se ubicó en un nivel medio de lectura activa, 

mientras que el 54.3% mostró un nivel medio en producción de textos. Se encontró 

una correlación positiva fuerte entre las variables, evidenciando que las estrategias y 

técnicas de lectura activa favorecen significativamente la producción textual 

(rho=,903; p=0,000). Se concluyó que la promoción de la lectura activa incide en el 

desarrollo de la escritura, recomendándose su implementación como estrategia 

pedagógica para mejorar la competencia comunicativa de los estudiantes. 

Con respecto a la fundamentación científica, la teoría del desarrollo cognitivo de 

Piaget (1960) plantea que el aprendizaje se produce a través de la interacción del 

individuo con su ambiente, siguiendo cuatro fases evolutivas: la etapa sensoriomotora, 

la preoperacional, la de operaciones concretas y la de operaciones formales. En el 

contexto de la lectura, este desarrollo se manifiesta de manera progresiva: inicialmente 

los niños aprenden a identificar símbolos y palabras básicas, posteriormente logran 

establecer conexiones entre diferentes conceptos, y finalmente alcanzan la capacidad 

de analizar textos desde una perspectiva crítica. Este proceso de aprendizaje se 

fundamenta en dos mecanismos principales: por un lado, la asimilación, mediante la 

cual integran información nueva dentro de sus estructuras cognitivas existentes, y por 

otro, la acomodación, que implica la modificación de estas estructuras para dar cabida 

a los nuevos conocimientos (Morante & Ramírez, 2024). 
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De acuerdo con Goodman (1986), la comprensión lectora es un proceso donde existe 

una interacción constante entre el pensamiento y el lenguaje mientras el lector busca 

construir significado a partir del material escrito. Esta visión enfatiza que la lectura 

requiere tres elementos fundamentales: un lector específico, un conjunto de símbolos 

escritos, y un texto situado en un contexto particular. Es importante destacar que el 

significado no está predeterminado ni en el texto ni en la mente del lector, sino que 

emerge durante la interacción entre ambos. Este enfoque considera que leer implica el 

uso de diversas estrategias, entendiendo estas como marcos generales que permiten 

obtener, valorar y hacer uso de la información (Valdez, 2022). 

Solé (1992) propone que el desarrollo de la comprensión y el hábito lector se logra 

mediante la guía del docente, quien coloca al estudiante como protagonista en el 

proceso de aprendizaje y comprensión de textos. El propósito principal es facilitar un 

primer contacto con la lectura, ofreciendo una metodología accesible para mejorar la 

comprensión. Su enfoque se estructura en tres etapas fundamentales, la primera etapa, 

antes de la lectura, se centra en explorar elementos como paratextos, sinopsis y 

conocimientos previos, permitiendo una visión general del texto sin profundizar en su 

contenido. En la segunda etapa, durante la lectura, se implementan diversas actividades 

que permiten una continua evaluación de lo que se va leyendo. Finalmente, la etapa 

posterior a la lectura incluye ejercicios que no solo repasan lo leído, sino que también 

sintetizan la información y la conectan con experiencias personales, además de 

promover el intercambio de perspectivas sobre los diferentes aspectos del texto 

(Figueroa, 2023). 

En tal sentido, la lectura, es un proceso complejo que implica la decodificación de 

símbolos y la construcción de significados, fundamental para el desarrollo cognitivo, 

lingüístico y socioemocional. Este proceso es forma parte de una de las estrategias para 

fomentar en niños y niñas el acercamiento a la mejora educativa. La lectura como 

proceso interactivo de comunicación busca que el lector extraiga e interprete el 

mensaje del texto, integrando sus conocimientos previos y experiencias para construir 

nuevos significados (Colomé et al., 2022). 

La evidencia científica más reciente enfatiza el valor significativo de la lectura oral 

durante los años tempranos del desarrollo infantil. Esta actividad no solo potencia las 
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habilidades lingüísticas y la capacidad de comprensión, sino que también contribuye a 

fortalecer los lazos emocionales entre padres e hijos. Dentro del ámbito escolar, resulta 

fundamental cultivar el gusto por la lectura desde los primeros años de la educación 

primaria. Esta práctica trasciende la mera adquisición de información, convirtiéndose 

en una herramienta fundamental para el desarrollo del pensamiento crítico, la 

capacidad de análisis, la concentración y el razonamiento lógico (Crisóstomo et al., 

2023). 

La lectura es un proceso mediante el cual una persona construye significados a partir 

de un texto escrito, integrando sus conocimientos previos y su perspectiva del 

mundopresenta. En tal sentido, presenta tres dimensiones, las cuales se fundamentan 

en el Programa Curricular de Educación Primaria propuesto por el Ministerio de 

Educación, siendo la primera dimensión Literal, la cual se refiere al proceso de obtener 

información de manera explícita que se encontrará en diversas partes del texto como 

el título, subtitulo, inicio y final que son notablemente distinguibles de otras. 

Asimismo, es la capacidad del lector para identificar, recordar información, reconocer 

datos y detalles que el autor ha proporcionado directamente (Zapata y Carrión-Barco, 

2021). Esta dimensión es fundamental, puesto que sirve como cimiento para niveles 

más profundos de comprensión como la inferencial y reflexiva o crítica (Ministerio de 

Educación, 2016) 

Por otra parte, la dimensión inferencial abarca adquirir información anticipando el 

contenido del texto a parte de algunos indicios tales como el título, ilustraciones, 

palabras conocidas, deduciendo características de los personajes en el texto, además, 

permite comprender las relaciones lógicas de causa-efecto que se pueden establecer 

fácilmente a partir de información explícita en el texto (Ministerio de Educación, 

2016). Por otra parte, esta dimensión Inferencial se distingue de la Literal en que no se 

limita a identificar información directamente proporcionada por el texto, sino que 

implica un nivel de análisis más estructurado que la anterior dimensión(Morales et al., 

2024). 

Existen dificultades en la compresión inferencial debido a la falta de ampliación de 

léxico, lo cual impide que los estudiantes interpreten correctamente los significados 

implícitos. Además, los problemas para relacionar información contextual y la falta de 
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estrategias didácticas adecuada debido a que en muchas instituciones los textos 

utilizados no fomentan la construcción de inferencias y se centran solo en la 

compresión literal. Asimismo, las investigadoras resaltan la necesidad de incluir 

estrategias didácticas específicas para fortalecer la compresión inferencial en el aula 

(Calderón, 2023). 

En la siguiente dimensión llamada Reflexión aborda la lectura de textos y opinión de 

estos acerca de los personajes, personas y hechos, expresando las preferencias a partir 

de la experiencia para el momento de recomendar textos, necesidades e intereses 

(Ministerio de Educación, 2016). El lector es capaz de establecer vínculos entre el 

contenido del texto y sus propias vivencias, juzga la información presentada, emite 

juicios o valoraciones con la finalidad de desarrollar la habilidad de reflexión crítica 

en la lectura y pensamiento crítico para analizar y evitar la aceptación pasiva de 

contenidos no leídos, asimismo, se desarrolla una autonomía intelectual facilitando la 

formación de criterios propios y la toma de decisiones basadas en compresión profunda 

(Pérez, 2025). 

El desarrollo de la comprensión crítica constituye una competencia fundamental en la 

formación de lectores independientes y analíticos, quienes deben ser capaces de no 

solo decodificar textos, sino también de interpretarlos, cuestionarlos y evaluarlos en 

profundidad. Esta habilidad resulta particularmente crucial en la era digital actual, 

donde la sobreabundancia de información y la proliferación de fuentes diversas exigen 

que los lectores puedan discernir entre contenidos confiables y no confiables, 

identificar sesgos, reconocer intenciones comunicativas y establecer conexiones 

significativas entre diferentes textos. La capacidad de lectura crítica empodera a los 

estudiantes para convertirse en consumidores informados de contenido y, más 

importante aún, en ciudadanos activos capaces de participar de manera fundamentada 

en los debates y decisiones que afectan a su comunidad (Cieza, 2023). 

Con respecto a fundamentación teórica de la variable Producción de textos, la teoría 

metacognitiva de Flavell (1928) aborda la capacidad de una persona para comprender 

sus propios procesos mentales, incluyendo la forma en que implementa estrategias y 

evalúa la efectividad de sus actividades cognitivas. Este concepto se puede resumir en 

dos aspectos fundamentales; la conciencia y el control sobre el pensamiento. El 
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desarrollo de la conciencia metacognitiva progresa desde un nivel básico, 

caracterizado por un reconocimiento superficial y funcional de los procesos mentales, 

hasta alcanzar un nivel superior que se distingue por un pensamiento profundamente 

reflexivo. En el contexto de la producción escrita, esta teoría se aplica al entendimiento 

que tiene el escritor sobre su proceso de composición, así como al control que ejerce 

sobre las distintas decisiones y acciones necesarias durante las diferentes etapas de la 

escritura (Carmona y Hernández, 2022). 

Hayes y Flower (1981) desarrollaron un modelo de escritura basado en la investigación 

de procesos mentales, donde pidieron a diversos escritores que verbalizaran sus 

pensamientos mientras escribían. Su modelo se estructura en tres elementos 

fundamentales; el contexto o ambiente donde se realiza la escritura, la memoria de 

largo plazo del escritor, y los procesos cognitivos involucrados en la redacción. La 

información obtenida de esta verbalización del pensamiento fue denominada 

protocolo. Es importante señalar que este modelo va más allá de una simple secuencia 

de pasos o etapas; de hecho, los autores establecen claramente en su trabajo las 

diferencias entre los modelos tradicionales basados en etapas y su propuesta 

innovadora (Casasa, 2023). 

Respecto a la teoría de Nystrand (1982) concibe la escritura como un proceso dinámico 

e interactivo, donde el escritor modifica constantemente su discurso considerando 

tanto el contexto como las características de su potencial lector. Esta perspectiva va 

más allá de ver la escritura como una simple transcripción de pensamientos, 

planteándola como un acto comunicativo complejo en el que el autor debe anticiparse 

a las posibles interpretaciones de su texto y realizar ajustes para garantizar que su 

mensaje sea claro y coherente. El modelo enfatiza particularmente la importancia de 

los procesos de revisión y reescritura, permitiendo que el autor perfeccione su texto 

basándose en la retroalimentación recibida. Así mismo, se subraya la interrelación 

entre el conocimiento del autor y su habilidad para organizar las ideas de manera 

efectiva y convincente, lo que resulta en un enfoque más flexible y adaptativo de la 

escritura (Abucarma y Midori, 2021). 

El  

MINEDU (2016) 
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 define la producción de textos como el uso del lenguaje escrito para construir sentidos 

en el texto y comunicarlos a otros. Se trata de un proceso reflexivo porque supone la 

adecuación y organización de los textos considerando los contextos y el propósito 

comunicativo, así como la revisión permanente de lo escrito con la finalidad de 

mejorarlo. Asimismo, la importancia de producción de texto se basa en que el 

estudiante sobre una escritura adecuada, la cual le permitirá comunicarse y aprender, 

sin embargo, existen factores extralingüísticos y lingüísticos que pueden dificultar la 

producción textual, como la falta de estrategias de enseñanza adecuadas (Supo et al., 

2022). 

El Ministerio de Educación difundió un informa que analiza la competencia de 

producción en miles de peruanos. Esta investigación fue realizada por expertos y 

evaluó la capacidad de los estudiantes para desarrollar textos de manera coherente. Sin 

embargo, el informe señala que a pesar de que existe una buena producción en los 

estudiantes participantes, estos requieren mayor atención en ciertas áreas para mejorar 

la calidad de la escritura como la puntuación y la adecuación al género sobre el cual 

se les solicita escribir (Ministerio de Educación, 2022). 

En el Informe Docente propuesto por el Ministerio de Educación revela que existen 

tres niveles para evaluar el desempeño de la competencia producción de textos. El 

primer nivel denominado Nivel en Inicio, el estudiante presenta serios problemas en 

organización, ortografías y coherencia textual afectando la claridad del mensaje. 

Seguido de este se encuentra el Nivel en Proceso en donde el estudiante tiene 

dificultades de cohesión, ortografía y uso de los conectores, pero logran estructurar sus 

ideas de manera general. Finalmente, Nivel Satisfactorio en donde los estudiantes 

logran adecuarse a la situación comunicativa y escriben con coherencia, aunque 

pueden presentar errores menores (Ministerio de Educación, 2018). 

Por otra parte, existen estrategias dirigidas a los docentes para mejorar la producción 

de textos en sus estudiantes tales como el uso de periódicos escolares. Esta iniciativa 

busca mejorar la práctica de lectura y la producción de textos, enfocándose en la 

competencia de escribir diversos tipos de textos en lengua materna. A través de la 

elaboración de periódicos, los estudiantes desarrollan habilidades de escritura y 
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lectura, considerando propósitos comunicativos, estructuras textuales y recursos 

ortográficos. Este enfoque ha permitido elevar los niveles de logro en la competencia 

de producción de textos escritos en lengua materna, fomentando la creatividad y el 

interés de los estudiantes en su proceso de aprendizaje (Ministerio de Educación, 

2022). 

Con respecto a la primera dimensión Planificación, esta responde a la fase inicial 

dentro del proceso de redacción en donde el estudiante desarrolla y estructura el 

esquema mental de su futuro texto. En esta crucial fase preparatoria, el estudiante debe 

reflexionar sobre tres criterios: ¿Qué voy a escribir? ¿Cuál es mi objetivo? ¿Quiénes 

serán mis lectores? Es vital importancia que los estudiantes dediquen tiempo a la 

contemplación preliminar preguntándose no solo sobre el contenido a usar sino 

también sobre el propósito de este.  Esta fase de preparación resulta especialmente 

valiosa porque permite al estudiante ordenar sus pensamientos y establecer una ruta 

clara antes de ahondar en la redacción propiamente dicha. Además, una planificación 

bien ejecutada suele traducirse en textos coherentes y estructurados, ya que el escritor 

ha definido previamente tanto el contenido como la forma más adecuada para 

presentarlo según su audiencia específica (Aznárez, 2022).  

Por su parte, Sauceda (2024) refiere que la planificación, junto con la textualización y 

la revisión, es un proceso fundamental en la escritura, permitiendo que los estudiantes 

organicen sus ideas antes de redactar un texto coherente. La planificación genera que 

el estudiante organice sus ideas, implica la recuperación de información de la memoria 

a largo plazo y la organización lógica. Asimismo, la autora refiere que la planificación 

puede realizarse antes de escribir o mientras se escribe, aunque se recomienda que los 

niños con menos experiencia estructuren sus ideas previamente para evitar sobrecargar 

su memoria de trabajo.  

La dimensión Textualización, es la etapa en la que el estudiante convierte las ideas 

planificadas en un texto escrito coherente y cohesivo. En esta fase, se redacta el 

borrador inicial, prestando atención a la estructura del texto, el desarrollo de las ideas 

y la fluidez entre las oraciones y párrafos. En el caso de los niños que cursan los 

primeros años de primaria esta textualización se basa en la escritura de diversos textos 

en el nivel alfabético utilizando las regularidades del sistema de escritura, 
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considerando el destinatario y tema de acuerdo al propósito comunicativo e 

incorporando un vocabulario de uso frecuente. Asimismo, se busca que el estudiante 

desarrolle ideas en torno a un tema, aunque en ocasiones puede salirse de este y 

establecer en otro. Se requiere que el estudiante establezca relaciones lógicas entre las 

ideas a través de algunos conectores y utilice recursos gramaticales y ortográficos para 

contribuir con el sentido del texto (Ministerio de Educación, 2016).  

Márquez y otros autores (2022) definen a la Textualización como un proceso clave en 

la producción de textos escritos y forma parte de las tareas de composición textual en 

la enseñanza de la escritura. En la educación primaria, la composición de textos es 

fundamental para desarrollar habilidades comunicativas y epistémicas en los 

estudiantes. Asimismo, refieren que la textualización sirve como medio para influir en 

los conocimientos y actitudes de los estudiantes. En estas tareas, los docentes buscan 

que los estudiantes exploren y desarrollen su pensamiento a través de la escritura, 

promoviendo tanto habilidades cognitivas como motivacionales.  

La dimensión Revisión es la etapa final del proceso de escritura, donde el estudiante 

evalúa y mejora su texto. Esta fase implica leer el borrador para identificar y corregir 

errores ortográficos, gramaticales y de puntuación, así como mejorar la coherencia y 

cohesión del texto, así como el uso de algunos conectores y recursos ortográficos 

empleados como el punto final y mayúscula en nombres propios (Ministerio de 

Educación, 2016). 

Finalmente, la reflexión en la producción de textos es un proceso esencial que permite 

a los estudiantes desarrollar habilidades metacognitivas, facilitando la planificación, 

textualización y revisión de sus escritos. Este proceso está relacionado con diversas 

concepciones de la enseñanza de la escritura, desde enfoques directos e interpretativos 

hasta estrategias constructivas que promueven la transformación del conocimiento. 

Esta investigación sugiere que los docentes tienden a priorizar la textualización y la 

obtención de conocimientos en sus actividades de enseñanza de la escritura, pero con 

una menor integración de la evaluación formativa. La reflexión sobre la producción 

textual no solo involucra aspectos ortográficos y léxicos, sino también la estructura 

textual y el género discursivo, lo que permite una escritura más coherente y 

significativa (Márquez et al., 2022). 
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Ante lo expuesto, la investigación se justifica desde un punto de teórico, ya que la 

lectura y la producción de textos son habilidades fundamentales en el desarrollo 

académico y personal de los estudiantes, ya que permiten la adquisición de 

conocimientos y la expresión de ideas de manera estructurada. La relación entre ambas 

competencias radica en el hecho de que una comprensión lectora adecuada facilita la 

construcción de textos coherentes y bien argumentados. En el ámbito educativo, se ha 

observado que los estudiantes con mayores dificultades en la producción textual suelen 

presentar limitaciones en la interpretación y análisis de textos, lo que resalta la 

necesidad de estudiar esta relación en profundidad. Comprender cómo interactúan 

estos dos procesos contribuirá a fortalecer las estrategias de enseñanza, promoviendo 

el desarrollo integral de la competencia comunicativa en el contexto escolar. 

Se justifica de manera práctica, ya que aporta herramientas para mejorar las estrategias 

pedagógicas en la enseñanza de la lectura y la escritura en educación primaria. A través 

de los resultados obtenidos, se podrán diseñar o fortalecer metodologías que optimicen 

el desempeño de los estudiantes en ambas competencias, permitiendo a los docentes 

identificar las dificultades más frecuentes y aplicar enfoques didácticos más eficaces. 

Asimismo, los hallazgos servirán como insumo para la formulación de programas de 

intervención educativa que potencian la producción textual desde un enfoque basado 

en la comprensión lectora. 

La capacidad de leer y escribir con fluidez no solo influye en el rendimiento 

académico, sino que también impacta en la inclusión y participación activa de los 

individuos en la sociedad. La presente investigación busca contribuir al desarrollo de 

competencias comunicativas en los estudiantes de primaria, promoviendo una 

educación más equitativa y alineada con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), 

específicamente el ODS 4, que aboga por una educación de calidad. Mejorar la lectura 

y la producción textual en la etapa escolar permitirá a los niños desenvolverse mejor 

en su vida cotidiana y futura, reduciendo las brechas educativas y fortaleciendo la 

ciudadanía activa. 

El estudio se justifica desde el punto de vista metodológico al emplear un diseño 

descriptivo correlacional, el cual permitirá analizar la relación existente entre la lectura 
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y la producción de textos en los estudiantes de primaria. A través de esta metodología, 

se podrá identificar el grado de asociación entre ambas variables y establecer patrones 

que contribuyan a la comprensión del fenómeno educativo en estudio. La utilización 

de instrumentos de medición validados garantizará la confiabilidad y validez de los 

resultados, proporcionando un análisis riguroso que permitirá generar conclusiones 

fundamentadas en datos empíricos. 

Finalmente, se justificará de manera científica, la investigación busca aportar 

evidencia empírica sobre la evaluación entre la lectura y la producción de textos en 

niños de educación primaria, contribuyendo al cuerpo de conocimiento en el ámbito 

de la didáctica del lenguaje. Los resultados podrán servir como referencia para futuras 

investigaciones que aborden estrategias innovadoras en el desarrollo de competencias 

lingüísticas en contextos escolares. Asimismo, este estudio se suma a la literatura 

existente en torno a la enseñanza de la lengua, reforzando la importancia de integrar 

enfoques que fortalecen la relación entre comprensión lectora y producción escrita en 

los procesos de aprendizaje 

En tanto, al problema de investigación, la lectura es concebida como una actividad 

esencial en la existencia del ser humano, la cual entraña la capacidad de descifrar e 

interpretar diversos significados contenidos en diferentes soportes. Esta práctica 

implica la decodificación de información e ideas mediante sistemas de comunicación, 

principalmente el lenguaje, que puede manifestarse tanto en formas visuales como 

táctiles. Además, esta habilidad representaba un pilar fundamental en el florecimiento 

intelectual y el enriquecimiento cultural de los individuos, transformándose en un 

camino para la elevación del espíritu humano y el desarrollo de sus facultades más 

nobles (Escalante Varona et al., 2023).  

La producción de textos comprendida como un proceso cognitivo donde el individuo 

organiza, estructura, expresa y comprende información representada en forma de 

palabras, números o símbolos, asimismo, utiliza un conjunto de reglas lingüísticas y 

gramaticales. En este proceso se da la planificación, redacción, revisión y corrección 

de un texto (Universidad Nacional Autónoma de México, 2023). Asimismo, el manejo 

competente de la producción de textos es un aspecto esencial para el mejoramiento 
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educativo y la igualdad de oportunidades, activando la ciudadanía comprometida. En 

este sentido, los Objetivos de Desarrollo Sostenible propuestos por la ONU en la 

Agenda 2030, el ODS 4 señala que la alfabetización y las competencias escritas como 

elementos cruciales de disminución de las brechas entre las sociedades modernas y 

autores responsables de la potenciación educativa ciudadana, constructiva e igualitaria 

(Naciones Unidas, 2023).  

En el contexto internacional, variados estudios han evidenciado que los déficits en 

comprensión lectora afectan significativamente la capacidad de los niños para 

organizar y plasmar sus ideas de forma escrita impactando en su desarrollo educativo 

y social. Este fenómeno constituye un desafío relevante para la comunidad educativa 

e investigadora, que busca comprender y abordar la intrincada relación entre estas 

competencias fundamentales del proceso de aprendizaje. En tal sentido, cerca del 25% 

de los estudiantes presentaron dificultades para interpretar textos de extensión media, 

sin lograr alcanzar el nivel básico de competencia en lectura. Singapur obtuvo el mejor 

desempeño con 543 puntos, mientras que en otros países se ha observado una tendencia 

a la baja que se ha intensificado en los últimos años (Schleicher, 2023). 

Abusamra et al. (2024) publicó un informe en el que se analizaron las dificultades que 

tienen los estudiantes para la lectura y la redacción de textos en los primeros años de 

educación. Esta investigación revelo la importancia de evaluar y plantear propuestas 

de mejora en estos campos además resalto que se deben aplicar desde una edad 

temprana para asegurar el éxito académico futuro. Asimismo, se identificó que una 

proporción considerable de niños presenta problemas para comprender textos básicos 

siendo esto una limitante para su desarrollo tanto en redacción de textos como la 

compresión de estos (Abusamra et al., 2024).   

Asimismo, un artículo publicado por la revista “El País” abarco la importancia de la 

lectura y redacción de textos para promover el desarrollo de habilidades cognitivas 

mencionando que solo un tercio de los niños en todo el mundo puede leer y comprender 

textos sencillos limitando así su aprendizaje y proceso educativo. Por lo cual se puede 

evidenciar la problemática latente que existe con respecto a la lectura y producción de 

textos en el mundo (El País, 2024).  
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Por otro lado, a nivel latinoamericano menciona que post pandemia se identificó que 

de 4 de cada 5 niños y niñas en América Latina y el Caribe no pueden comprender un 

texto simple. Considerando que un promedio, desde el comienzo de la pandemia los 

alumnos de la región perdieron, parcial o completamente, dos tercios de los días de 

clase presenciales, con una pérdida estimada de 1,5 años de aprendizaje. 

En el contexto nacional, diversos investigadores han analizado estas variables y han 

logrado evidenciar deficiencias en la lectura y producción de textos en estudiantes 

durante los últimos años, estos hallazgos se sustenta en parte desde la crisis educativa 

derivada por la pandemia y el aislamiento social llevando a una repercusión 

significativa en el desarrollo de la compresión lectora y producción de textos siendo 

así, actualmente un desafío para los educadores, se estima que la pandemia causó un 

retroceso de 3 años en el aprendizaje de estudiantes (Sociedad de Comercio Exterior 

del Perú, 2022).  

El Ministerio de Educación del Perú (MINEDU) realizo un estudio en donde analizo 

el impacto de la pandemia en el aprendizaje de los estudiantes de primaria, estos 

resultados obtenidos demostraron que un gran porcentaje de estudiantes egresan de las 

escuelas sin haber consolidado firmemente sus habilidades en lectura y escritura 

(Ministerio de Educación, 2023). Asimismo, la Encuesta Nacional de Lectura de 2022 

refiere que los estudiantes solo leen 1.9 libros al año y menos de la mitad se interesa 

por la lectura. Además, el artículo menciona y menos del 47.3% de la población tiene 

el hábito de la lectura y 62% de los estudiantes de primaria presentan dificultades para 

comprender lo que leen (Quispe, 2024).  

Por otra parte, la Evaluación Virtual de Aprendizajes (EVA 2021) revelo que existe 

un retraso de 3 años en la educación básica con consecuencias directas en el desarrollo 

de habilidades y competencias como la lectura y producción de textos que debe tener 

un estudiante al egresar o durante sus años de estudio. Asimismo, esta investigación 

se compara con la Evaluación Internacional de los Estudiantes (PISA 2022) en donde 

se encontró que apenas 2/10 estudiantes peruanos demuestran una comprensión lectora 

adecuada (Revista Economía, 2023).  
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En la Institución Educativa N.º 0022, ubicada en el distrito de Tocache, se evidencia 

una problemática preocupante relacionada con las deficiencias en la lectura y escritura 

de los estudiantes, lo que repercute negativamente en su capacidad para la producción 

de textos. Este problema se manifiesta en dificultades para comprender e interpretar 

textos de manera efectiva, limitaciones en la estructuración de ideas y una escasa 

creatividad en la redacción. Factores como la falta de hábitos de lectura, estrategias 

pedagógicas poco innovadoras y el escaso acceso a material bibliográfico actualizado 

contribuyen a esta situación. un nivel destacado en comprensión lectora. Esta 

problemática no solo impacta en el desempeño escolar, sino que también limita el 

desarrollo del pensamiento crítico y la expresión escrita, habilidades fundamentales 

para su futuro académico y profesional. En este contexto, se ha formulado la siguiente 

pregunta de investigación: ¿Qué relación existe entre la lectura y producción de textos 

en estudiantes de primer grado de primaria de la Institución educativa N.º 0022, 

Tocache - 2025? 

Respecto a la conceptualización y operacionalización, la variable lectura, es un 

proceso mediante el cual una persona construye significados a partir de un texto 

escrito, integrando sus conocimientos previos y su perspectiva del mundo presenta. En 

tal sentido, presenta tres dimensiones, las cuales se fundamentan en el Programa 

Curricular de Educación Primaria propuesto por el Ministerio de Educación, siendo la 

primera dimensión Literal, la cual se refiere al proceso de obtener información de 

manera explícita que se encontrará en diversas partes del texto como el título, subtitulo, 

inicio y final que son notablemente distinguibles de otras. Asimismo, es la capacidad 

del lector para identificar, recordar información, reconocer datos y detalles que el autor 

ha proporcionado directamente (Zapata y Carrión-Barco, 2021). Esta dimensión es 

fundamental, puesto que sirve como cimiento para niveles más profundos de 

comprensión como la inferencial y reflexiva o crítica (Ministerio de Educación, 2016)  
Del mismo modo, la definición operacional de la variable lectura, se desarrolló en 3 

dimensiones: siendo Literal, Inferencial, Reflexión consideradas como desempeños en 

estudiantes de primer grado de primaria por el MINEDU, las cuales serán evaluadas a 

través de una prueba diagnóstica de lectura conformada por 7 ítems, lo cual se 
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distribuirá en los niveles: En inicio [0 - 10], En proceso [11 - 13], Logrado [14 - 16] y 

Logro destacado [17 - 20]. 

En tanto, la variable producción de textos, el MINEDU (2016) define la producción 

de textos como el uso del lenguaje escrito para construir sentidos en el texto y 

comunicarlos a otros. Se trata de un proceso reflexivo porque supone la adecuación y 

organización de los textos considerando los contextos y el propósito comunicativo, así 

como la revisión permanente de lo escrito con la finalidad de mejorarlo.  

Se desarrolló en 3 dimensiones: siendo Planificación, Textualización y Revisión las 

cuales serán evaluadas a través de un cuestionario 16 ítems lo cual se distribuirá en los 

niveles: Malo [16 - 26], Regular [27 - 37], Bueno [38 - 48]. 

De igual forma se planteó la hipótesis general, siendo: Hi: Existe relación significativa 

entre la lectura y producción de textos en estudiantes de primaria de la Institución 

Educativa Nº 0022, Tocache – 2025. Mientras que la nula es: Ho: No existe relación 

significativa entre la lectura y producción de textos en estudiantes de primaria de la 

Institución Educativa Nº 0022, Tocache – 2025. 

Asimismo, se planteó como objetivo general: Determinar la relación entre la lectura y 

producción de textos en estudiantes de primer grado de primaria de la Institución 

educativa Nº 0022, Tocache - 2025. 

Así también, se planteó los siguientes objetivos específicos: Establecer el nivel de 

lectura de los estudiantes de primer grado de primaria de la Institución Educativa Nº 

0022, Tocache – 2025. Conocer el nivel de producción de textos de los estudiantes de 

primer grado de primaria de la Institución Educativa Nº 0022, Tocache – 2025. 

Diagnosticar la relación entre la lectura y la dimensión planificación en estudiantes de 

primer grado de primaria de la Institución educativa Nº 0022, Tocache - 2025. Fijar la 

relación entre la lectura y la dimensión textualización en estudiantes de primer grado 

de primaria de la Institución educativa Nº 0022, Tocache - 2025. Definir la relación 

entre la lectura y la dimensión revisión en estudiantes de primer grado de primaria de 

la Institución educativa Nº 0022, Tocache - 2025. 
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Metodología 

 

Tipo y diseño de investigación  

Tipo de investigación 

La investigación fue básica, puesto que se enfoca en expandir el conocimiento 

científico y teórico sin preocuparse por su aplicación práctica inmediata; teniendo 

como objetivo principal profundizar en la comprensión de los fenómenos, tanto 

naturales como sociales, permitiendo descubrir principios generales y desarrollar 

nuevas teorías que contribuyan al avance del conocimiento científico (Vizcaíno et al., 

2023). 

El estudio adopta un enfoque cuantitativo, caracterizado por el uso de herramientas 

estadísticas y numéricas para recolectar y analizar la información. Esta metodología 

busca principalmente generar datos estadísticos y establecer conexiones entre las 

distintas variables del estudio, utilizando para ello diversos métodos estadísticos como 

el análisis de regresión, la comprobación de hipótesis y el análisis de varianza (Hadi 

et al., 2023). 

Diseño de investigación 

Por otro lado, el diseño de la investigación fue no experimental, puesto que no se 

manipulan deliberadamente las variables, sino que se observan y analizan los 

fenómenos en su contexto natural, tal como ocurren en la realidad. Así mismo, se 

centra en describir relaciones entre variables y su comportamiento a lo largo del tiempo 

sin intervención del investigador (Pereyra, 2022). 

Población y muestra 

Población:  

Según Ramos-Galarza (2020) la población se refiere a un conjunto de elementos, 

finitos o infinitos, que poseen características similares y sobre los cuales se 

extrapolarán los hallazgos derivados de un estudio de investigación. Por lo tanto, la 

población de estudio estuvo conformada por 32 estudiantes del primer grado de 
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primaria.  

Tabla 1 

Distribución de la población estudiantil de niños de primer grado de la I.E N° 0022 

en Chanchari 

Grado H M Total 

Primer grado 13 19 32 

Nota. Datos brindados por la I.E. 

Muestra: 

La muestra tuvo un enfoque censal, lo que implica que abarcó la totalidad de los 

integrantes de la población. Este método de selección se aplica en situaciones donde 

el número de individuos es limitado, permitiendo así un análisis detallado de cada uno 

de ellos (López y Fachelli, 2017). En tal sentido se consideró a los 32 estudiantes. 

Técnicas e instrumentos de investigación 

Técnicas:  

Se empleó como técnica la encuesta, el cual es un método utilizado en la investigación 

para recolectar información de un grupo de individuos a través de preguntas 

previamente estructuradas, con la finalidad de analizar patrones, opiniones o 

características dentro de una población específica, permitiendo extraer conclusiones y 

respaldar la toma de decisiones (Arias, 2021). 

Instrumentos: 

Con respecto al instrumento se aplicó el cuestionario, el cual se define según Arias 

(2021) como una herramienta diseñada para recopilar datos mediante un conjunto de 

preguntas organizadas de forma sistemática con el objetivo de obtener información 

detallada de los participantes. 

Para la variable lectura se aplicará una prueba diagnóstica desarrollada por el 

MINISTERIO, el cual evalúa tres dimensiones literal, inferencial y reflexivo, el cual 

consta de 7 items. Asimismo, los niveles a utilizar para medir la variable serán En 

inicio [0 - 10], En proceso [11 - 13], Logrado [14 - 16] y Logro destacado [17 - 20]. 
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Por otro lado, para la variable producción de textos, se utilizara un cuestionario 

elaborado por More (2017) el cual será adaptado para la presente investigación y estará 

conformado por 16 ítems en escala de Likert con 3 alternativas de respuestas, que 

medirán a las dimensiones: Planificación, Textualización y Evaluación. La variable 

será evaluada por los siguientes niveles: Malo [16 - 26], Regular [27 - 37], Bueno [38 

- 48]. 

Validez y confiabilidad 

Para las variables empleadas se empleó la validez a través de la evaluación de juicio 

de tres expertos, con el fin de evaluar la claridad, pertinencia y coherencia de ambos 

instrumentos (Bezerra et al., 2019). Con respecto a la confiabilidad del instrumento se 

obtuvo a través del Alfa de Cronbach mediante una prueba piloto para ambos 

instrumentos. 

8. Procesamiento y análisis de información  

Para la elaboración de los instrumentos, se tramitó la autorización correspondiente con 

el director de la Institución Educativa N° 0022. Posteriormente, se procederá a la 

organización y codificación de la información recopilada mediante el software 

estadístico SPSS 27. En esta plataforma, se llevó a cabo un análisis estadístico 

descriptivo, cuyos resultados serán presentados en tablas, gráficos y figuras. Además, 

para el análisis inferencial, se aplicará una prueba de normalidad con el propósito de 

identificar el estadístico más adecuado para las variables en estudio. 
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Resultados 

Análisis Descriptivo.  

Objetivo específico 1: Identificar el nivel de lectura en estudiantes de primer grado 

de primaria de la Institución educativa Nº 0022, Tocache – 2025. 

 

Tabla 2 

Nivel de lectura en estudiantes de primer grado de primaria de la Institución 

educativa Nº 0022, Tocache – 2025. 

Niveles f % 

En inicio 7 21.9 % 

En proceso 12 37.5% 

Logro esperado 13 40.6 % 

Logro destacado 0 0.0% 

Total 32 100 % 
Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas. 

 

Figura 1 

Gráfico de barras del nivel de lectura en estudiantes 

 
 

Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas. 



25 

 

De un total de 32 estudiantes de primer grado de la Institución Educativa N.º 0022 de 

Tocache, evaluados en el año 2025 respecto a su nivel de lectura, la mayoría se 

encuentra en los niveles intermedios de desempeño. En detalle, el 40.6 % (n=13) 

alcanzó el “logro esperado”, lo cual indica que cumple con los estándares mínimos de 

comprensión lectora establecidos para su grado. No obstante, un 37.5 % (n=12) aún se 

encuentra “en proceso”, lo que sugiere avances parciales pero insuficientes para 

consolidar las competencias lectoras. Por otro lado, un 21.9 % (n=7) permanece “en 

inicio”, evidenciando serias dificultades en su habilidad lectora y necesidad de 

intervención pedagógica urgente. Cabe resaltar que ningún estudiante logró el nivel de 

“logro destacado” (0 %), lo cual refleja una ausencia total de rendimiento sobresaliente 

en esta área. Este panorama advierte sobre la necesidad de reforzar las estrategias 

didácticas y los recursos en lectura, ya que más del 59 % de los estudiantes se 

encuentran por debajo del nivel esperado, lo cual compromete su progreso académico 

integral. 

Objetivo específico 2: Identificar el nivel de producción de textos en estudiantes de 

primer grado de primaria de la Institución educativa Nº 0022, Tocache – 2025. 

Tabla 3 

Nivel de producción de textos en estudiantes de primer grado de primaria de la 

Institución educativa Nº 0022, Tocache – 2025 

Niveles f % 

Malo 0 0.0% 

Regular 13 40.6% 

Bueno 19 59.4 % 

Total 32 100 % 
Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas. 
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Figura 2 

Gráfico de barras de producción de textos de los estudiantes. 

 
Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas. 

 

Respecto a la producción de textos en estudiantes de primer grado de la Institución 

Educativa N.º 0022 de Tocache en el año 2025, la mayoría alcanza niveles aceptables 

de desempeño. En concreto, el 59.4 % (n=19) de los estudiantes se ubica en el nivel 

“bueno”, lo que indica una adecuada capacidad para estructurar ideas, utilizar 

vocabulario pertinente y mantener coherencia en sus textos. Por otro lado, el 40.6 % 

(n=13) se encuentra en un nivel “regular”, lo que sugiere que, si bien logran redactar 

textos básicos, aún presentan limitaciones en aspectos clave como cohesión o 

corrección gramatical. Es relevante destacar que ningún estudiante fue clasificado en 

el nivel “malo” (0 %), lo cual denota un panorama positivo, sin casos críticos de 

deficiencia severa en esta habilidad. Estos resultados reflejan avances importantes en 

el desarrollo de la competencia escritora, aunque también apuntan a la necesidad de 

reforzar estrategias pedagógicas para que más estudiantes alcancen niveles óptimos. 
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Análisis inferencial.  

Prueba de normalidad. 

Ho: Las variables tienen distribución normal. 

Ha: Las variables no tienen distribución normal. 

Tabla 4 

Prueba de normalidad shapiro wilk 

 

Shapiro 

Estadístico gl Sig. 

Lectura 0.946 32 0.109 

Producción de textos 0.967 32 0.425 

Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas. 

Figura 3 

Distribución de los datos de la variable Lectura. 

 
Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas. 

Figura 4 

Distribución de los datos de la variable producción de textos 

 
Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas. 
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Los resultados indican que ambas variables presentan un nivel de significancia mayor 

a 0.05, indicando que los datos hallados presentan una distribución normal, por ello, 

se empleó la estadística paramétrica de Spearman para responder a la hipótesis de 

investigación. 

Análisis inferencial 

Objetivo específico 3: Establecer la relación entre la lectura y la dimensión 

planificación en estudiantes de primer grado de primaria de la Institución educativa Nº 

0022, Tocache - 2025. 

Hi: Existe relación significativa entre la lectura y la dimensión planificación en 

estudiantes de primer grado de primaria de la Institución educativa Nº 0022, Tocache 

– 2025. 

H0: No existe relación significativa entre la lectura y la dimensión planificación en 

estudiantes de primer grado de primaria de la Institución educativa Nº 0022, Tocache 

– 2025. 

Tabla 5 

Relación entre la variable lectura y dimensión planificación. 

 Planificación  

Pearson Lectura Coeficiente de 

correlación 

,652 

Sig. (bilateral) <,001 

N 32 
Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.  

El coeficiente de correlación fue moderado (r= 0.652) lo que significa que a mayor 

logro de lectura, mayor será la planificación en la producción de textos en estudiantes 

d primer grado de primaria, asimismo, la significancia fue de valor p = <0.001, < a 

0.05, en tal sentido la variable lectura se relaciona significativamente con la dimensión 

planificación. 
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Objetivo específico 4: Establecer la relación entre la lectura y la dimensión 

textualización en estudiantes de primer grado de primaria de la Institución educativa 

Nº 0022, Tocache - 2025. 

Hi: Existe relación significativa entre la lectura y la dimensión textualización en 

estudiantes de primer grado de primaria de la Institución educativa Nº 0022, Tocache 

- 2025. 

H0: No existe relación significativa entre la lectura y la dimensión textualización en 

estudiantes de primer grado de primaria de la Institución educativa Nº 0022, Tocache 

- 2025. 

Tabla 6 

Relación entre la variable lectura y dimensión textualización. 

 Textualización 

Pearson Lectura Coeficiente de 

correlación 

,611 

Sig. (bilateral) <,001 

N 32 
Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.  

El coeficiente de correlación fue moderado (r= 0.611) lo que significa que, a mayor 

logro de lectura, mayor será la textualización en la producción de textos en estudiantes 

de primer grado de primaria, asimismo, la significancia fue de valor p = <0.001, < a 

0.05, en tal sentido la variable lectura se relaciona significativamente con la dimensión 

textualización. 

Objetivo específico 5: Establecer la relación entre la lectura y la dimensión revisión 

en estudiantes de primer grado de primaria de la Institución educativa Nº 0022, 

Tocache - 2025. 

Hi: Existe relación significativa entre la lectura y la dimensión revisión en estudiantes 

de primer grado de primaria de la Institución educativa Nº 0022, Tocache - 2025. 

H0: No existe relación significativa entre la lectura y la dimensión revisión en 

estudiantes de primer grado de primaria de la Institución educativa Nº 0022, Tocache 

- 2025. 
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Tabla 7 

Relación entre la variable lectura y dimensión revisión. 

 Revisión 

Pearson Lectura Coeficiente de 

correlación 

,659 

Sig. (bilateral) <,001 

N 32 
Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.  

El coeficiente de correlación fue moderado (r= 0.659) lo que significa que, a mayor 

logro de lectura, mayor será la revisión en la producción de textos en estudiantes de 

primer grado de primaria, asimismo, la significancia fue de valor p = <0.001, < a 0.05, 

en tal sentido la variable lectura se relaciona significativamente con la dimensión 

revisión. 

Objetivo general: Determinar la relación entre la lectura y producción de textos en 

estudiantes de primer grado de primaria de la Institución educativa Nº 0022, Tocache 

- 2025. 

Hi: Existe relación significativa entre la lectura y producción de textos en estudiantes 

de primer grado de primaria de la Institución educativa Nº 0022, Tocache - 2025. 

H0: No existe relación significativa entre la lectura y producción de textos en 

estudiantes de primer grado de primaria de la Institución educativa Nº 0022, Tocache 

- 2025. 

Tabla 8 

Relación entre la variable lectura y variable producción de textos. 

 Producción de textos 

Pearson Lectura Coeficiente de 

correlación 

,737 

Sig. (bilateral) <,001 

N 32 
Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.  

El coeficiente de correlación fue moderado (r= 0.737) lo que significa que, a mayor 

logro de lectura, mayor será la producción de textos en estudiantes de primer grado de 
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primaria, asimismo, la significancia fue de valor p = <0.001, < a 0.05, en tal sentido la 

variable lectura se relaciona significativamente con la producción de textos. 
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Análisis y discusión 

Los resultados obtenidos en la presente investigación permitieron establecer una 

correlación significativa y moderada entre la lectura y la producción de textos en los 

estudiantes de primer grado de primaria de la Institución Educativa N.º 0022 de 

Tocache, evidenciada por un coeficiente de r = 0.737 con un nivel de significancia p < 

0.001. Esto confirma que los estudiantes que presentan un mayor nivel de comprensión 

lectora también logran desempeñarse mejor en la elaboración de textos escritos, lo cual 

se manifiesta en una mayor coherencia, organización y riqueza expresiva.  

Esta relación guarda coherencia con diversos estudios como el de Karunaratne y 

Navaratne (2023) en Sri Lanka, donde se mostró que el 69 % de los estudiantes con 

buenos hábitos lectores fueron calificados como escritores competentes, lo cual 

respalda la idea de que el desarrollo de la lectura potencia las habilidades de escritura. 

En complemento, el estudio de Paja (2022) reportí una correlación significativa entre 

la lectura y la producción de textos en estudiantes de sexto grado, con un coeficiente 

de r = 0.495, mientras que Zeña (2021) halló una relación positiva alta (r = 0.818) entre 

ambas variables en estudiantes de primaria en Lambayeque. Asimismo, Ramiro y Díaz 

(2021) evidenciaron una relación fuerte (r = 0.903) entre lectura activa y producción 

textual en estudiantes de secundaria. Estos hallazgos son consistentes con los 

resultados obtenidos en Tocache, y refuerzan la idea de que el desarrollo de 

competencias lectoras influye directamente en la capacidad de producción escrita en 

todos los niveles escolares. 

Desde una perspectiva teórica, el vínculo entre lectura y escritura encuentra sustento 

en las aportaciones de Jean Piaget, quien sostiene que el aprendizaje se construye 

progresivamente a través de procesos de asimilación y acomodación, permitiendo al 

niño integrar e interpretar nuevos conocimientos, como los contenidos textuales. Por 

su parte, Goodman (1986) explica que la lectura implica una interacción constante 

entre pensamiento y lenguaje, proceso que enriquece las estructuras cognitivas 

necesarias para la expresión escrita. Asimismo, la teoría de Flavell sobre la 

metacognición resalta la importancia del control y la conciencia sobre los propios 

procesos mentales, clave para planificar, redactar y revisar un texto. Finalmente, el 
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modelo de escritura de Hayes y Flower (1981) plantea que la escritura no es lineal, 

sino un proceso complejo que involucra planificación, textualización y revisión, 

dimensiones que también se ven fortalecidas mediante la lectura comprensiva. 

En cuanto al objetivo específico 1, los resultados obtenidos respecto al nivel de lectura 

de los estudiantes del primer grado de primaria de la Institución Educativa N.º 0022 

de Tocache muestran que solo el 40.6 % (n=13) alcanzó el nivel de “logro esperado”, 

mientras que el 37.5 % (n=12) se ubica “en proceso” y un preocupante 21.9 % (n=7) 

permanece “en inicio”. Cabe resaltar que ningún estudiante logró el nivel de “logro 

destacado”, lo cual evidencia que más del 59 % de los estudiantes se encuentran por 

debajo del estándar esperado, comprometiendo significativamente su desempeño 

académico. Esta situación pone de manifiesto la urgente necesidad de reforzar las 

estrategias didácticas centradas en el desarrollo de la comprensión lectora desde 

edades tempranas. 

Este hallazgo coincide con el de Zeña (2021), quien encontró que solo el 20 % de los 

estudiantes de primer grado alcanzó el nivel de comprensión lectora esperado, mientras 

que un 50 % estaba en proceso y un 30 % en inicio; estas cifras se contrastan con las 

del presente estudio, que reflejan un mayor porcentaje de logro esperado, aunque 

también una proporción elevada en niveles básicos. Asimismo, el estudio de Paja 

(2022) reportó que un 65 % de estudiantes de segundo grado se encontraba por debajo 

del nivel estándar en lectura, subrayando que el bajo desarrollo lector se traduce en 

dificultades para redactar textos coherentes, lo cual también se infiere en la presente 

investigación al observar la relación entre lectura y producción textual. Por otro lado, 

coincide con el estudio de Karunaratne y Navaratne (2023) donde encontraron que el 

69 % de los estudiantes con bajos niveles de lectura no lograban producir textos 

adecuados. 

Desde el sustento teórico, Goodman (1986) define la lectura como un proceso activo 

de construcción de significado en el que intervienen el lenguaje, el pensamiento y la 

experiencia previa. Esto implica que los estudiantes deben ser guiados no solo para 

decodificar, sino también para interpretar y reflexionar sobre el contenido. Por su 

parte, Isabel Solé (1992) propone que la lectura comprende tres niveles: literal, 
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inferencial y crítico o reflexivo. El predominio de estudiantes en niveles “inicio” y 

“proceso” evidencia un estancamiento principalmente en los niveles literal e 

inferencial, lo cual limita la capacidad de comprensión profunda. A esto se suma la 

visión de Jean Piaget, quien sostiene que los procesos cognitivos en esta etapa 

requieren experiencias significativas para el desarrollo del pensamiento lógico, base 

del proceso lector. Finalmente, la propuesta del MINEDU (2016) coincide en que estos 

niveles deben ser trabajados de forma secuencial y continua desde el primer ciclo. 

Los resultados obtenidos en relación con el objetivo específico 2, orientado a 

identificar el nivel de producción de textos en los estudiantes de primer grado de la 

Institución Educativa N.º 0022 de Tocache, reflejan un panorama mayormente 

positivo, el 59.4 % (n=19) de los estudiantes alcanzó el nivel “bueno”, mientras que el 

40.6 % (n=13) se encuentra en el nivel “regular” y ningún estudiante fue ubicado en el 

nivel “malo” (0 %). Estos resultados evidencian que no se detectan casos críticos de 

deficiencia severa en esta habilidad, lo que representa un aspecto alentador en el 

proceso de desarrollo de la competencia escritora, especialmente considerando que se 

trata de estudiantes que recién inician su trayectoria educativa formal. 

En relación con los antecedentes se observa una mejora relativa en los resultados de la 

investigación, puesto que, en el estudio de Paja (2022), el 65 % de los estudiantes se 

ubicó por debajo del nivel estándar en producción de textos, lo que indicaba un déficit 

importante. Del mismo modo, Ramiro y Díaz (2021) identificaron que solo un 35 % 

logró una producción textual adecuada, con deficiencias en coherencia, organización 

e ideas relevantes. En cambio, en Tocache, el 100 % de los estudiantes se concentra 

entre los niveles regular y bueno, lo cual sugiere avances significativos respecto a los 

niveles de producción textual observados en otras regiones del país.  

Así mismo, en el estudio de Karunaratne y Navaratne (2023) en Sri Lanka informaron 

que solo el 31 % de estudiantes de primer ciclo podía redactar textos con una estructura 

mínima aceptable, lo que contrastaba con un 69 % que evidenciaba bajo dominio en la 

escritura. Esta cifra se invierte positivamente en el presente estudio, donde el 59.4 % 

alcanza un desempeño considerado bueno. Sin embargo, también se debe tener en 

cuenta que el 40.6 % aún se encuentra en un nivel intermedio (“regular”), por lo que, 
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si bien no existen casos graves, sí se requiere fortalecer habilidades específicas como 

la planificación del contenido, el uso adecuado del lenguaje y la revisión estructural 

del texto. 

Desde el sustento teórico, estos resultados pueden analizarse a partir del modelo de 

Hayes y Flower (1981), que plantea la producción de textos como un proceso no lineal 

que involucra tres componentes clave: planificación, textualización y revisión. La 

distribución entre niveles bueno y regular sugiere que los estudiantes han desarrollado 

en cierta medida estas fases, aunque aún requieren acompañamiento para consolidarlas 

plenamente. Complementariamente, desde la perspectiva de Jean Piaget, se puede 

entender que los niños en esta etapa operan dentro del estadio preoperatorio y 

comienzan a estructurar nociones básicas del lenguaje escrito mediante esquemas 

mentales que se fortalecen con el estímulo adecuado. Esta evolución se ve reflejada en 

los resultados obtenidos, ya que todos los estudiantes han desarrollado al menos un 

nivel aceptable de producción textual, sin manifestar dificultades severas. 

En relación con el objetivo específico 3, se determinó que existe una correlación 

significativa y moderada entre la lectura y la dimensión planificación en los estudiantes 

de primer grado de la I.E. N.º 0022 de Tocache, con un coeficiente rho = 0.652 y un 

valor de p < 0.001. Este hallazgo revela que, a mayor logro en lectura, mayor es la 

capacidad de planificar la producción textual, lo cual resalta la interdependencia entre 

la comprensión lectora y la organización previa de ideas antes de escribir; esto indica 

que el desarrollo lector incide directamente en la competencia para anticipar, 

estructurar y secuenciar contenidos escritos de manera coherente desde edades 

tempranas. 

Los resultados de la investigación guardan concordancia con lo reportado en Paja 

(2022), quien encontró que la relación entre la lectura y la planificación presentó un 

coeficiente de 0.369; aunque dicho valor es inferior al hallado en el presente estudio, 

ambos resultados apuntan a una relación estadísticamente significativa entre ambas 

variables. De igual manera, Rojas y Cornejo (2024) informaron una relación 

considerable entre la dimensión literal de la comprensión lectora y la planificación de 

la producción de textos narrativos, con un coeficiente de r = 0.547. Asimismo, Auccis 
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(2023) encontró una relación significativa y moderada (r = 0.355; p = 0.000) entre la 

comprensión lectora en su nivel literal y la planificación en la producción de textos 

expositivos. Estos estudios confirman que la planificación textual se ve fortalecida por 

una adecuada competencia lectora. 

Desde el sustento teórico, este resultado se explica a partir del modelo de Hayes y 

Flower (1981), donde la planificación constituye una de las fases claves del proceso 

de escritura, permitiendo la estructuración previa del mensaje que se desea transmitir. 

Esta etapa se alimenta del conocimiento previo activado por la lectura, como lo 

plantean Goodman (1986) y Solé (1992), quienes destacan que la lectura comprensiva 

permite al estudiante recuperar esquemas y organizar intenciones comunicativas. En 

el plano del desarrollo cognitivo, Piaget argumenta que en los primeros grados 

escolares los niños inician procesos de organización secuencial que son fundamentales 

para planificar un texto con coherencia. 

En cuanto al objetivo específico 4, los resultados obtenidos reflejan una correlación 

significativa y moderada entre la variable lectura y la dimensión textualización (ρ = 

0.611; p < 0.001), lo cual indica que, a mayor desempeño en comprensión lectora, 

mayor será la capacidad del estudiante para convertir sus ideas en textos coherentes y 

estructurados; esta relación es especialmente relevante en el contexto del primer grado 

de primaria, donde los estudiantes están en una etapa inicial del proceso de 

alfabetización.  

Los resultados guardan coherencia con el estudio de Paja (2022), donde se reportó una 

correlación entre lectura y la dimensión textualización con un coeficiente r = 0.395, 

evidenciando que una mejora en la lectura repercute directamente en la capacidad de 

los estudiantes para redactar textos con fluidez y coherencia. Del mismo modo, se 

asemeja al estudio de Auris (2023), donde se encontró una relación significativa y 

moderada entre el desarrollo del nivel inferencial de la comprensión lectora y la 

dimensión textualización de ideas en producción de textos, con un coeficiente de 

correlación de 0.515 y un p-valor de 0.000.  

Desde el punto de vista teórico, el resultado se sustenta en el modelo de Hayes y Flower 

(1981), quienes consideran la textualización como una fase esencial del proceso de 
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escritura, donde las ideas planificadas se convierten en lenguaje escrito. Este proceso 

requiere habilidades cognitivas que son alimentadas por la comprensión lectora previa. 

De igual forma, Goodman (1986) destaca que la lectura implica una interacción activa 

entre el pensamiento y el lenguaje, proceso que permite al lector desarrollar estructuras 

mentales que luego se reflejan en la redacción. Asimismo, la teoría de Flavell sobre la 

metacognición respalda que los estudiantes conscientes de sus procesos lectores están 

mejor preparados para organizar y expresar sus ideas por escrito, habilidades clave en 

la textualización. 

De acuerdo con el objetivo específico 5, El análisis de los resultados revela una 

correlación significativa y moderada entre la lectura y la dimensión revisión en la 

producción de textos en estudiantes de primer grado de primaria de la Institución 

Educativa Nº 0022 de Tocache, con un coeficiente de rho = 0.659 y un nivel de 

significancia de p < 0.001; lo cual indica que los estudiantes que tienen mejores niveles 

de comprensión lectora tienden también a desempeñarse mejor en la etapa de revisión 

de sus textos escritos; esto quiere decir que, a medida que los estudiantes comprenden 

mejor los textos que leen, desarrollan una mayor capacidad para detectar errores, 

mejorar la coherencia, y reorganizar sus ideas al escribir. 

Estos resultados son consistentes con los resultados de Rojas y Cornejo (2024) quienes 

hallaron una correlación significativa entre la dimensión crítica de la comprensión 

lectora y la etapa de revisión en la producción de textos narrativos, con un coeficiente 

de r = 0.584, lo cual refuerza la relación positiva entre lectura comprensiva y habilidad 

de revisión textual. Así mismo, el estudio de Paja (2022) también identificó una 

relación significativa entre la lectura y la dimensión de revisión en estudiantes de sexto 

grado de primaria, con un coeficiente de r = 0.454, aunque en este caso, el valor de 

correlación fue menor que el obtenido en la presente investigación. Sin embargo, 

ambos estudios coinciden en que el desarrollo lector fortalece la habilidad de los 

estudiantes para reflexionar sobre su propio texto y aplicar cambios que mejoren su 

calidad. 

Desde una perspectiva teórica, el resultado se sustenta en el modelo de Hayes y Flower 

(1981), que plantea la revisión como una fase clave en el proceso de escritura, 
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estrechamente vinculada a la metacognición, tal como lo describe Flavell (1979). Es 

decir, los estudiantes que comprenden lo que leen están en mejores condiciones para 

evaluar sus escritos con un juicio crítico, identificar inconsistencias y aplicar mejoras 

sustantivas. Esta capacidad metacognitiva se desarrolla progresivamente y es 

fortalecida por experiencias lectoras significativas. Además, Goodman (1986) 

conceptualiza la lectura como una interacción activa entre el pensamiento y el 

lenguaje, que enriquece los esquemas mentales del lector. Este proceso cognitivo es 

fundamental para que el estudiante pueda no solo redactar un texto, sino también 

volver sobre él con una mirada crítica, lo que se traduce en una mejor capacidad de 

revisión. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



39 

 

Conclusiones 

Se concluye que existe una relación positiva y moderada entre la comprensión lectora 

y la producción de textos en los estudiantes de primer grado de la Institución Educativa 

N.º 0022 de Tocache, dado que se halló un coeficiente de Pearson de r = 0.737 con un 

valor p < 0.001, lo cual permite aceptar la hipótesis alterna. Esto evidencia que, a 

mayor desarrollo de las habilidades lectoras, mejor será el desempeño en los procesos 

de producción escrita, destacando la importancia de fortalecer la comprensión lectora 

desde edades tempranas para potenciar la competencia comunicativa. 

Los hallazgos muestran que el nivel de comprensión lectora en los estudiantes es 

predominantemente intermedio, con un 40.6 % que alcanzó el logro esperado y un 

59.4 % que aún se encuentra en los niveles “en proceso” e “inicio”. Esta situación 

refleja la necesidad de implementar estrategias pedagógicas efectivas que consoliden 

esta habilidad fundamental. Por otro lado, en cuanto a la producción de textos, el 

59.4 % de los estudiantes se encuentra en el nivel “bueno”, mientras que el 40.6 % se 

ubica en “regular”, sin ningún caso en nivel “malo”, lo que evidencia un desempeño 

positivo, pero con oportunidades claras de mejora. 

Existe una correlación positiva y moderada entre la comprensión lectora y la 

dimensión de planificación en la producción de textos (r = 0.652; p < 0.001), lo cual 

indica que el desarrollo de habilidades lectoras influye directamente en la capacidad 

del estudiante para organizar sus ideas antes de escribir, estructurando contenidos con 

coherencia y propósito comunicativo. 

Se identifica también una relación positiva y moderada entre la comprensión lectora y 

la dimensión de textualización (r = 0.611; p < 0.001), lo que sugiere que una mejor 

comprensión lectora impacta favorablemente en la capacidad del estudiante para 

redactar sus ideas de manera cohesionada, clara y adecuada al tema. 

Finalmente, se constata una relación positiva y moderada entre la comprensión lectora 

y la dimensión de revisión (r = 0.659; p < 0.001), lo que permite afirmar que los 

estudiantes con mayor competencia lectora poseen también una mayor capacidad para 

reflexionar críticamente sobre sus escritos, realizar correcciones pertinentes y mejorar 

la calidad final de sus textos. 
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Recomendaciones 

 

Al sector educativo, fortalecer los programas de formación docente en comprensión 

lectora y producción de textos, implementando capacitaciones permanentes que 

incluyan estrategias didácticas actualizadas, uso de recursos interactivos y 

metodologías activas. Esto permitirá mejorar los niveles de desempeño en lectura y 

escritura de los estudiantes desde los primeros grados de primaria, impactando 

directamente en su desarrollo académico integral. 

A los directivos de las instituciones educativas, impulsar la creación de espacios 

institucionales que fomenten la lectura y la escritura, como bibliotecas escolares 

dinámicas, concursos literarios y proyectos editoriales estudiantiles. Asimismo, se 

recomienda establecer alianzas con instituciones culturales que promuevan el acceso 

a materiales de lectura diversificados y adecuados para el nivel de los estudiantes.  

A los docentes, incorporar en sus prácticas pedagógicas estrategias diferenciadas que 

desarrollen las tres dimensiones de la lectura y las fases del proceso de producción 

textual, adaptadas al contexto y nivel de cada estudiante. Además, se recomienda 

promover el uso de materiales contextualizados, la retroalimentación constante y la 

escritura colaborativa como medios efectivos para mejorar las competencias 

comunicativas de sus alumnos.  

A las familias, incentivar el hábito lector en el hogar mediante actividades cotidianas 

como la lectura compartida, narración de cuentos y conversaciones reflexivas sobre lo 

leído. Estas acciones favorecen el desarrollo del pensamiento crítico y refuerzan los 

vínculos afectivos entre padres e hijos, generando un entorno favorable para el 

aprendizaje. 

A la comunidad investigadora, se recomienda profundizar en futuras líneas de estudio 

que exploren las relaciones entre la comprensión lectora y otras variables del 

aprendizaje, así como analizar el impacto de diversas estrategias didácticas en la 

mejora de la producción textual. Además, es conveniente integrar enfoques mixtos y 

diseños longitudinales que permitan una comprensión más amplia y contextualizada 

de la evolución de estas competencias a lo largo de la educación básica. 
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Anexos 

Anexo 1: Operacionalización de variables 

 

Variables Definición conceptual Definición operacional Dimensiones Indicadores Ítems Escala de 

medición 

Lectura 

La lectura es un proceso 

mediante el cual una 

persona construye 

significados a partir de 

un texto escrito, 

integrando sus 

conocimientos previos y 

su perspectiva del 

mundo presenta. En tal 

sentido, presenta tres 

dimensiones, las cuales 
se fundamentan en el 

Programa Curricular de 

Educación Primaria 

propuesto por el 

Ministerio de 

Educación, siendo la 

Se desarrollará en 3 

dimensiones: siendo 

Literal, Inferencial, 

Reflexión consideradas 

como desempeños en 

estudiantes de primer 

grado de primaria por el 

MINEDU, las cuales 

serán evaluadas a través 

de una prueba diagnóstica 

de lectura conformada 
por 7 ítems, lo cual se 

distribuirá en los niveles: 

En inicio [0 - 10], En 

proceso [11 - 13], 

Logrado [14 - 16] y Logro 

destacado [17 - 20]. 

Literal 

• Recupera 

información 

• Menciona hechos 

y lugares 

• Identifica 

personas, cosas y 

animales 

• Sigue explica 

sucesos 

1,2,3,4 

Nominal 

Inferencial 

• Deduce 

acontecimientos 

y características 

• Deduce 

relaciones causa 

y efecto 

5,6 
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primera dimensión 

Literal, la cual se refiere 

al proceso de obtener 

información de manera 

explícita que se 

encontrará en diversas 

partes del texto como el 

título, subtitulo, inicio y 

final que son 

notablemente 

distinguibles de otras. 

Asimismo, es la 

capacidad del lector 

para identificar, 

recordar información, 

reconocer datos y 

detalles que el autor ha 

proporcionado 

directamente (Zapata y 

Carrión-Barco, 2021). 

Esta dimensión es 

fundamental, puesto que 

sirve como cimiento 

para niveles más 

profundos de 

comprensión como la 

inferencial y reflexiva o 

Reflexivo 

• Expresa la 

enseñanza del 

texto 

7 
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crítica (Ministerio de 

Educación, 2016) 

Producción 

de textos 

El MINEDU (2016) 

define la producción de 

textos como el uso del 

lenguaje escrito para 

construir sentidos en el 

texto y comunicarlos a 

otros. Se trata de un 

proceso reflexivo 

porque supone la 

adecuación y 

organización de los 

textos considerando los 

contextos y el propósito 

comunicativo, así como 

la revisión permanente 

de lo escrito con la 

finalidad de mejorarlo. 

se desarrollará en 3 

dimensiones: siendo 

Planificación, 

Textualización y 

Revisión las cuales serán 

evaluadas a través de un 

un cuestionario 16 ítems 

lo cual se distribuirá en 

los niveles: Malo [16 - 

26], Regular [27 - 37], 

Bueno [38 - 48]. 

Planificación 

• Identifica fuentes 

de información. 

• Identifica la 

intención del 

texto. 

• Identifica el 

destinatario. 

• Identifica el 

mensaje del texto. 

• Determina el rol 

de emisor 

• Señala la función 

de texto elegido. 

 

 

 

 

 

 

 

1,2,3,4,5,6,7 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

8,9,10,11,12

,13 

 

 

Ordinal 

Textualización 

• Determina la 

organización de la 

información. 

• Utilización de 

conectores 

temporales. 
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• Pausas breves en 

el texto 

• Coherencia entre 

articulo y 

nombres. 

 

 

 

 

 

 

14,15,16 

 

 

Revisión • Uso de 

mayúsculas. 

• Conectores 

espaciales. 

• Expresión 

creativa. 

• Evaluación de su 

texto. 
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Anexo 2: Matriz de consistencia 

 

Problema Variables Objetivos Hipótesis Metodología 

¿Qué relación existe 

entre la lectura y 

producción de textos en 

estudiantes de primer 

grado de primaria de la 

Institución educativa Nº 

0022, Tocache - 2025? 

Variable 1 

Lectura 

Objetivo general: 

Determinar la relación entre la 

lectura y producción de textos en 

estudiantes de primer grado de 

primaria de la Institución educativa 

Nº 0022, Tocache - 2025. 

Hipótesis general: 

Existe relación 

significativa entre la 

lectura y producción de 

textos en estudiantes de 

primer grado de 

primaria de la 

Institución educativa Nº 

0022, Tocache - 2025. 

Tipo de investigación: 

Básica 

Enfoque: 

Cuantitativo 

Diseño de investigación: 

No experimental – 

Descriptivo - Correlacional 

Población y muestra: 

La muestra será 32 alumnos 

del primer grado de 

primaria. 

Técnicas e instrumentos de 

recolección de datos: 

Técnica:  

Encuesta  

Instrumento:  

Prueba diagnóstica para la 

variable lectura 

Un cuestionario para la 

variable producción de 

textos 

Variable 2 

Producción 

de textos 

Objetivos específicos: 

- Identificar el nivel de lectura en 

estudiantes de primer grado de 

primaria de la Institución educativa 

Nº 0022, Tocache – 2025. 

Hipótesis específicas: 

-Existe relación 

significativa entre la 

lectura y la dimensión 

planificación en 

estudiantes de primer 
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- Establecer el nivel de producción 

de textos en estudiantes de primer 

grado de primaria de la Institución 

educativa Nº 0022, Tocache – 

2025. 

 - Conocer la relación entre la 

lectura y la dimensión planificación 

en estudiantes de primer grado de 

primaria de la Institución educativa 

Nº 0022, Tocache - 2025. 

- Dignosticarr la relación entre la 

lectura y la dimensión 

textualización en estudiantes de 

primer grado de primaria de la 

Institución educativa Nº 0022, 

Tocache - 2025. 

- Definir la relación entre la lectura 

y la dimensión revisión en 

grado de primaria de la 

Institución educativa Nº 

0022, Tocache - 2025. 

- Establecer la relación 

entre la lectura y la 

dimensión 

textualización en 

estudiantes de primer 

grado de primaria de la 

Institución educativa Nº 

0022, Tocache - 2025. 

- Establecer la relación 

entre la lectura y la 

dimensión revisión en 

estudiantes de primer 

grado de primaria de la 

Institución educativa Nº 

0022, Tocache - 2025. 
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estudiantes de primer grado de 

primaria de la Institución educativa 

Nº 0022, Tocache - 2025. 
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Anexo 3. Instrumento de recolección de datos  
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Cuestionario para Evaluar Producción de textos 

Nombre: 
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Instrucciones: Califique cada pregunta según el desenvolvimiento del niño y marque con una “X” 

la alternativa con la que identifica de acuerdo a la siguiente escala: 

 

Nunca A veces Siempre 

(1) (2) (3) 

 

N° 

Items Valoración 

Nunca A veces Siempre 

Dimensión Planificación 

1 Planifica la producción de textos.    

2 Mediante lluvia de ideas produce un texto.    

3 Usa los conectores para producir un texto.     

4 Expresa a través de un dibujo.    

5 Aporta ideas para la producción de textos.     

6 Utiliza los grafismos para producir textos.    

7 Expresa la intención de sus textos.    

Dimensión Textualización 

8 Emplea oraciones para producir sus textos     

9 Pone un título a sus textos     

10 Guarda relación con los textos     

11 
Organiza el texto narrativo según su 

estructura  

   

12 Elabora los personajes del texto narrativo     

13 Describe los personajes del texto narrativo     

Dimensión evaluación 

14 
Al finalizar el texto presenta un final feliz 

/triste. 

   

15 Revisa sus trabajos y los corrige     

16 Se da cuenta de sus errores de escritura    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo 4: Evaluación de Juicio de expertos  

Validador 1 

UNIVERSIDAD SAN PEDRO  
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FACULTAD DE EDUCACIÓN Y HUMANIDADES 

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS 

Información General: 

Nombre y apellidos del validador: Mg. José Manolo Mendoza Estrada 

Fecha:  14/04/25                                                                 Especialidad: Educación 

Nombre del instrumento evaluado: Prueba diagnóstica de lectura  

Autor del instrumento: Ministerio de Educación 

Teniendo como base los criterios que a continuación se presenta, requerimos su opinión sobre el 

instrumento de la investigación titulada: 

LA LECTURA Y PRODUCCION DE TEXTOS EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE 

LA INSTITUCION EDUCATIVA N.º 0022, TOCACHE – 2025 

El cual debe calificar con una valoración correspondiente a su opinión respecto a cada criterio 

formulado. 

Aspectos a evaluar: 

 

Indicadores de 

evaluación del 

instrumento 

Criterios 

cualitativos - 

cuantitativos 

Deficiente Regular Bueno 
Muy 

bueno 
Excelente 

(1-9) (10-13) (14-16) (17-18) (19-20) 

Claridad ¿Está formulado 

con lenguaje 

apropiado? 

    19 

Objetividad ¿Está expresado 

con conductas 

observadas? 

    19 

Actualidad ¿Adecuado al 

avance de la 

ciencia y 

calidad? 

    19 

Organización ¿Existe una 

organización 

lógica del 

instrumento? 

   18  

Suficiencia ¿Valora los 

aspectos en 

cantidad y 

calidad? 

   17  

Intencionalidad ¿Adecuado 

para cumplir 

con los 

objetivos? 

   18  

Consistencia ¿Basado en el 

aspecto teórico 

científico del 

tema de 

estudios? 

    19 

Coherencia ¿Entre las 

hipótesis, 

dimensiones e 

indicadores? 

    19 
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Propósito ¿Las estrategias 

responden al 

propósito del 

estudio? 

    19 

Conveniencia ¿Genera nuevas 

pautas para la 

investigación y 
construcción de 
teorías? 

    20 

Sumatoria parcial    53 134 

Sumatoria total 187 

Valoración cuantitativa (Sumatoria 

Total x 0.005) 

0.93 

 

Aporte y/o sugerencias para mejorar el instrumento: Aplicable  

Calificación global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y 

escriba sobre el espacio el resultado. 

      

 Coeficiente de Validez 

187 = 0.93 

 

 

 

 

 

Nota: El instrumento podrá ser considerado a partir de una calificación aceptable. 

__________________________________ 

Juez Experto 1: Mg. Jose Manolo Mendoza Estrada  

DNI: 32818922 

 

 

 

Validador 2 

UNIVERSIDAD SAN PEDRO  

FACULTAD DE EDUCACIÓN Y HUMANIDADES 

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS 

Información General: 

Nombre y apellidos del validador: Mg. Claudia Ivette Ñique Rumino 

Fecha:  14/04/25                                                                   Especialidad: Educación 

Nombre del instrumento evaluado:  Prueba diagnóstica de lectura 

Intervalos Resultados 
0,00 – 0,49 Validez Nula 
0,50 – 0,59 Validez muy baja 
0,60 – 0,69 Validez baja 
0,70 – 0,79 Validez aceptable 
0,80 – 0,89 Validez buena 
0,90 – 1,00 Validez muy buena 
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Autor del instrumento: Ministerio de educación 

Teniendo como base los criterios que a continuación se presenta, requerimos su opinión sobre el 

instrumento de la investigación titulada: 

LA LECTURA Y PRODUCCION DE TEXTOS EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE 

LA INSTITUCION EDUCATIVA N.º 0022, TOCACHE – 2025 

El cual debe calificar con una valoración correspondiente a su opinión respecto a cada criterio 

formulado. 

Aspectos a evaluar: 

 

Indicadores 

de 

evaluación 

del 

instrumento 

Criterios 

cualitativos 

- 

cuantitativo

s 

Deficiente Regular 
Bue

no 

Muy 

bueno 
Excelente 

(1-9) (10-13) 
(14-
16) 

(17-18) (19-20) 

Claridad     17  

Objetividad     18  

Actualidad     18  

Organizació

n 

     19 

Suficiencia      19 

Intencionali

dad 

     20 

Consistencia     18  

Coherencia      19 

Propósito     18  

Convenienci

a 

    18  

Sumatoria parcial    107 77 

Sumatoria total 184 

Valoración cuantitativa 

(Sumatoria Total x 0.005) 

0.92 

 

Aporte y/o sugerencias para mejorar el instrumento: Aplicable  

Calificación global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y 

escriba sobre el espacio el resultado. 
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 Coeficiente de Validez 

 

184 = 0.92 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: El instrumento podrá ser considerado a partir de una calificación aceptable. 

 

 

 

 

 

__________________________________ 

Juez Experto 2: Mg. Claudia Ivette Ñique Rumino 

DNI: 44452820 

 

 

 

 

Validador 3 

UNIVERSIDAD SAN PEDRO  

FACULTAD DE EDUCACIÓN Y HUMANIDADES 

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE 

EXPERTOS 

Información General: 

Nombre y apellidos del validador: Mg. Edgar Alberto Taboada Rosales 

Fecha:    14/04/25                                                                Especialidad: Educación 

Nombre del instrumento evaluado: Prueba diagnóstica de lectura 

Autor del instrumento: Ministerio de educación 

Teniendo como base los criterios que a continuación se presenta, requerimos su opinión sobre el 

instrumento de la investigación titulada: 

LA LECTURA Y PRODUCCION DE TEXTOS EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE 

Intervalos Resultados 
0,00 – 0,49 Validez Nula 
0,50 – 0,59 Validez muy baja 
0,60 – 0,69 Validez baja 
0,70 – 0,79 Validez aceptable 
0,80 – 0,89 Validez buena 
0,90 – 1,00 Validez muy buena 
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LA INSTITUCION EDUCATIVA N.º 0022, TOCACHE – 2025 

El cual debe calificar con una valoración correspondiente a su opinión respecto a cada criterio 

formulado. 

Aspectos a evaluar: 

 

Indicadores 

de 

evaluación 

del 

instrumento 

Criterios 

cualitativos 

- 

cuantitativo

s 

Deficiente 
Regula

r 

Buen

o 

Muy 

bueno 
Excelente 

(1-9) (10-13) (14-16) (17-18) (19-20) 

Claridad     18  

Objetividad      19 

Actualidad     18  

Organizació

n 

     20 

Suficiencia      20 

Intencionali

dad 

     20 

Consistencia     18  

Coherencia      19 

Propósito     18  

Convenienci

a 

    18  

Sumatoria parcial    90 98 

Sumatoria total 188 

Valoración cuantitativa 

(Sumatoria Total x 0.005) 

0.94 

 

Aporte y/o sugerencias para mejorar el instrumento: Aplicable  

Calificación global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y 

escriba sobre el espacio el resultado. 

      

 Coeficiente de Validez 

 

188 = 0.94 

Intervalos Resultados 
0,00 – 0,49 Validez Nula 
0,50 – 0,59 Validez muy baja 
0,60 – 0,69 Validez baja 
0,70 – 0,79 Validez aceptable 
0,80 – 0,89 Validez buena 
0,90 – 1,00 Validez muy buena 
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Nota: El instrumento podrá ser considerado a partir de una calificación aceptable. 

 

 

 

 

__________________________________ 

Juez Experto 3: Mg. Edgar Alberto Taboada Rosales 

DNI: 41777313 

 

 

 

 

Validador 1 

UNIVERSIDAD SAN PEDRO  

FACULTAD DE EDUCACIÓN Y HUMANIDADES 

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS 

Información General: 

Nombre y apellidos del validador: Mg. José Manolo Mendoza Estrada 

Fecha:  14/04/25                                                                 Especialidad: Educación 

Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario de producción de textos 

Autor del instrumento: More (2017) 

Teniendo como base los criterios que a continuación se presenta, requerimos su opinión sobre el 

instrumento de la investigación titulada: 

LA LECTURA Y PRODUCCION DE TEXTOS EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE 

LA INSTITUCION EDUCATIVA N.º 0022, TOCACHE – 2025 

El cual debe calificar con una valoración correspondiente a su opinión respecto a cada criterio 

formulado. 
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Aspectos a evaluar: 

 

Indicadores de 

evaluación del 

instrumento 

Criterios 

cualitativos - 

cuantitativos 

Deficiente Regular Bueno 
Muy 

bueno 
Excelente 

(1-9) (10-13) (14-16) (17-18) (19-20) 

Claridad ¿Está formulado 

con lenguaje 

apropiado? 

    20 

Objetividad ¿Está expresado 

con conductas 

observadas? 

    20 

Actualidad ¿Adecuado al 

avance de la 

ciencia y 

calidad? 

    19 

Organización ¿Existe una 

organización 

lógica del 

instrumento? 

   18  

Suficiencia ¿Valora los 

aspectos en 

cantidad y 

calidad? 

   18  

Intencionalidad ¿Adecuado 

para cumplir 

con los 

objetivos? 

    19 

Consistencia ¿Basado en el 

aspecto teórico 
científico del 

tema de 

estudios? 

    19 

Coherencia ¿Entre las 

hipótesis, 

dimensiones e 

indicadores? 

   18  

Propósito ¿Las estrategias 

responden al 

propósito del 

estudio? 

    20 

Conveniencia ¿Genera nuevas 

pautas para la 
investigación y 
construcción de 
teorías? 

    20 

Sumatoria parcial    54 137 

Sumatoria total 191 

Valoración cuantitativa (Sumatoria 

Total x 0.005) 

0.95 

 

Aporte y/o sugerencias para mejorar el instrumento: Aplicable  

Calificación global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y 

escriba sobre el espacio el resultado. 

      

 Coeficiente de Validez 

191 = 0.95 

Intervalos Resultados 
0,00 – 0,49 Validez Nula 
0,50 – 0,59 Validez muy baja 
0,60 – 0,69 Validez baja 
0,70 – 0,79 Validez aceptable 
0,80 – 0,89 Validez buena 
0,90 – 1,00 Validez muy buena 
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Nota: El instrumento podrá ser considerado a partir de una calificación aceptable. 

__________________________________ 

Juez Experto 1: Mg. Jose Manolo Mendoza Estrada  

DNI: 32818922 

 

 

 

 

Validador 2 

UNIVERSIDAD SAN PEDRO  

FACULTAD DE EDUCACIÓN Y HUMANIDADES 

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS 

Información General: 

Nombre y apellidos del validador: Mg. Claudia Ivette Ñique Rumino 

Fecha:  14/04/25                                                                   Especialidad: Educación 

Nombre del instrumento evaluado:  Cuestionario de producción de textos 

Autor del instrumento: More (2017) 

Teniendo como base los criterios que a continuación se presenta, requerimos su opinión sobre el 

instrumento de la investigación titulada: 

LA LECTURA Y PRODUCCION DE TEXTOS EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE 

LA INSTITUCION EDUCATIVA N.º 0022, TOCACHE – 2025 

El cual debe calificar con una valoración correspondiente a su opinión respecto a cada criterio 

formulado. 

Aspectos a evaluar: 

 

Indicadores 

de 

evaluación 

del 

Criterios 

cualitativos 

- 

cuantitativo

Deficiente Regular 
Bue

no 

Muy 

bueno 
Excelente 

(1-9) (10-13) 
(14-

16) 
(17-18) (19-20) 
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instrumento s 

Claridad     18  

Objetividad      19 

Actualidad      19 

Organizació

n 

     20 

Suficiencia      20 

Intencionali

dad 

    18  

Consistencia     18  

Coherencia      19 

Propósito      19 

Convenienci

a 

    18  

Sumatoria parcial    72 116 

Sumatoria total 188 

Valoración cuantitativa 

(Sumatoria Total x 0.005) 

0.94 

 

Aporte y/o sugerencias para mejorar el instrumento: Aplicable  

Calificación global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y 

escriba sobre el espacio el resultado. 

      

 Coeficiente de Validez 

 

188 = 0.94 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: El instrumento podrá ser considerado a partir de una calificación aceptable. 

 

Intervalos Resultados 
0,00 – 0,49 Validez Nula 
0,50 – 0,59 Validez muy baja 
0,60 – 0,69 Validez baja 
0,70 – 0,79 Validez aceptable 
0,80 – 0,89 Validez buena 
0,90 – 1,00 Validez muy buena 
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__________________________________ 

Juez Experto 2: Mg. Claudia Ivette Ñique Rumino 

DNI: 44452820 

 

 

 

 

Validador 3 

UNIVERSIDAD SAN PEDRO  

FACULTAD DE EDUCACIÓN Y HUMANIDADES 

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS 

Información General: 

Nombre y apellidos del validador: Mg. Edgar Alberto Taboada Rosales 

Fecha:    14/04/25                                                                Especialidad: Educación 

Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario de producción de textos 

Autor del instrumento: More (2017) 

Teniendo como base los criterios que a continuación se presenta, requerimos su opinión sobre el 

instrumento de la investigación titulada: 

LA LECTURA Y PRODUCCION DE TEXTOS EN 

ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION 

EDUCATIVA N.º 0022, TOCACHE – 2025 

El cual debe calificar con una valoración correspondiente a 

su opinión respecto a cada criterio formulado. 

Aspectos a evaluar: 

 

Indicadores 

de 

evaluación 

del 

instrumento 

Criterios 

cualitativos 

- 

cuantitativo

s 

Deficiente 
Regula

r 

Buen

o 

Muy 

bueno 
Excelente 

(1-9) (10-13) (14-16) (17-18) (19-20) 

Claridad      20 
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Objetividad      19 

Actualidad      20 

Organizació

n 

     20 

Suficiencia      20 

Intencionali

dad 

     20 

Consistencia     18  

Coherencia      19 

Propósito       

Convenienci

a 

    18 19 

Sumatoria parcial    36 157 

Sumatoria total 193 

Valoración cuantitativa 

(Sumatoria Total x 0.005) 

0.96 

 

Aporte y/o sugerencias para mejorar el instrumento: Aplicable  

Calificación global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y 

escriba sobre el espacio el resultado. 

      

 Coeficiente de Validez 

 

193 = 0.96 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: El instrumento podrá ser considerado a partir de una calificación aceptable. 

 

 

Intervalos Resultados 
0,00 – 0,49 Validez Nula 
0,50 – 0,59 Validez muy baja 
0,60 – 0,69 Validez baja 
0,70 – 0,79 Validez aceptable 
0,80 – 0,89 Validez buena 
0,90 – 1,00 Validez muy buena 
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__________________________________ 

                                                              Juez Experto 3: Mg. Edgar Alberto Taboada Rosales 

                                                                                        DNI: 41777313 
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REPOSITORIO INSTITCIONAL 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



75 

 

REPORTE DE SIMILITUD 
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