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RESUMEN

El presente proyecto de tesis tuvo como propoésito de comparar los niveles de
aprendizaje del area de matematica en nifios del 5° grado de primaria entre las I.E.
“Aristides Merino Merino” y N°82390, Celendin; 2023. En dicha investigacion se
planteara una metodologia tipo descriptiva, con disefio no experimental, transversal de
corte comparativo, que seran empleados en dos poblaciones muestrales con un total de
58 estudiantes del 5° grado. Para recoger informacion exacta se les suministrara a los
escolares como técnica la entrevista y como instrumento una Prueba diagndstica de
matematica con sus 4 dimensiones, con un total de 25 items, cuyo instrumento fueron
validados por el Ministerio de Educacion en el 2022. Los resultados permiten concluir
gue ambas instituciones enfrentan desafios comunes en el fortalecimiento del
aprendizaje matematico, pero también muestran potenciales, uno con mayor control
sobre los niveles bajos y el otro con logros destacados en niveles superiores, lo cual
abre la posibilidad de un trabajo colaborativo entre ellas para mejorar integralmente

los aprendizajes.
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ABSTRACT

The purpose of this thesis project was to compare the learning levels in the
area of mathematics in children in the 5th grade of primary school between the I.E.
“Aristides Merino Merino” and N°82390, Celendin; 2023. This research will use a
descriptive methodology, with a non-experimental, cross-sectional comparative
design, which will be used in two sample populations with a total of 58 5th grade
students. To collect accurate information, schoolchildren will be provided with an
interview as a technique and a diagnostic mathematics test as an instrument with its 4
dimensions and 25 items, whose instrument was validated by the Ministry of
Education in 2022. The results allow us to conclude that both institutions face common
challenges in strengthening mathematical learning, but also show potential, one with
greater control over low levels and the other with outstanding achievements at higher
levels, which opens the possibility of collaborative work between them to

comprehensively improve learning.



INTRODUCCION

En cuanto a sus antecedentes se recurrio a diferentes fuentes como las
bibliotecas virtuales y repositorios de universidades nacionales y privadas, a

continuacién, mencionamos:

A nivel internacional, Torres (2019) realiz6 una investigacion con el propdsito
de identificar estrategias ludicas que favorezcan el desarrollo de las operaciones
béasicas de matematicas en alumnos del tercer grado. El estudio, de enfoque
cuantitativo y disefio preexperimental, se aplicé a una muestra de 27 escolares de la
Unidad Educativa “Vigotsky”, en Riobamba, Ecuador. Para recoger informacion se
utilizé una ficha de observacion organizada en tres dimensiones y compuesta por 20
items. Los resultados mostraron que el 18,5% de los estudiantes no alcanzd los
aprendizajes esperados, el 40,7% estuvo proximo a lograrlos, el 29,6% los alcanzo y
el 11,1% los domino. Se concluyd que la mayoria de los escolares se encontraba
préxima a alcanzar los aprendizajes requeridos en las operaciones basicas de

matematicas.

A nivel nacional, Lozano (2022) llevo a cabo una investigacion de tipo
sustantiva, con disefio descriptivo-correlacional, en una muestra de 32 nifios de ocho
afios pertenecientes a la Institucion Educativa Primaria Nuevo Paraiso N° 64020, en la
ciudad de Pucallpa. El objetivo fue determinar la relacion entre la motivacion y el logro
de aprendizaje en matematica en estudiantes de tercer grado. Para la variable de
aprendizaje en matematica se aplico una evaluacion escrita, validada previamente por
expertos. Los resultados evidenciaron que el 84,4% de los nifios requieren apoyo en
matematica, mientras que el 15,6% lo necesita ocasionalmente. Se concluy6 que la
mayoria de los nifios requieren ser motivados para alcanzar un aprendizaje

satisfactorio en esta area.

En la tesina de Brazowich (2022) se desarrollé una investigacion con enfoque
cuantitativo, aplicada a una muestra de 30 estudiantes de segundo grado “A” de la
Institucion Educativa N° 1138, en el distrito de Ate. El objetivo fue determinar la
influencia de la ludica virtual en la resolucion de problemas de cantidad en escolares

de primaria. Para la recoleccion de datos se utilizo un test de resolucion de problemas



matematicos, aplicado antes y después de implementar la estrategia lGdica virtual. Los
resultados del pretest revelaron que el 76,7% de los estudiantes obtuvo calificaciones
entre 11 y 13, correspondientes al nivel “en proceso” (B), mientras que el 23,3%
registrod calificaciones menores a 10, ubicandose “en inicio”. Concluyéndose que los
escolares requieren de actividades ludicas para fortalecer su aprendizaje en
matematica, evidencidndose que la mayoria alcanz6 un nivel “en proceso” en la

resolucion de problemas

Segln Marin & Inga (2022) desarrollaron una investigacién con el propésito
de establecer la influencia de las estrategias Iudicas en el aprendizaje de la matematica
en alumnos de primaria. El estudio fue de tipo aplicado y disefio preexperimental, se
realizé con una muestra de 31 alumnos de quinto grado de la 1.LE N°18109 “Luis
German Mendoza Pizarro”, en Lamud. Se recolecté la informacion mediante una ficha
de observacion aplicada antes y después de implementar la estrategia ltdica propuesta.
Los resultados del pretest mostraron que el 83% de los escolares se encontraba en el
nivel “inicio” en el aprendizaje del drea de matematica, el 9,6% en el nivel “proceso”
y el 6,5% en el nivel “logro”. Se concluyd que los estudiantes requieren la aplicacion
de estrategias ludicas para potenciar su aprendizaje, evidenciandose que el porcentaje

mas alto de los estudiantes se ubica en el nivel inicial.

Asimismo, Compiz y Garcia (2021) desarrollaron una investigacion con el
propésito de determinar la relacién entre el uso de materiales educativos y el
aprendizaje en el area de matematica. El estudio fue de tipo descriptivo-correlacional
y con disefio no experimental, se llevé a cabo con una muestra de 25 estudiantes de
cuarto grado de la Institucion Educativa N.° 64055 “La Victoria”, en Ucayali. El
instrumento que se aplico fue un cuestionario con nueve items distribuidos en tres
dimensiones, validado mediante juicio de expertos. Los resultados correspondientes a
la variable de matematica revelaron que el 90% de los escolares se encontraban en el
nivel “en proceso”, mientras que el 10% alcanzo el nivel “logro”. Se concluy6 que la
mayoria de los estudiantes se encontraba en el nivel “proceso” respecto a su

aprendizaje en el area de matematica.



En la ciudad de Lima, Gutiérrez (2021) realizd una investigacion con el
propdsito de demostrar la influencia de los juegos didacticos en el aprendizaje de las
matematicas. El estudio se desarrolld con una muestra de 31 estudiantes de cuarto
grado de primaria de una institucién educativa pablica, bajo una metodologia de tipo
explicativa y con disefio experimental. Para la recoleccion de datos se aplicé un
cuestionario (prueba escrita) y se implementaron sesiones de aprendizaje, evaluando
posteriormente el progreso de los escolares en sus dos dimensiones. Los resultados del
pretest mostraron que el 41,9% de los estudiantes se ubicaba en el nivel “inicio”, el
32,3% en “proceso”, el 25,8% en “logro esperado” y ninguno alcanzo6 el nivel
“destacado”. Se concluy6 que los estudiantes de esta institucion requieren un refuerzo

en la estrategia propuesta para optimizar su aprendizaje en matematicas.

Garcia (2021) llevé a cabo una investigacion con el objetivo de determinar la
relacion entre el uso de estrategias Iudicas y el aprendizaje de matematicas en
estudiantes de primaria. El estudio, de tipo aplicado, nivel correlacional y disefio no
experimental, se atendié en una muestra de 27 escolares del 4° grado del Centro
Educativo N° 1150 “Abraham Zea Carreon”, en la ciudad de Lima. Para recolectar
informacion se utilizaron un cuestionario y la prueba diagnostica de matematica del
grado. Los resultados generales mostraron que el 85,2% de los escolares alcanzo el
nivel de logro previsto, el 14,8% en proceso y ninguno se encontrd en inicio. Por
dimensiones, en resuelve problemas de cantidad, el 3,7% se ubicé en inicio, el 22,2%
en proceso y el 74,1% en logro previsto; en resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio, el 44,4% alcanzé el nivel proceso y el 55,6% el logro previsto;
en resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion, el 18,5% se ubico en
proceso y el 81,5% en logro previsto; y en resuelve problemas de gestion, datos e
incertidumbre, el 11,1% estuvo en proceso Yy el 88,9% en logro previsto. Se concluyo
que la mayoria de los escolares alcanzd el nivel de logro previsto en el aprendizaje de

matematicas

Mamani (2020) desarrolld una investigacion con el objetivo de determinar la
influencia de los juegos didacticos en el aprendizaje del area de matematica en

estudiantes de primaria. El estudio, de nivel explicativo y disefio preexperimental, se



aplico a una muestra de 12 nifios de primer grado de la Institucion Educativa Particular
“Fe y Alegria”, en San Miguel — Lima. Como instrumento se empled una ficha de
observacion aplicada antes y después de la implementacion de los juegos didacticos.
Los resultados del pretest indicaron que, en resuelve situaciones de problemas de
cantidad, reconocer y clasificar, el 33,3% de los escolares se encontraba en inicio, el
33,3% en proceso, el 16,7% en logro esperado y el 16,7% en logro destacado. En la
dimensidn piensa y resuelve situaciones de problemas de regularidad, equivalencia y
cambio, el 50% se ubico en inicio, el 25% en proceso, el 8,3% en logro esperado y el
16,7% en logro destacado. En la dimensién piensa y resuelve situaciones de problemas
de forma, movimiento y localizacion, el 50% se encontraba en inicio, el 8,3% en
proceso, el 33,4% en logro esperado y el 8,3% en logro destacado. Se concluy6 que la
mayoria de los escolares de primer grado requiere estrategias que fortalezcan su

aprendizaje en matematica.

Bustamante (2019) llevé a cabo una investigacion de tipo explicativo, con
disefio preexperimental, en una muestra de 10 escolares de primer grado de la
Institucion Educativa N° 80302 — Casmiche. El objetivo fue determinar en qué medida
un programa de juegos ludicos mejora el aprendizaje en el &rea de matematica en nifios
de educacion primaria. Para la recoleccion de informacién se aplico una ficha de
observacion que permitié registrar el nivel de aprendizaje en matematica. Los
resultados del pretest mostraron que el 40% de los estudiantes se encontraba en el nivel
inicio (C), el 60% en proceso y ninguno alcanzo el nivel de logro previsto ni de logro
destacado. Se concluy6 que los escolares requieren la implementacion de estrategias

que favorezcan la mejora de su aprendizaje en el area de matematica.

A nivel local, Rodriguez (2023) desarrollé una investigacion de enfoque
cuantitativo, con disefio preexperimental, aplicada a una muestra de 23 estudiantes de
tercer grado de primaria de la Institucion Educativa “Corazon de Jesus”, en la ciudad
de Chimbote. El objetivo fue determinar si la aplicacion de juegos ludicos mejora el
logro de aprendizaje en el area de matematica en los estudiantes del grado sefialado.
Para la recoleccion de datos se empled una guia de observacion estructurada en cuatro

dimensiones, validada por expertos. Los resultados del pretest indicaron que el 56,5%



de los escolares se encontraba en el nivel inicio en cuanto a los aprendizajes en
matematica, el 30,4% en proceso y el 13% en logro. Se concluy6 que los estudiantes
requieren la aplicacion de la estrategia propuesta para optimizar su aprendizaje en el

area de matematica.

En lo que respecta a la fundamentacion cientifica en esta investigacion se tomo

en cuenta al aprendizaje de la matematica.

Diversos autores coinciden en que la formacion en el area de matematica
constituye un proceso de construccidon Idgica que emerge del razonamiento individual.
En este marco, implica un pensamiento estructurado y una comprension profunda de
los principios y teoremas matematicos. En consecuencia, esta formacion trasciende la
simple transmision de contenidos, orientdndose hacia el fortalecimiento de la
capacidad para aplicar los teoremas en contextos variados, asi como al estimulo de la

inteligencia y del pensamiento matematico (Skemp, 1999).

En lo que respecta al &rea de matematica, el Ministerio de Educacion
(MINEDU, 2016) sefiala que en el nivel de educacion primaria se promueven cuatro

competencias fundamentales

La primera competencia esté relacionada con la resolucion de problemas de
cantidad, la cual requiere que el estudiante sea capaz de plantear y resolver situaciones
gue contribuyan a la comprension de los sistemas y conceptos numéricos. De igual
manera, debe otorgar sentido a los conocimientos adquiridos, emplearlos para
establecer vinculos entre los datos y las condiciones del problema, asi como aplicar
procedimientos y unidades de medida que le permitan verificar si la respuesta obtenida

corresponde a un calculo exacto o estimado.

Esta competencia requiere también el uso del razonamiento I6gico mediante
comparaciones o analogias para abordar los problemas. Entre las habilidades esperadas
se consideran: la capacidad para convertir sumas en representaciones numéricas,
evidenciar comprension de datos y ejercicios matematicos, utilizar estrategias de
calculo y estimacion, asi como sustentar razonamientos vinculados con las relaciones

numéricas y las operaciones.



El nivel de desempefio se clasifica en ocho categorias, en las que el nivel 1
representa el cumplimiento minimo de las caracteristicas requeridas, mientras que el

nivel “destacado” se asigna a los estudiantes que cumplen plenamente con todas ellas.

La segunda competencia en matematica corresponde a la resolucion de
problemas de regularidad, equivalencia y cambio. Esta implica que el estudiante
reconozca patrones, relaciones y cambios en una magnitud, aplicando principios y
reglas que faciliten la identificacion de datos desconocidos, la determinacién de limites
y la formulacién de predicciones sobre el comportamiento de determinados
fendmenos. Para su desarrollo, el alumno debe ser capaz de plantear ecuaciones e
inecuaciones, ademas de emplear procedimientos y recursos simbdlicos que le
permitan resolverlas, representarlas y aplicarlas en diversos contextos. De este modo,
se promueve el razonamiento deductivo e inductivo para establecer reglas generales a
partir de ejemplos, contraejemplos y propiedades. Entre las capacidades que se esperan
se encuentran: transformar informacion y restricciones en expresiones algebraicas,
argumentar sus juicios, emplear métodos para identificar regularidades y justificar
afirmaciones sobre el analisis de patrones y equivalencias. El desempefio se estructura
en 8 niveles graduales, donde el nivel 1 evidencia el logro minimo de las capacidades
previstas, en tanto que el nivel destacado se asigna al alumno que manifiesta un

dominio integral de todos los criterios planteado.

En relacion con la tercera competencia, el Ministerio de Educacion (Minedu,
2016) sefiala que esta se orienta a la resolucion de problemas de gestion de datos e
incertidumbre. Dicha competencia implica que el estudiante sea capaz de analizar
informacion proveniente de estudios de situaciones aleatorias o de temas de interés,
con el propdsito de facilitar la toma de decisiones, realizar pronosticos fundamentados
y obtener conclusiones sustentadas en los datos procesados. Para su desarrollo, el
alumno debe recopilar, organizar y representar informacién que le permita examinar,
interpretar y deducir comportamientos deterministas o aleatorios mediante la
aplicacion de herramientas probabilisticas y estadisticas. Las capacidades asociadas
incluyen: representar datos a través de graficos, esquemas y medidas probabilisticas y

estadisticas; demostrar comprension de conceptos vinculados a la probabilidad y la



estadistica; aplicar técnicas y métodos para integrar y procesar informacion; asi como
sustentar decisiones o conclusiones en funcion de los datos obtenidos. EI desempefio
se clasifica en ocho niveles: el nivel 1 corresponde a quienes cumplen con un nimero
reducido de las caracteristicas requeridas, mientras que el nivel destacado se asigna a

los estudiantes que cumplen integramente con todos los criterios establecidos.

Por su parte, el Ministerio de Educacion (Minedu, 2016) establece que la cuarta
competencia esta orientada a la resolucion de problemas vinculados con la forma, el
movimiento y la localizacion. Esta competencia implica que el estudiante comprenda
y explique tanto su propia ubicacion como la de distintos objetos en el espacio, a traves
de la observacion, el analisis y la relacion de las caracteristicas de los elementos con
propiedades geométricas en dos y tres dimensiones. Asimismo, requiere que el alumno
realice mediciones directas e indirectas de perimetros, areas, volimenes y capacidades,
asi como la representacion grafica de figuras geométricas con el fin de elaborar planos,
objetos y maquetas empleando diversas herramientas, técnicas y métodos de
construccion y medicion. Del mismo modo, el estudiante debe ser capaz de describir
rutas y trayectorias utilizando el lenguaje geométrico y referencias espaciales. Entre
las capacidades asociadas se incluyen: elaborar configuraciones con propiedades
geométricas y transformaciones, demostrar comprension mediante el andlisis de
relaciones y figuras, aplicar técnicas y métodos para determinar su ubicacién en el
espacio, y sustentar afirmaciones relacionadas con las propiedades y relaciones
geométricas. El desempefio en esta competencia se organiza en ocho niveles, donde el
nivel 1 corresponde a quienes cumplen con pocas de las caracteristicas requeridas,
mientras que el nivel destacado se asigna a los escolares que cumplen en su totalidad

con todos los criterios establecidos.

En relacion con el concepto de matematicas, Domingo, Martinez y Noguer
(2021) la definen como una ciencia que, a través del razonamiento ldgico, analiza las
propiedades y relaciones existentes entre entes abstractos como nimeros, simbolos y

figuras geomeétricas, y que se estructura en diversas ramas especializadas.

Por un lado, la aritmética se ocupa del estudio de los nimeros reales y de las

operaciones matematicas fundamentales, como la suma, resta, multiplicacion y



division. El algebra, en cambio, aborda la cantidad de manera general, empleando
férmulas compuestas por nimeros y letras. Asimismo, el calculo incorpora nociones
como derivadas e integrales, utiles para el analisis de los cambios. Por otro lado, la
geometria examina las dimensiones y formas de los objetos, mientras que la estadistica
se centra en la recoleccion, organizacion y andlisis de datos. Finalmente, la
probabilidad permite estimar la posibilidad de que un determinado evento ocurra.
Todas las ramas de la matematica poseen aplicaciones practicas en la vida cotidiana,

independientemente de la profesion u oficio que se ejerza.

El aprendizaje de los conceptos matematicos desempefia un papel fundamental
en el desarrollo integral del nifio, tanto en el &mbito escolar como fuera de él. Este
proceso implica la adquisicion de diversas destrezas, tanto intelectuales como motoras,
que contribuyen a la formacién individual del estudiante. Dichos conceptos se
construyen progresivamente a partir de sensaciones y experiencias previas, o que
favorece que el alumno desarrolle la capacidad de reconocer cantidades y resolver

problemas de manera eficaz.

En lo que respecta a la relevancia de las matematicas en la vida diaria de los
nifos, es necesario comprender que las diversas ramas que conforman esta disciplina
pueden resultar complejas. Se considera una de las materias escolares mas desafiantes
y menos apreciadas, generando dificultades a estudiantes de distintas generaciones. A
esta complejidad se suma el hecho de que, en la actualidad, contamos con dispositivos
capaces de efectuar calculos de manera sencilla, veloz y precisa. Esto provoca que
muchos alumnos se cuestionen —y nos cuestionen— la razon de aprender a realizar
estas operaciones manualmente cuando existen maquinas que pueden ejecutarlas por

nosotros (Domingo, Martinez y Noguer, 2021).

Identificar las aplicaciones practicas de las matematicas en la vida diaria resulta
fundamental para comprenderlas y asimilarlas de manera mas sencilla e intuitiva. Al
reconocer su utilidad real, el interés hacia esta disciplina aumenta, lo que favorece un
aprendizaje mas efectivo. Y es que las matematicas trascienden los simples nimeros
y operaciones: permiten desarrollar competencias que exceden el &mbito escolar, como

el razonamiento logico, la rapidez mental y la capacidad para resolver problemas.



Asimismo, contribuyen a fortalecer el pensamiento critico, la abstraccion y la
seguridad en los procedimientos, asi como la confianza en los resultados obtenidos

(Domingo, Martinez y Noguer, 2021).

Ademas de las competencias personales que fomentan, las matematicas nos
brindan la posibilidad de comprender con mayor profundidad la realidad y el entorno
gue nos rodea. La mejor manera de iniciarse en su estudio es conociendo con precision

en qué consisten (Domingo, Martinez y Noguer, 2021).

En relacion a las teorias del aprendizaje de la matematica, mediante los afios,

se realizaron distintas teorias sobre las matematicas.

Se presentaba una discrepancia entre quienes defendian la incorporacién de
conocimientos matematicos en la educacién basica como parte del quehacer
pedagogico y aquellos que sostenian que ciertos conceptos y razonamientos debian
dominarse previamente antes de progresar. Estos Gltimos consideraban necesario

fomentar su ensefianza, enfocandose en la comprension y el anlisis de teoremas.

La teoria de Thorndike influy6 en los disefiadores y reformistas educativos, asi
como en la formulacion de los curriculos basicos. Su enfoque conductual promueve la
adquisicion de conocimientos a través de la dinamica de estimulo y respuesta,
incorporando de manera intensiva actividades orientadas a la memorizacion. Este
modelo no omite los principios que sustentan dicha practica, aunque tampoco ofrece
una generalizacién que explique de forma integral los conocimientos que deben

aprenderse (Lopez, 2020).

Brownell (1942) rechaz6 esta teoria y manifesto interés por el aprendizaje de
las matematicas, centrandose en comprender los procesos internos que ocurren en el
ser humano al realizar actividades numeéricas. Con ello, dejo6 de lado la visién limitada

del procedimiento visible para explorar el conocimiento.

Por su parte, Piaget, citado en Rodriguez W. (1999), rechazd la teoria asociativa
y propuso constructos tedricos basados en acciones secuenciales y l6gicas elementales
gue consideran aspectos previos para la comprensién de los digitos y las medidas.

Aungue no mostré un interés particular en las dificultades del adiestramiento en



calculo numérico, gran parte de sus aportes siguen siendo vigentes y han trascendido
de la psicologia al ambito educativo. Sin embargo, su planteamiento sobre la necesidad
de sistematizaciones logicas previas a la construccion de nociones matematicas ha sido
retomado por enfoques actuales que respaldan el modelo de integracion por

competencias.

Por otro lado, Vygotsky y Ausubel, citados en Rodriguez (1999), abordaron la
ensefianza de la aritmética y el calculo numérico en el proceso educativo de los nifios,
dejando de lado la visién limitada del comportamiento observable para enfocarse en

la comprension de la percepcion interna.

De acuerdo con las Rutas del Aprendizaje (2015), el area de Matematica en el
curriculo tiene como finalidad desarrollar en los escolares la capacidad de pensar y
desenvolverse matematicamente frente a diversos contextos, permitiéndoles demostrar
y transformar la realidad a través de la percepcion, la formulacion de ciertas
suposiciones e hipdtesis, asi como mediante procesos de inferencia, deduccion,
argumentacion y demostracion. Ademas, este enfoque busca fortalecer la
comunicacion y otras competencias, junto con la mejora de técnicas y cualidades que
contribuyan a organizar, cuantificar y medir ciertos fenémenos y hechos, promoviendo

una intervencion consciente y reflexiva en ellos.

El pensamiento matematico se entiende como un proceso dinamico y
multifactorial, resultado de la relacion que pueda existir entre dimensiones cognitivas,
socioculturales y afectivas, que potencia en los escolares la capacidad de comprender,
actuar y construir conocimientos matematicos desde una variedad de contextos
(Cantoral Uriza, 2000, citado en Rutas del Aprendizaje, 2015). En este sentido, pensar
matematicamente supone ir mas alla de los fundamentos formales de la disciplinay de
su practica exclusiva por los especialistas, para concebirlo como la capacidad de
emplear diversas formas de razonamiento, que incluyen formular la hipétesis,
estructurarlo, organizar ciertas ideas y demostrarlo, comunicar conocimientos y
resolver problemas matematicos surgidos en contextos cotidianos, sociales, laborales

y cientificos, entre otros.
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En este contexto, se busca que los escolares que asistan a clases adquieran y
desarrollen competencias matematicas orientadas por los siguientes propdsitos

esenciales:

La matematica se caracteriza por su naturaleza practica, ya que busca brindar
a las personas los recursos necesarios para desenvolverse eficazmente en diversos
ambitos sociales, en especial en la toma de decisiones que contribuyen a la
construccion de su plan de vida. Su aporte resulta fundamental en el analisis y
comprensién de fendmenos de gran relevancia, como los de indole politica,
econdmica, ambiental, de infraestructura, de transporte o relacionados con los

movimientos poblacionales.

La matematica constituye una disciplina de caracter instrumental, ya que es la
base fundamental para la existencia de casi todas las profesiones en el &mbito social,
resultando imprescindible para el desarrollo y la aplicacién del conocimiento en
campos como la matematica pura, en la estadistica, en la ingenieria y la fisica. En la
practica cientifica diaria, la matematica resulta esencial, pues los conceptos utilizados
para formular teorias son, en su mayoria, de naturaleza matematica. Tal es el caso de
determinadas caracteristicas biologicas, como el sexo, el color del cabello, el peso o la
estatura, que no pueden preverse con precision, aunque la probabilidad permite

analizarlas y describirlas.

Asimismo, la matematica posee un valor formativo, dado que el desarrollo de
competencias en esta area promueve la adquisicion de conocimientos, habilidades,
procedimientos y estrategias, ya sean especificas o generales, que fomentan un

pensamiento critico, creativo, autonomo, flexible y reflexivo.

Desde esta perspectiva, el area de matematica tiene beneficios educativos
esenciales, orientados al desarrollo de capacidades y actitudes que permiten a los
estudiantes a reconocer hechos, organizar relaciones, realizar deducciones y consolidar
su autonomia, razonamiento, pensamiento simbdlico y critico, ademas de fomentar la
curiosidad, la perseverancia, la creatividad y la capacidad de actuar, pensar de manera
ordenada y coherente. El desarrollo y fortalecimiento de la apreciacion estética se

orienta al impulso de formas artisticas mediante el uso de materiales concretos, asi
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como al empleo de gréficos y esquemas que faciliten la identificacion y creacion de
patrones y regularidades. Del mismo modo, se promueve el trabajo cooperativo, la
critica constructiva, la participacion activa, la colaboracion, el debate y la defensa de
ideas propias, junto con la disposicion para la toma de decisiones colectivas. El
impulso de competencias asociadas al trabajo cientifico, que incluyen la busqueda,
identificacion y resolucion de problemas. Las situaciones que requieren la aplicacion
de este tipo de conocimientos enriquecen la formacion de los estudiantes, generando
en ellos satisfaccion por el trabajo realizado y por la utilizacion efectiva de sus

competencias matematicas.

Con respecto a las dimensiones que estructuran el aprendizaje en el area de

Matematica:

Resuelve problemas de Cantidad: De acuerdo con el Disefio Curricular
Nacional (Minedu, 2016), esta competencia esta dirigida a que el estudiante formule o
resuelva problemas que impliquen la construccion y comprension de conceptos
relacionados con la cantidad, el niamero, los sistemas numericos, asi como con sus
operacionesy propiedades fundamentales. De igual manera, esta competencia conlleva
atribuir significado a los conocimientos adquiridos en momentos especificos,
utilizandolos para modelar y expresar las relaciones que se establecen entre los datos
y las condiciones presentes en una situacién determinada. Un componente
fundamental de este proceso consiste en determinar si la resolucion del problema
demanda una estimacion o un célculo preciso, para lo cual el estudiante debe
seleccionar estrategias, procedimientos, unidades de medida y recursos adecuados que
le permitan obtener resultados coherentes y fundamentados. El razonamiento l6gico se
evidencia cuando el alumno establece correspondencias, formula explicaciones
mediante analogias o infiere propiedades a partir de casos especificos, demostrando
asi su capacidad para analizar y resolver problemas de manera coherente y

estructurada.

Segun el Ministerio de Educacion (2016), el desarrollo de esta competencia

conlleva la integracion de las siguientes capacidades:
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La competencia de traducir cantidades a expresiones numéricas implica
transformar las relaciones existentes entre los datos y las condiciones de un problema
en una expresion o modelo numérico que refleje dichas relaciones. Dicha expresion se
organiza como un sistema constituido por ndmeros, operaciones y propiedades.
Ademas, comprende la habilidad de formular problemas a partir de una situacion o de
una expresion numérica determinada, asi como de comprobar si el resultado obtenido

o0 el modelo planteado responden adecuadamente a las condiciones iniciales.

Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones: Comprende
expresar, ya sea de manera oral, escrita 0 a través de diversos recursos graficos, el
entendimiento de los conceptos numéricos, de las operaciones, de sus propiedades, de
las unidades de medida y de las relaciones que se establecen entre dichos elementos.
Asimismo, incluye la capacidad de leer e interpretar representaciones e informacion

de caracter numérico empleando un lenguaje matematico pertinente.

Emplea estrategias y procedimientos de estimacion y célculo: Describe a la
eleccién y adaptacion de diversos métodos como el calculo mental o escrito, la
estimacion, la aproximacion y la medicion, asi como a la comparacion de cantidades

y al uso de recursos que permitan obtener y comprobar resultados

Argumenta aseveraciones de los valores numéricas y operaciones: Consiste en
formular enunciados acerca de las posibles vinculaciones entre nimeros naturales,
enteros, racionales o reales, asi como respecto de las operaciones y propiedades que
los rigen. Estas afirmaciones sustentan ciertas comparaciones y conocimientos previas,
mediante la induccion de propiedades obtenidos en casos especificos, explicaciones
basadas en analogias y el uso de ejemplos o contraejemplos para justificar, validar o

refutar dichas afirmaciones.

En conjunto, esta competencia fomenta el pensamiento l6gico-matematico, el
uso consciente y justificado de procedimientos y estrategias, asi como la capacidad de

comunicar y argumentar razonamientos de manera clara y coherente.
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Resuelve problemas regularidad, equivalencia y cambio: En el Disefio
Curricular Nacional (Minedu, 2016), esta competencia se orienta a que el alumno
desarrolle la capacidad de reconocer equivalencias, generalizar patrones y examinar
cémo varia una capacidad en correspondencia con otra. Este proceso se obtiene
mediante la formulacion de reglas de caracter general donde faciliten la determinacion
de valores desconocidos, la identificacién de restricciones y la prediccién del
comportamiento de fendmenos. Para este proposito, el estudiante deberd plantear
ciertas ecuaciones, inecuaciones y sus funciones, aplicando procedimientos
algebraicos y propiedades que le permiten su resolucion, su representacion grafica y
manipulacion formal de expresiones simbolicas. Asimismo, recurre a razonamientos
inductivos y deductivos para establecer generalizaciones matematicas sustentadas en

el examen de ejemplos, propiedades y contraejemplos.

De acuerdo con el Minedu (2016), el desarrollo de esta competencia implica la

articulacién de las siguientes capacidades:

Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas: Radica en formalizar
algunos datos, variables, incognitas y relaciones de un problema mediante expresiones
algebraicas o representaciones graficas que actian como modelos generalizados de la
interaccion entre dichos componentes. Involucra, ademas, calificar si el producto o el
enunciado formulado responde a las condiciones iniciales del problema y generar
nuevas preguntas o situaciones problematicas a partir de la expresion o del contexto

planteado.

Comunica su comprension sobre las relaciones algebraicas: Se refiere a la
capacidad de formular el entendimiento de nociones y propiedades vinculadas a
patrones, funciones, ecuaciones e inecuaciones, formando vinculos entre los
elementos. Incluye el uso de la expresion algebraica y diversos caracteres para

expresar ideas, asi como la interpretacion de informacién con contenido algebraico.

Usa estrategias y procedimientos para encontrar reglas generales: Supone la
seleccidn, adaptacion, integracion o elaboracidn de métodos, propiedades y algoritmos

que posibiliten la simplificacion y transformacion de ecuaciones, inecuaciones y

14



expresiones algebraicas, con el propdsito de resolverlas, establecer sus dominios y

rangos, asi como representar rectas, parabolas u otras clases de funciones.

Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia: Consiste
en construir enunciados referentes a variables, estructuras y propiedades algebraicas,
aplicando procesos de induccién para formular generalizaciones y procedimientos de
deduccion para validar propiedades existentes y derivar relaciones matematicas

adicionales

En conjunto, esta competencia potencia la comprension de las relaciones
algebraicas, fomenta el pensamiento abstracto y promueve el uso de herramientas

formales para analizar y predecir comportamientos en diversos fenémenos.

Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion: De acuerdo con el
Disefio Curricular Nacional (Minedu, 2016), esta competencia busca que el estudiante
logre ubicarse y describir la posicion y el desplazamiento de objetos, incluido su propio
cuerpo, dentro del espacio, a partir de la visualizacion, interpretacion y relacion de sus
caracteristicas con figuras geométricas de dos y tres dimensiones. Asimismo,
comprende la ejecucion de mediciones directas e indirectas de superficie, perimetro,
volumen y capacidad, asi como la construccion de representaciones geometricas
destinadas al disefio de objetos, planos y maquetas mediante el uso de instrumentos y
procedimientos especificos de construccion y medicion. También, incorpora la
habilidad de describir trayectorias y rutas empleando sistemas de referencia y un

lenguaje geométrico preciso.

Segln el Minedu (2016), el desarrollo de esta competencia combina las

siguientes capacidades:

Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones: Consiste en
elaborar modelos que reproduzcan caracteres, ubicacion y movimiento de objetos
mediante formas geomeétricas, elementos y propiedades, asi como a través de la
localizacion y las transformaciones efectuadas en el plano. Asimismo, supone
determinar si el modelo formulado satisface de manera adecuada las condiciones

establecidas en el problema.
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Comunica su comprension sobre las formas y relaciones geométricas: Se
refiere a expresar el entendimiento de las propiedades de las formas geométricas, sus
transformaciones y su ubicacion dentro de un sistema de referencia. Incluye la
capacidad de establecer relaciones entre dichas formas mediante el uso de un lenguaje
geomeétrico preciso y apoyandose en representaciones simbolicas o gréaficas.

Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio: Comprende la
seleccién, adaptacion y formulacion de técnicas y recursos que permitan la
construccion y parametrizacion de figuras geomeétricas, la determinacion y trazado de
trayectorias, la medicién y estimacion de distancias y areas, asi como la ejecucion de

transformaciones geométricas en dos y tres dimensiones.

Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas: Consiste en formular
enunciados sobre las posibles relaciones entre los elementos y propiedades de las
figuras geomeétricas, sustentandolos en procesos de exploracion, analisis y
visualizacion espacial. Tales enunciados deben ser justificados, validados o refutados
mediante el uso de ejemplos, contragjemplos y el conocimiento de propiedades

geométricas, aplicando razonamientos inductivos y deductivos.

En conjunto, esta competencia favorece la comprension del espacio y de las
formas, promueve el pensamiento geométrico y potencia habilidades para representar,

analizar y transformar objetos del entorno.

Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre: Segin el Disefio
Curricular Nacional (Minedu, 2016), esta competencia busca que el escolar desarrolle
la capacidad de examinar informaciones provenientes de un tema de interés, estudio o
de eventos aleatorios, con el fin de adoptar decisiones informadas, plantear
predicciones plausibles y formular conclusiones fundamentadas en los datos
recopilados. Para ello, el estudiante debe recopilar, organizar y representar datos, lo
que le brinda insumos para realizar analisis, interpretaciones e inferencias sobre
comportamientos deterministas o aleatorios, empleando medidas estadisticas y

probabilisticas.
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El desarrollo de esta competencia involucra la articulacion de las siguientes
capacidades (Minedu, 2016):

Representa datos con graficos y medidas estadisticas o probabilisticas: Implica
mostrar cOmo se comporta un conjunto de datos a partir de la eleccién apropiada de
tablas o representaciones gréficas estadisticas, asi como el calculo de medidas de
tendencia central, de posicion y de dispersion. Ademas, comprende la determinacion
de las variables correspondientes a una poblacion o muestra al formular un estudio y
el examen de situaciones aleatorias mediante la representacién de la ocurrencia de

eventos a partir de valores de probabilidad.

Comunica la comprension de los conceptos estadisticos y probabilisticos:
Radica en expresar el sentido de las nociones relacionadas con la estadistica y la
probabilidad en el contexto de una situacién especifica. Involucra examinar, describir
e interpretar datos estadisticos presentados en tablas o graficos procedentes de diversas

fuentes de informacion.

Usa estrategias y procedimientos para recopilar y procesar datos: Se refiere a
la seleccion, adecuacion e integracion o elaboracion de procedimientos, estrategias y
recursos para la recoleccion, procesamiento y andlisis de datos. Esto abarca la
utilizacion de técnicas de muestreo y el calculo de indicadores estadisticos y

probabilisticos que respalden el analisis realizado

Sustenta conclusiones o decisiones a partir de la informacion recopilada:
Comprende la formulacion de conclusiones, predicciones o decisiones fundamentadas
en la informacion derivada del analisis de datos, asi como la evaluacién y revision de

los procesos utilizados para garantizar la validez de los resultados.

En su conjunto, esta competencia contribuye al desarrollo del pensamiento
estadistico y probabilistico, promoviendo la toma de decisiones fundamentadas y el

analisis critico de informacion en contextos reales y académicos.

La presente investigacion se centra en fortalecer el aprendizaje en el area de
Matematica y en sus cuatro dimensiones: Resuelve problemas de cantidad, Resuelve

problemas de regularidad, equivalencia y cambio, Resuelve problemas de forma,
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movimiento y localizacién y Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre.
El estudio permite identificar y describir las principales dificultades que limitan el
desarrollo de las competencias matematicas en estudiantes de quinto grado de

educacion primaria.

Justificacion tedrica: Ante la ausencia de estrategias pedagogicas eficaces para
la ensefianza de la matematica en las instituciones educativas, y considerando la baja
afinidad que los estudiantes muestran hacia esta area, se desarrolla esta investigacion
con el fin de analizar el nivel de ensefianza y aprendizaje. Asimismo, se busca fomentar
la reflexion en padres de familia, docentes y comunidad sobre la complejidad y
relevancia de la matematica, ampliando el cuerpo de conocimientos existente sobre su

ensefianza y aprendizaje.

Justificacion metodologica: Este estudio genera un recurso que sirve como base
para analisis posteriores en investigaciones afines en la ensefianza de la matematica en
escolares del grado en estudio y niveles educativos superiores. Ademas, funciona

como guia de referencia para abordar temas similares.

Justificacion social: EI propdsito social es beneficiar directamente a los
escolares de las I1.EE. “Aristides Merino Merino” y N.° 82390, aportando evidencias
que permiten formular estrategias y recomendaciones orientadas a optimizar el

aprendizaje del area de Matematica en el quinto grado de primaria.

Justificacion cientifica: En el ambito cientifico, los resultados obtenidos
constituyen un antecedente valioso para futuras investigaciones que abordan la
variable de aprendizaje en el area de Matematica, contribuyendo al fortalecimiento de
la base de conocimientos y al desarrollo de nuevos enfoques de ensefianza.

Tras la pandemia de la COVID-19, se generaron consecuencias de gran
magnitud a nivel mundial, nacional y local. Una de las pérdidas mas significativas es
el prolongado periodo de confinamiento de los nifios, que provoca la dificultad
indefinida de las clases presenciales. Esta situacion impacta de manera negativa en la
educacion, lo que exige un mayor compromiso de las autoridades para atender las
deficiencias académicas, especialmente en paises con recursos econdmicos bajos y

medianos. Asi, los educadores de diferentes niveles educativos se ven obligados a
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desplegar su creatividad y habilidades de adaptacion frente a una crisis educativa de

alcance mundial.

A escala internacional, el Banco Mundial (2021) reporta indicadores
relacionados con la inversion educativa y el nivel de competencias alcanzadas por la
poblacion infantil. Sus resultados evidencian que, en diez paises con presupuestos
inferiores y medianos, el 53 % de los estudiantes es incapaz de leer y comprender
textos adecuados para su edad. Antes de la pandemia, los paises con altos ingresos
destinaban mas del 80 % de inversion en educacion, mientras que en paises de bajos
ingresos esta cifra apenas alcanzaba el 40 %. Con la llegada de la crisis sanitaria, la
economia en paises con bajos recursos y medianos se reduce a un 65 %, frente a un 33
% en paises con altos ingresos, evidenciando las desigualdades preexistentes (Garnier,
2022). Ademas, el Banco Mundial y la UNESCO advierten que la falta de aprendizaje
constituye un riesgo tan critico como la escasez econémica, pues limita el desarrollo
sostenible de los paises. En las zonas con mayores indices de pobreza, alrededor del
80 % de los escolares no logra leer ni comprende textos que corresponden a su edad
cronologica, proyectandose que para 2030 el 43 % de la poblacion infantil mundial

continuara con serias dificultades de aprendizaje (Garnier, 2022).

En el contexto latinoamericano, la realidad también resulta preocupante. En
2020, solo el 42 % de los estudiantes que culminan la secundaria demuestra la
capacidad de comprender un texto acorde a su edad, frente al 55 % registrado en 2019.
A raiz de la pandemia, se produjo una interrupcion significativa del afio escolar se
incrementa del 75 % al 89 %, afectando habilidades esenciales como la lectoescritura,
el razonamiento y el manejo numérico (Naciones Unidas, 2021). Antes de la crisis
sanitaria, el 55 % de los estudiantes presentaba dificultades para comprender textos

simples; en 2021, esta cifra asciende al 77 %.

En el caso peruano, el Instituto Nacional de Estadistica e Informética (INEI)
sefiala que, en 2019, solo el 39,5 % de los hogares tiene acceso a internet, porcentaje
que desciende al 4,8 % en zonas rurales (ComexPerud, 2020). Aunque la desercién
escolar mostraba una tendencia a la baja, la pandemia revierte este avance. Segun el

Ministerio de Educacion (Minedu), en 2020 la desercion en primaria aumenta del 1,3
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% al 3,5 % (128 000 estudiantes) y en secundaria del 3,5 % al 4 % (102 000
estudiantes), totalizando alrededor de 230 000 estudiantes de Educacién Basica

Regular fuera del sistema escolar.

En el ambito regional, la Evaluacion Muestral (EM) 2022 revela que, en el area
de Matematica, en 2° grado del nivel primaria, el 4,5 % de los escolares se ubicaron en
Inicio, el 64,1 % en Proceso y 31,4 % en Satisfactorio. En 4° grado, cerca de la mitad
de los escolares se ubica en el nivel proceso, mientras que proporciones menores se
distribuyen entre los niveles previo al inicio, inicio y satisfactorio (Minedu, 2022).
Ante ello, se plantea la siguiente interrogante:

¢Cual es la diferencia al comparar el nivel de aprendizaje del area de
matematica en nifios del 5° grado de primaria entre las Instituciones Educativas
“Aristides Merino Merino” y N° 82390, Celendin; 2023?

En relacion a la conceptualizacion y operacionalizacion de la variable, se

detallan a continuacion:
Conceptualmente definimos:

Aprendizaje del area de matematica: Se entiende como la adquisicion de
nuevos contenidos, lo que implica la generacion de significados inéditos en el
estudiante. Este proceso refleja la culminacion de una experiencia formativa, de

acuerdo con lo sefialado por Gofii, Corbalan, Giménez y Lopez (2011).
Operacionalmente definimos:

El aprendizaje en matematica se mide mediante la Prueba Diagndstica para 5°
grado de primaria, elaborada por el Ministerio de Educacion. Esta prueba evalta las
cuatro dimensiones del area y consta de 25 items. Los resultados se interpretan segin
el siguiente baremo: Inicio [1-6], Proceso [7-12], Logro esperado [13-19] y Logro
destacado [20-25], permitiendo asi categorizar el nivel de aprendizaje alcanzado por

cada estudiante.

En la tesis se planteo la siguiente hipotesis: Existe diferencia entre los niveles
de aprendizaje del area de matematica en nifios del 5° grado de primaria entre las
Instituciones Educativas “Aristides Merino Merino” y N° 82390, Celendin; 2023.
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Los objetivos planteados:

Obijetivo general: Comparar el nivel de aprendizaje del area de matematica en
nifos del 5° grado de primaria entre las I1.EE. “Aristides Merino Merino” y N° 82390,
Celendin; 2023.

Obijetivos especificos:

Identificar los niveles de aprendizaje en el area de matematica por dimensiones
en nifios del 5° grado de primaria de la I.E. “Aristides Merino Merino”- Celendin;
2023.

Describir los niveles de aprendizaje en el area de matematica por dimensiones
en nifios del 5° grado de primaria de la I.E. N° 82390, Celendin; 2023.

Comparar el nivel de aprendizaje en el area de matematica en su dimensién
resuelve problemas de cantidad entre las I1.EE. “Aristides Merino Merino” y N° 82390,
Celendin; 2023.

Comparar los niveles de aprendizaje en el area de matematica en su dimension
resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio entre las I1.EE. “Aristides
Merino Merino” y N° 82390, Celendin; 2023.

Comparar los niveles de aprendizaje en el area de matematica de resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion entre las I1.EE. “Aristides Merino
Merino” y N° 82390, Celendin; 2023.

Comparar los niveles de aprendizaje en el area de matematica de resuelve
problemas de gestion de datos e incertidumbre entre las I1.EE. “Aristides Merino
Merino” y N° 82390, Celendin; 2023.
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METODOLOGIA

La investigacidn se clasifica como descriptiva. De acuerdo con Sanchez y
Reyes (2015), este estudio se centrd en responder problemas de caracter tedrico y
estuvo orientado a describir la realidad, con el objetivo de identificar principios y leyes

generales que permitieron comprender los fenémenos analizados.

En el estudio se empled un disefio no experimental, de tipo transversal y de
corte comparativo (Sanchez & Reyes, 2015), cuyo esquema se presenta a

continuacion:
|V|1 le
|\/|2 OZx

M1y M2 es igual o diferente en O1xy Oox
Donde:
Mi: Representa a escolares de 5° grado de primaria de la I.E “Aristides Merino
Merino”
M:: Representa a nifios de 5° grado de primaria de la I.E. N° 82390
O1y O2; Observacion de los niveles de aprendizaje del area de matematica.

X: Aprendizaje del area de matematica

La poblacion muestral estuvo constituida por estudiantes del 5° grado de
primaria entre las I1.EE. “Aristides Merino Merino” y N° 82390, Celendin; 2023. Para
ello, detallamos en el siguiente cuadro:

Sexo
Instituciones Educativas _ Total
Varones Mujeres
“Aristides Merino Merino” 20 8 28
N° 82390 “Pedro Paula Augusto Gil” 23 7 30
Total 43 15 58

Fuente: Néminas de matriculas de los estudiantes del 2023
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En cuanto a la técnica e instrumento de investigacion:

La técnica de investigacion utilizada fue la encuesta, cuyo objetivo consistid
en recopilar informacion relevante sobre el aprendizaje en el area de Matematica en

los escolares de 5° grado.

El instrumento empleado para dicha evaluacion fue la Prueba Diagndstica de
Matematica del 5to grado “Conozcamos nuestros aprendizajes”, elaborada y validada
por el Ministerio de Educacion. Esta prueba abarco cuatro dimensiones, con un total
de 25 items. Los resultados se interpretaron segun el siguiente baremo: Inicio [1-6],
Proceso [7-12], Logro esperado [13-19] y Logro destacado [20-25]. La validacion por

juicio de expertos de la prueba fue realizada por el Ministerio de Educacion (2022).

La informacion se proceso utilizando Excel para organizar los datos segun las
variables y sus cuatro dimensiones. Se codificaron los registros conforme a las
categorias de evaluacion y luego se analizaron mediante tablas de frecuencias absoluta,
porcentual y acumulada, ademas de graficos de barras. Finalmente, los resultados se

presentaron con el apoyo del software estadistico SPSS, versién 25.
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RESULTADOS

Tabla 1
Niveles de aprendizaje en el area de matematica por dimensiones en nifios del 5° grado

de primaria de la |.E “Aristides Merino Merino ”- Celendin; 2023.

Resuelve Resuelve Resuelve
Resuelve problemas problemas de
bl d laridad f problemas de
Niveles probiemas de regularidad, orma, gestion de datos
Cantidad equwaler!ua y mowmlen_tp Y aincertidumbre
cambio localizacién
f % f % f % f %
Inicio 6 21,4 7 25,0 6 21,4 7 25,0
Proceso 17 60,7 14 50,0 16 57,1 14 50,0
Logro esperado 3 10,7 6 21,4 5 17,9 4 14,3
Logro destacado 2 7,2 1 3,6 1 3,6 3 10,7
Total 28 100,0 28 100,0 28 100,0 28 100,0

Fuente: Prueba diagnostica de matematica del 5to grado de la I.E. Aristides Merino Merino
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Niveles de aprendizaje en el area de matematica por sus dimensiones
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Figura 1

Niveles de aprendizaje en el &rea de matematica por dimensiones en nifios del 5° grado de primaria de la
Institucion Educativa “Aristides Merino Merino”- Celendin; 2023

Fuente: Tabla 1

En latabla y figura 1 se muestran los resultados con referente a los niveles de

aprendizaje en el area de matematica por dimensiones en nifios del 5° grado de primaria
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de la I.E. “Aristides Merino Merino”- Celendin; 2023; donde en la dimension resuelve
problemas de cantidad el 21,4% de los escolares de esta institucion educativa se
ubicaron en inicio, el 60,7% en proceso, el 10,7% en logro esperado y el 7,2% en logro
destacado; en la dimension resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio
el 25% de escolares se ubicaron en inicio, el 50% en proceso, el 21,4% en logro
esperado y el 3,6% en logro destacado; en la dimension resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion el 21,4% de estudiantes se ubicaron en inicio, el 57,1% en
proceso, el 17,9% en logro esperado y el 3,6% en logro destacado; y en la ultima
dimension resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre el 25% de escolares
se ubicaron en inicio, el 50% en proceso, el 14,3% en logro esperado y el 10,7% en
logro destacado. Del cual, se determina que en esta institucion educativa la mayoria
de los escolares se ubicaron en el nivel proceso en cuanto al aprendizaje en el area de

matematica en sus 4 dimensiones.

Tabla 2
Niveles de aprendizaje en el &rea de matematica por dimensiones en nifios del 5° grado
de primaria de la I.E. N° 82390, Celendin; 2023.

Resuelve Resuelve

Resuelve
Resuelve problemas problemas de
. problemas de
Niveles problemas de regularidad, forma, estion de datos
Cantidad equivalenciay movimiento y ge .
. N e incertidumbre
cambio localizacién
f % f % f % f %
Inicio 6 20,0 11 36,7 8 26,7 11 36,7
Proceso 20 66,7 15 50,0 18 60,0 16 53,3
Logro esperado 3 10,0 4 13,3 3 10,0 2 6,7
Logro destacado 1 3,3 0 0,0 1 3,3 1 33
Total 30 100,0 30 100,0 30 100,0 30 100,0

Fuente: Prueba diagnostica de matematica del 5to grado de la I.E. N° 82390
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Figura 2

Niveles de aprendizaje en el area de matematica por dimensiones en nifios del 5° grado de primaria de la
Institucion Educativa N° 82390- Celendin; 2023

Fuente: Tabla 2

En la tabla y figura 2 se muestran los resultados con referente a los niveles de
aprendizaje en el &rea de matematica por dimensiones en nifios del 5° grado de primaria
de la Institucién Educativa N° 82390- Celendin; 2023; donde en la dimension resuelve
problemas de cantidad el 20% de los escolares de esta institucion educativa se ubicaron
en inicio, el 66,7% en proceso, el 10% en logro esperado y el 3,3% en logro destacado;
en la dimension resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio el 36,7%
de escolares se ubicaron en inicio, el 50% en proceso, el 13,3% en logro esperado y
ningun se ubicé en logro destacado; en la dimension resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion el 26,7% de escolares se ubicaron en inicio, el 60% en
proceso, el 10% en logro esperado y el 3,3% en logro destacado; y en la ultima
dimension resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre el 36,7% de
escolares se ubicaron en inicio, el 53,3% en proceso, el 6,7% en logro esperado y el
3,3% en logro destacado. Por lo que, se determina que en esta institucion educativa la
mayoria de los estudiantes se ubicaron en el nivel proceso en cuanto al aprendizaje en

el area de matematica en sus 4 dimensiones.
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Tabla 3

Comparar el nivel de aprendizaje en el area de matematica en su dimension resuelve

problemas de cantidad entre las Instituciones Educativas “Aristides Merino Merino”

y N° 82390, Celendin; 2023.

Nivel de Resuelve Aristides Merino Merino N° 82390
problemas de cantidad f % f %
Inicio 6 21,4 6 20,0
Proceso 17 60,7 20 66,7
Logro esperado 3 10,7 3 10,0
Logro destacado 2 7,2 1 3,3
Total 28 100,0 30 100,0

Fuente: Prueba diagnéstica de matematica del 5to grado

Comparacion de niveles de aprendizaje en el area de
matematica en la dimension: Resuelve problemas de cantidad
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m Aristides Merino Merino N° 82390
Figura 3

Comparacién de niveles de aprendizaje en el area de matematica en su dimension resuelve
problemas de cantidad entre las Instituciones Educativas “Aristides Merino Merino” y N° 82390,
Celendin; 2023.
Fuente: Tabla 3

En la tabla y figura 3, se muestran los resultados sobre la comparacion de los
niveles aprendizaje en el area de matematica en su dimension resuelve problemas de
cantidad entre las instituciones Educativas “Aristides Merino Merino” y N° 82390,
Celendin; 2023; haciendo la comparacion entre ambas IIEE., se observé que ambas se

encuentran en proceso, pero existe una pequefia diferencia de 6% en favor a la
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institucion educativa N° 82390; ademas, se aprecia que en el nivel de logro destacado

hay un alumno de la L.E. “Aristides Merino Merino” que destaca mas que la otra I.E.

Tabla 4

Comparar los niveles de aprendizaje en el area de matemaética en su dimensién

resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio entre las Instituciones

Educativas “Aristides Merino Merino” y N° 82390, Celendin; 2023.

Nivel de Resuelve Aristides Merino Merino N° 82390
problemas de
_ regulqudad, _ f % f %
equivalencia y cambio
Inicio 7 25,0 11 36,7
Proceso 14 50,0 15 50,0
Logro esperado 6 21,4 4 13,3
Logro destacado 1 3,6 0 0,0
Total 28 100,0 30 100,0

Fuente: Prueba diagnostica de matematica del 5to grado
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Figura 4

Comparacion de niveles de aprendizaje en el area de
matematica en su dimension: Resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio
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Comparacidon de niveles de aprendizaje en el area de matemética en su dimension resuelve
problemas de regularidad, equivalencia y cambio entre las Instituciones Educativas “Aristides
Merino Merino” y N° 82390, Celendin; 2023.

Fuente: Tabla 4

En la tabla y figura 4, se muestran los resultados sobre la comparacion de los

niveles aprendizaje en el area de matematica en su dimension resuelve problemas de

regularidad, equivalencia y cambio entre las instituciones Educativas “Aristides

Merino Merino” y N° 82390, Celendin; 2023; los resultados demuestran que en el nivel
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inicio existe una diferencia de 11,7% a favor a la I.E. N° 82390; en proceso se observé
que existe una igualdad entre ambas Il.EE con el 50%; pero, en logro esperado y

destacado existe una diferencia de 11,7% en favor a la I.E. “Aristides Merino Merino”

Tabla s

Comparar los niveles de aprendizaje en el area de matematica de resuelve problemas
de forma, movimiento y localizacion entre las Instituciones Educativas “Aristides

Merino Merino” y N° 82390, Celendin; 2023.

Nivel de Resuelve problemas Aristides Merino Merino N° 82390
de forma, movimiento y f % f %
localizacion
Inicio 6 214 8 26,7
Proceso 16 57,1 18 60,0
Logro esperado 5 17,9 3 10,0
Logro destacado 1 3,6 1 3,3
Total 28 100,0 30 100,0

Fuente: Prueba diagnostica de matemaética del 5to grado

Comparacion de niveles de aprendizaje en el area de
matematica en su dimension: Resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion
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Figura

Comparacion de niveles de aprendizaje en el area de matematica en su dimension resuelve problemas
de forma, movimiento y localizacion entre las Instituciones Educativas “Aristides Merino Merino” y
N° 82390, Celendin; 2023.
Fuente: Tabla 5

En la tabla y figura 5, se muestran los resultados sobre la comparacion de los

niveles aprendizaje en el area de matematica en su dimension resuelve problemas de

forma, movimiento y localizacion entre las II.EE. “Aristides Merino Merino” y N°
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82390, Celendin; 2023; los resultados demuestran que en inicio existe una diferencia
de 5,3% a favor a la I.LE. N° 82390; asimismo, en proceso se observo que existe una
diferencia de 2,9% en favor a la 1.E. N° 82390; pero, en logro esperado existe una
diferencia a favor a la IE. “Aristides Merino Merino” con el 7,9%, asimismo en el

logro esperado de 0,3%.

Tabla 6

Comparar los niveles de aprendizaje en el area de matematica de resuelve problemas
de gestion de datos e incertidumbre entre las Instituciones Educativas “Aristides

Merino Merino” y N° 82390, Celendin, 2023

Nivel de Resuelve Aristides Merino Merino N° 82390

problemas de gestién de

datos e incertidumbre f % f %
Inicio 7 25,0 11 36,7
Proceso 14 50,0 16 53,3
Logro esperado 4 14,3 2 6,7
Logro destacado 3 10,7 1 3,3
Total 28 100,0 30 100,0

Fuente: Prueba diagnostica de matematica del 5to grado

Comparacion de niveles de aprendizaje en el area de
matematica en su dimension: Resuelve problemas de
gestion de datos e incertidumbre
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Figura 6

Comparacién de niveles de aprendizaje en el area de matematica en su dimensién resuelve
problemas de gestion de datos e incertidumbre entre las Instituciones Educativas “Aristides
Merino Merino” y N° 82390, Celendin; 2023.
Fuente: Tabla 6

En la tabla y figura 6, se muestran los resultados sobre la comparacion de los

niveles aprendizaje en el area de matematica en su dimension resuelve problemas de

gestion de datos e incertidumbre entre las instituciones Educativas “Aristides Merino
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Merino” y N° 82390, Celendin; 2023; los resultados demuestran que en inicio existe
una diferencia de 11,7% a favor a la I.E. N° 82390; asimismo, en proceso se observé
que existe una diferencia de 3,3% en favor a la I.E. N° 82390; pero, en logro esperado
existe una diferencia a favor a la IE. “Aristides Merino Merino” con el 7,6%, asimismo

en logro esperado de 7,4%.
Tabla7

Comparar el nivel de aprendizaje del area de matematica en nifios del 5° grado de

primaria entre las Instituciones Educativas “Aristides Merino Merino” y N° 82390,

Celendin; 2023

Nivel de aprendizaje del  Aristides Merino Merino N° 82390
area de matematica f % f %
Inicio 7 25,0 9 30,0
Proceso 15 53,6 17 56,7
Logro esperado 4 14,3 3 10,0
Logro destacado 2 7,1 1 3,3
Total 28 100,0 30 100,0

Fuente: Prueba diagnéstica de matematica del 5to grado
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Figura 7

Comparar el nivel de aprendizaje en el area de matematica entre las Instituciones Educativas
“Aristides Merino Merino” y N° 82390, Celendin; 2023.
Fuente: Tabla 7

En la tablay figura 7, se muestran los resultados sobre la comparacion de los
niveles aprendizaje en el &rea de matemaética entre las instituciones Educativas

“Aristides Merino Merino” y N° 82390, Celendin; 2023; donde se percibe de manera
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general que los escolares de 5° grado se encuentran en proceso con cierta ventaja para
la 1.E. N° 82390 por tener una diferencia porcentual de 3,1% en proceso; asimismo,
hay una diferencia porcentual de 5% en inicio; pero, se observa que en logro destacado
y logro esperado hay una pequefia diferencia de 3,8% y 4,3% en favor a la I.E.

“Aristides Merino Merino”.
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ANALISIS Y DISCUSION

El presente estudio compar6 los niveles de aprendizaje en el area de
matematica entre los estudiantes del quinto grado de las instituciones educativas
“Aristides Merino Merino” y N° 82390, del distrito de Celendin, durante el afio 2023.
Los resultados muestran que, de manera general, la mayor proporcion de estudiantes
en ambas instituciones se ubica en el nivel “proceso”, siendo esta una constante en los

diferentes estudios revisados.

Enla l.E. N° 82390, se evidencio una mayor concentracion de estudiantes en
el nivel proceso, superando a la I.E. “Aristides Merino Merino” con una diferencia
porcentual de 3,1%, lo que sugiere que una mayor proporcion de estudiantes se
encuentra en camino de consolidar sus competencias matematicas. Asimismo, esta
institucion reporta una menor proporcion de estudiantes en el nivel inicio, con una
diferencia porcentual de 5% menos en comparacion con la otra institucion, lo cual

resulta favorable en términos de reduccion del rezago educativo.

Por otro lado, la LLE. “Aristides Merino Merino” presenta mejores resultados
en los niveles superiores, con una diferencia positiva de 4,3% en “logro esperado” y
3,8% en “logro destacado” respecto a la I.LE. N° 82390. Esto evidencia que, si bien un
sector significativo de sus estudiantes alin se encuentra en proceso 0 en inicio, existe
una mayor proporcion de estudiantes que ha logrado o superado los aprendizajes

esperados, lo cual constituye una fortaleza institucional.

Estos hallazgos se alinean con estudios previos que han analizado el
rendimiento de los estudiantes en matematica. Por ejemplo, Torres (2019) concluyé
que el mayor porcentaje de los escolares se encontraba préximo a alcanzar los
aprendizajes requeridos, con un 40,7% en ese nivel y solo el 11,1% en logro destacado.
De manera similar, Brazowich (2022) y Compiz y Garcia (2021) reportaron que el
nivel “proceso” era predominante, con 76,7% y 90% de los estudiantes,
respectivamente. Estos resultados coinciden con lo encontrado en ambas instituciones

del presente estudio.
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Sin embargo, otros estudios como los de Marin e Inga (2022) y Gutiérrez
(2021) alertan sobre la alta proporcion de estudiantes en el nivel inicio, alcanzando
cifras de hasta 83%. Para el estudio propuesto, se observa que la I.E. N° 82390 logra
reducir esta problematica, al registrar un menor porcentaje de estudiantes en este nivel,
lo que puede atribuirse al uso de metodologias mas efectivas o al acompafiamiento

pedagdgico mas cercano.

Asimismo, los hallazgos se relacionan con lo reportado por Garcia (2021),
quien identificd un alto porcentaje de estudiantes en el nivel de logro previsto,
destacando el impacto de estrategias pedagOgicas efectivas en las distintas
dimensiones del &rea de matematica. En este contexto, los resultados de la I.E.
“Aristides Merino Merino” permiten inferir que, a pesar de tener un porcentaje
relativamente mayor en el nivel inicio, muestra una mayor proyeccion hacia niveles
superiores, lo que podria indicar una diferenciacion en las estrategias didacticas

aplicadas o un mayor énfasis en el progreso de competencias de orden superior.

En conclusion, ambas instituciones educativas presentan una tendencia
similar a la reportada por los antecedentes investigativos, con una concentracion
significativa en el nivel proceso. No obstante, la I.E. N° 82390 destaca por tener
minimo porcentaje de escolares en inicio, lo cual sugiere avances en la nivelacion de
aprendizajes; mientras que la LLE. “Aristides Merino Merino” resalta por tener una
mayor proporcion de estudiantes en los niveles de logro esperado y destacado, lo que

evidencia un mejor desempefio general en el area de matematica.
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CONCLUSIONES

El nivel de aprendizaje del area de matematica por dimensiones en estudiantes
del 5° grado de primaria de la I.E. “Aristides Merino Merino”, en su mayoria el escolar
se ubico en “proceso” en cada una de las cuatro dimensiones evaluadas. Predominando
el nivel proceso, siendo un indicador positivo respecto al avance de los estudiantes, la
baja proporcion en el nivel superiores y la presencia persistente de escolares en inicio
exigen intervenciones pedagdgicas focalizadas, con énfasis en el acompafiamiento

personalizado, uso de estrategias para el fortalecimiento de la competencia.

El nivel de aprendizaje en el area de matematica, en sus cuatro dimensiones
evaluadas, presentan una concentracion significativa en el nivel proceso, reflejando
que la mayoria de los escolares del 5° grado de la I.E. N°82390 — Celendin, durante el
afio 2023, se encuentran en una etapa intermedia de mejora en la competencia
matematica; aun existiendo una proporcion considerable en inicio, y una presencia

muy limitada en logro esperado y destacado.

Se compar¢ el nivel de aprendizaje en la dimension “resuelve problemas de
cantidad” del area de matematica entre la I.E. “Aristides Merino Merino” y N° 82390
de Celendin, observandose que ambas instituciones presentan una concentracion
predominante en el nivel proceso. Sin embargo, evidenciandose una ligera ventaja de
6% a favor de la I.E. N° 82390, lo cual sugiere un desempefio levemente superior en
términos generales. No obstante, destaca el hecho de que la LE. “Aristides Merino
Merino” cuenta con al menos un estudiante ubicado en logro destacado, aspecto que
no se presenta en la I.E. N° 82390. Este resultado refleja que, aunque el promedio

general favorece a la segunda institucion.

Se comparo el nivel de aprendizaje en la dimension “resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio” del area de matematica entre la I.E. “Aristides
Merino Merino” y N°82390, percibiendose que ambas instituciones presentan
similitudes y diferencias significativas en el desempefio estudiantil. En el nivel
proceso, ambas instituciones muestran resultado equitativo, con 50% de estudiantes
ubicados en este nivel, evidenciandose un desempefio intermedio; sin embargo, existe

una ventaja de 11,7% en el nivel inicio a favor de la I.E. N° 82390, lo cual es un aspecto
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positivo. Por otro lado, en el nivel de logro esperado y logro destacado, la I.E.
“Aristides Merino Merino” supera en 11,7% a la LLE. N° 82390, lo que evidencia que
esta institucion ha logrado desarrollar en un grupo de estudiantes competencias mas
avanzadas en esta dimension. En sintesis, mientras la I.E. N° 82390 destaca por tener
menos escolares en inicio, la L.E. “Aristides Merino Merino” muestra mayor presencia
en los niveles de logro superior, indicando fortalezas diferenciadas en la ensefianza 'y

aprendizaje de esta dimension matematica.

Se compard el nivel de aprendizaje en la dimension “resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacion” del area de matemaética entre la 1.E. “Aristides
Merino Merino” y N°82390, donde ambas instituciones presentan desempefios
similares, aungue con ligeras ventajas en distintos niveles, lo cual refleja un equilibrio
relativo con fortalezas diferenciadas. La I.E. N° 82390 muestra una leve ventaja en
inicio con un 5,3% menos, y en proceso con un 2,9% de diferencia a su favor. Por otro
lado, la L.E. “Aristides Merino Merino” presenta mayor presencia en logro esperado y
destacado, con diferencia de 7,9% y 0,3% respectivamente, 1o que sugiere que ha
logrado impulsar a un grupo de escolares hacia un nivel mas alto de comprension y

aplicacion de conceptos relacionados con la forma, el movimiento y la localizacion.

Se compard el nivel de aprendizaje en la dimension “resuelve problemas de
gestion de datos e incertidumbre” del area de matematica, entre la |.E. “Aristides
Merino Merino” y N°82390, evidencia un desempefio equilibrado con diferencias
significativas en niveles especificos que reflejan fortalezas distintas en cada
institucion. La I.E. N° 82390 presenta mejores resultados en inicio, con una diferencia
de 11,7% menos de estudiantes y 3,3% mas en proceso. En contraste, la L.E. “Aristides
Merino Merino” muestra un mejor desempeiio, con una diferencia de 7,6% en logro
esperado y 7,4% en destacado, evidenciando que ha logrado impulsar a un grupo
importante de estudiantes hacia un aprendizaje mas profundo y consolidado en esta

dimensién.

Se compard el nivel de aprendizaje del area de matematica entre estudiantes
del 5.° grado de primaria de las L.E. “Aristides Merino Merino” y N°82390, donde

ambas instituciones presentan predominio en proceso. Sin embargo, se identifican
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diferencias porcentuales en cada institucion. La I.E. N° 82390 presenta una ventaja del
3,1% en proceso y un 5% menos de estudiantes en inicio, lo cual sugiere un mayor
control sobre el nivel inicio. Por otro lado, la I.E. “Aristides Merino Merino” evidencia
un mejor desempefio en niveles superiores, con diferencia del 4,3% en logro esperado
y 3,8% en logro destacado. Esto indica que esta institucion ha logrado impulsar a un
grupo de estudiantes hacia niveles mas altos, lo cual es indicativo de practicas
pedagdgicas efectivas en ciertos casos. En conjunto, los resultados permiten concluir
que ambas instituciones enfrentan desafios comunes en el fortalecimiento del
aprendizaje matematico, pero también muestran potenciales, uno con mayor control
sobre los niveles bajos y el otro con logros destacados en niveles superiores, lo cual
abre la posibilidad de un trabajo colaborativo entre ellas para mejorar integralmente

los aprendizajes.

37



RECOMENDACIONES

A partir de los resultados obtenidos, se recomienda:

Ala l.E. N°82390, disefie e implemente estrategias pedagogicas diferenciadas
y contextualizadas que permitan atender las diversas necesidades de aprendizaje de
estudiantes en el area de matematica. En particular, se sugiere fortalecer el trabajo en
aula mediante el uso de metodologias activas, recursos didacticos concretos y el
acompafiamiento pedagdgico, especialmente enfocado en aquellos escolares que adn

se encuentran en inicio.

Se recomienda que docentes de ambas I.E. fortalezcan sus estrategias
pedagdgicas en la dimension: Resuelve problemas de cantidad, promoviendo el
transito de los estudiantes desde el nivel proceso hacia los niveles de logro esperado y
logro destacado. En particular, la I.E. N° 82390 debe aprovechar su ventaja porcentual

fortaleciendo su enfoque didactico para consolidar y superar el nivel proceso.

A docentes de la I.E. N°82390, enfocar sus esfuerzos en fortalecer estrategias
que permitan a sus estudiantes avanzar hacia niveles de logro esperado y destacado,
dado que presenta menor presencia en estos niveles. Por su parte, la I.LE. “Aristides
Merino Merino”, al haber logrado ubicar a una mayor proporcién de estudiantes en los
niveles superiores, deben identificar y sistematizar practicas exitosas implementadas,

con el fin de consolidarlas e incluso compartirlas como modelo de referencia.

Se recomienda a docentes de ambas |.E. fortalezcan sus estrategias didacticas
en la dimension: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién, tomando
como punto de partida las fortalezas evidenciadas en los resultados. La I.E. N° 82390
debe continuar aplicando metodologias que le han permitido reducir los niveles de
inicio y aumentar la proporcion de estudiantes en el nivel proceso, pero, ademas,
enfocar sus esfuerzos en elevar el rendimiento hacia los niveles de logro esperado y
destacado, promoviendo actividades que estimulen el razonamiento espacial, la
visualizacion y el uso de materiales concretos y tecnoldgicos. Por su parte, la I.E.
“Aristides Merino Merino” deberia consolidar y ampliar las estrategias que han

Ilevado a parte de sus estudiantes a alcanzar los niveles mas altos, incentivando el uso
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de proyectos, resolucion de problemas complejos y evaluacion formativa. Finalmente,
se sugiere propiciar espacios de colaboracién entre ambas instituciones para compartir
experiencias exitosas, con el fin de mejorar colectivamente la ensefianza de esta

dimension clave del area de matematica.

Se recomienda a docentes de ambas I.E. implementen estrategias orientadas
a fortalecer el aprendizaje en la dimension “resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre”, reconociendo sus respectivas fortalezas. La .E. N° 82390, que ha
logrado reducir la proporcion de estudiantes inicio y consolidar el nivel proceso, debe
orientar sus esfuerzos hacia competencias de mayor complejidad, promoviendo
actividades que incentiven el andlisis critico de datos, el uso de representaciones
gréficas, el planteamiento de hipétesis y la toma de decisiones informadas. Por su
parte, la L.E. “Aristides Merino Merino”, al presentar mayor proporciéon de estudiantes
en los niveles de logro esperado y destacado, deberia sistematizar sus buenas practicas
pedagdgicas, con el objetivo de mantener y ampliar estos resultados, asi como

compartir dichas experiencias con otras instituciones educativas del entorno.

A docentes de ambas I.E. fortalecer sus planes de mejora en el area de
matematica, partiendo del analisis de fortalezas y necesidades. La I.E. N° 82390, que
presenta mayor proporcion en el nivel proceso y menor presencia en inicio, orientar
sus esfuerzos hacia logro esperado y destacado, incorporando metodologias activas,
uso de material concreto y evaluaciones diferenciadas que permitan desarrollar el
pensamiento critico y la resolucion de problemas de mayor complejidad. Por su parte,
la LE. “Aristides Merino Merino”, al haber alcanzado mejor resultado en niveles
superiores, deberia consolidar y sistematizar sus buenas précticas pedagogicas, con fin
de ampliar su impacto al mayor numero de estudiantes y reducir porcentajes en inicio.
Asimismo, es recomendable implementar acciones que garanticen el progreso
sostenido de estudiantes, no solo de aquellos que ya alcanzan altos logros. Se sugiere
promover espacios de intercambio de experiencias pedagdgicas entre ambas I.E., como
circulos de interaprendizaje, proyectos conjuntos o jornadas de reflexion docente, con
el fin de compartir estrategias efectivas y generar una cultura colaborativa de mejora

de los aprendizajes en matematica.
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ANEXOS Y APENDICE

Anexo: Matriz de Operacionalizacion de la variable

Variable Definicion DEf'mP'On Dimensiones Indicadores Items Esca_la_ ge
conceptual operacional medicién
Aprendizaje El aprendizaje Resuelve 1.Establece relaciones que involucran acciones de juntar y quitar en Ordinal
del area de |en el area de problemas de situaciones aditivas con nimeros naturales de hasta cuatro cifras.
matematica: matematica Cantidad 2.Establece relaciones que involucran acciones de reiterar Inicio
el ser4d evaluado cantidades en situaciones multiplicativas con nimeros naturales [1- 6]
aprendizaje mediante  una de hasta cuatro cifras.
comprende Prueba 3.Establece relaciones que involucran acciones de repartir Proceso
la diagndstica cantidades en situaciones multiplicativas, interpretando el [7-12]
s adquisicién para el 5to residuo, con nimeros naturales de hasta cuatro cifras.
k= de nuevos | grado de 4.Interpreta el significado de la fraccion como parte-todo en 12 3 4 Logro
g contenidos. primaria, cantidades continuas al pasar de una representacion grafica a una 5’ 6"7 ’ 8 ' esperado
s Esto es, el | elaborado por simbolica. 00y [13- 19]
E surgimiento el Ministerio de 5.Interpreta el significado de la fraccién como parte-todo en
© de nuevos | Educacion; cantidades discretas al pasar de una representacion grafica a una Logro
§ significados donde se simbolica. destacado
o en el | evaluaren las 4 6.Usa equivalencias para hacer estimaciones del tiempo en horas y [20-25].
3 estudiante, dimensiones, minutos.
.:"_j. que reflejala | con un total de 7.Evalta afirmaciones sobre la nocion de fraccion parte-todo.
N culminacion 25 items. 8. Establece relaciones que involucran acciones de juntar en
2 de un situaciones aditivas con fracciones usuales.
g proceso de Resuelve 9. Emplea diversas estrategias para calcular el resultado de
< aprendizaje, problemas operaciones combinadas de adicion y multiplicacion con
segun (Gofii, regularidad, nGmeros naturales.
Corbalan, equivalenciay  [10.Expresa con diversas representaciones su comprension del 9 10 11
Giménez, & cambio sentido de canje de dos equivalencias dadas. 1’2 1’3 '
Lépez, 11.Establece relaciones entre los datos y condiciones de una y
2011) equivalencia y las transforma en igualdades multiplicativas.

12.Emplea diversas estrategias para determinar el término
desconocido de un patron de repeticion con criterios
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geomeétricos.
13.Expresa su comprension de la variacion de una magnitud
respecto a otra como un cambio constante.

Resuelve 14. Emplea estrategias relacionadas con el equilibrio y el canje para
problemas de establecer nuevas equivalencias.
forma, 15. EvalUa afirmaciones que involucran equivalencias.
movimientoy  [L6. Emplea estrategias para calcular el perimetro de poligonos en
localizacion metros.
17. Expresa su comprension de la comparacion de la superficie de
poligonos a partir de medidas no convencionales.
18. Traslada una figura geométrica simple ubicada en un plano, a 14: 15: 16:
partir de la descripcion de su desplazamiento. 172 18: 191
19. EvalGa afirmaciones sobre la relacion entre los elementos de un 201 21 ,y 22’
prisma de base cuadrada con su desarrollo en el plano '
20. Expresa a partir de un grafico su comprension sobre la capacidad
al indicar cuantas veces un recipiente entra en otro.
21. Establece relaciones entre las caracteristicas de un cuadrado que
involucran el célculo del perimetro a partir de medidas
convencionales.
22.Emplea diversas estrategias para calcular el area de una figura
bidimensional con unidades no convencionales.
Resuelve 23.Compara la posibilidad de ocurrencia de sucesos cotidianos
problemas de usando la nocion "mas probable™.
gestion de datos 4. Evalia afirmaciones relacionadas con la posibilidad de | 23;24y25

e incertidumbre

ocurrencia de sucesos.
25. Relaciona un grafico de barras simples con su tabla estadistica.
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Anexo: Matriz de consistencia

Problema Variables Objetivos Hipotesis Metodologia
¢(Cudl es la| Aprendizaje | Objetivo general: Existe  diferencia | El tipo de
diferencia de los | enelareade | Comparar el nivel de aprendizaje del area de matematica en nifios del 5° grado de | entre los niveles de | investigacién fue
niveles de | matemdtica | primaria entre las Instituciones Educativas “Aristides Merino Merino” y N° 82390, | aprendizaje del rea | descriptiva, de los
aprendizaje  del Celendin; 2023. de matematica en | cuales segln,
area de nifios del 5° grado | (Sanchez & Reyes,

matematica en
nifios del 5° grado
de primaria entre
las Instituciones

Educativas
“Aristides Merino
Merino” 'y N°

82390, Celendin;
20237

Obijetivos especificos

- ldentificar los niveles de aprendizaje en el area de matematica por dimensiones
en nifios del 5° grado de primaria de la Institucion Educativa “Aristides Merino
Merino”- Celendin; 2023.

- Describir los niveles de aprendizaje en el area de matematica por dimensiones en
nifios del 5° grado de primaria de la Institucion Educativa N° 82390, Celendin;
2023.

- Comparar el nivel de aprendizaje en el area de matematica en su dimension
resuelve problemas de cantidad entre las Instituciones Educativas “Aristides
Merino Merino” y N° 82390, Celendin; 2023.

- Comparar los niveles de aprendizaje en el area de matematica en su dimension
resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio entre las Instituciones
Educativas “Aristides Merino Merino” y N° 82390, Celendin; 2023.

- Comparar los niveles de aprendizaje en el area de matematica de resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion entre las Instituciones
Educativas “Aristides Merino Merino” y N° 82390, Celendin; 2023.

- Comparar los niveles de aprendizaje en el area de matemaética de resuelve
problemas de gestion de datos e incertidumbre entre las Instituciones Educativas
“Aristides Merino Merino” y N° 82390, Celendin; 2023.

de primaria entre las
Instituciones
Educativas
“Aristides Merino
Merino” 'y N°
82390, Celendin;
2023.

2015

En la presente
investigacion  se
empled el disefio
no experimental,
transversal de corte
comparativo

Técnica

Se  emple6como
técnica la encuesta.
Instrumento

Se aplicé una
Prueba Diagnoéstica
del 5to grado del
Minedu

46




Anexo: Instrumento de recoleccion de datos:

o
5 grado de
« primaria

Prueba diagnoéstica
Matematica

Conozcamos nuestros aprendizajes

Nombres y apefiidos:

NMINSTERD DE EDUCAQION
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S gt e prinrieid

Nicolas tiene dos mllos de alambre v los Lsa para realzar un trabayo. Enuno de s mlles,
hay 54 m de dambre En el otro rolio, hay 49 mde dambre. Luego de reakzar el trzbajo,
e quedarmn en total 27 m de alambre (Cuantos metros de dambra st Nicolds en &
trabao que reallad?

(3) 30 m de aamere
@ 76 m de alambee.
(c) 27mde damere
@ 22 mde samore

Para sembras lechugas en un huerto escolas jos estudiantes de gunto grado de pamarka
han preparado un terreno con 35 surces. En cada surca se sembraran 25 plntas de
lechuga. (Cudntas plantas de lechuga necesitaran entotal?

(2] e0pancas
(8] 245 plantas
(@ s
@%phﬁa
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5

@Losesmamyprotesoresdeumesamdecrwamvascwaammmpam
reakzar un paseo 3 B Fortaleza de Kudlap Cada bus poede lievar hasta 40 personas
En olal entre profescres v estudantes, (ran 316 personas a3l paseo (Cudntos buses
necesitaran contratar?

(a]) 7tuses
(1) ebuses
(c) a0 buses
BETES

@ Oteerva |a siguente bandera

¢Que parte de |a bandera s de color gris?

(&[], =) ()
e [0 ) RN D Y B
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S' gruto (v prerenid

@Femmhmunaregloconglobos Ngumsgtobastm‘anmsemsdesuelas Y
otros giobos eran de color gns Observa .

{Qué parte de| Intal de giobos era de color grs?

EEEE

wlme wm|— n|w omfw
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Masridia
/

Dora llend 2 su escuela a las 745 a. m Por @ tarde. & finallzar sus clases, efa salld cuando
&l rely marcaba esta hora

JCuanto tiempo estuvo Dora en 8 escuela?

BEL:TS

@ 7 hoeas y 5 minutos
7 hovas y 45 minutos.

[E] 8 horas
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S gredo du prtturn

@ Lucas disenard una tarjets en una cartulina cuadrada. Para eso, la divide encuatro partes
Observa

Luego Luces 3lirma “Cada una de las partes en las que se ha dividido la cartulina

u%delcmhdo‘

¢Estds de acuerdo con la afirmacion de Lucas?
Marca tu respuesta con una Y

s[] ol ]

Exphca aqul tu respuesta.
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Teresa repartio este chocolate entre sus hesmanaos

Ella le dio L del chocolate a Miguel, _del chocolate a Diego y se quedo con el resta
2 4

£Que parte del chocolate repartio Teresa entre sus hermanos?

del chocolate,

del chocolate.

del chocolate.

B0 EHR

CY VBN BN AP

del chocolate.
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S* Qo e prerari

10

@Cuatropadresdetatmademmgmodemmm vendigson chicha marada en
botellas de Y itro y de 1liro en & quicsco de B escuela Obsenva la informandn de &

sguente tabl:
Chicha morada vendida por los padres de familla
BotellasdeY:litro | Botellas de1litro
Luls 0 5
Mari 7 3
Jestis 0 3
Dina ] :

(Cada botells de % Mro de chicha se vendio a Sy cada batella de 1 1tro de chicha se ven-
did a §/2 En total, oudnto dinero juntaron los padres de famika por & venta de & chicha
morada?

BED
BEE:
() s
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£n un mercado de fndas os comeraantes acordason caryear sus producios entre ellos

de & siguiente maner
e N
N /

e gg@

Segun deho acuerdn, joud de ias siguientes expresiones es cornecta’

>

1 R

s

-,

\
—
-

J
- D

@ @ 58 Canga par @
N J
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@ La siguiente balanza esta en equiltvio

Va. 2N
—

Se sabe que todos Ios [ tienen & misma cantidad de gramos cCuz‘nos s6 nece-
<

Stan para tener & misma cantidad d= gramos que & [ )
o=
[ @
‘o
o
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@GMMunasmetasrecm:spaadma’elmmdeunm Observa
&l patrdn que ela sgue

L0 BXH N

A L4 b L4
©»o2* 3 4 5 8° 7 8 9 10t I

LCud de s siguentes Erjetas ocuparia € lugar 18° en & mural que decor Gateela?

8

4
d
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@Jageprepaamtnﬂwsnempaavmbﬂo&ﬂbsewa

En (2 sguiente tabia Jorge regstia B cantidad de trazos de came que Lsard segun 3
canticiad de paitos que prepare

Cantidad de
trozos de carne

¢Cuai 02 Ias siguentes afrmaciones expresa |3 relacion entre |3 cantidad de paitos y @
cantidad de trozos de came mostrads en |a tabla?

@ La cantidad de trozos de came siempre es & doble o2 |a cantidad de paktos.
@ La cantidad de palitos sempre es el dobie da la cantidad de trozes de came
@ La cntidad de palitos sempre es el asdrupie de B cantidad de trozos de came
@ La cantidad de trozos g€ carme siempre es & cuadruple g2 & cantidad de paktos
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@ Obsenva |3 skysente balanza que esta en equiliteia

b—d

Todas ks hotsas de aroz mostradas tenen 2 mema cantidad de gramas (Cuantos
gramos tiene cada bolsa de armz?

Esrbe aqul tu procedimisnto y tu respuests
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@ Estas balanzas estan en equilbno

2 e QOO

i %@@

s QOOO

\ equivale o @ ®
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| |
| am I

JCuanto mide & contorno del patio de |2 casa de Adela?

@LafamltaLﬁpezqumoammlemvvaaesmgerm ks CUatro terrenos
que s& muestran a continuacion.

[ |

[ L1011 [TTTTY

E80s desean comprar & tereno gue tene mayor superfice. (Cudl de efios deberlan
secoger?

@ Tereno A

(b] verenca
(] verenac
(4] Terenon
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0 Para un proyecto de arte, Omar debe trasiadar en & cuadriculz & figura de color gris,
seqUn estas indcacones: 6 cuadraditos hacla i Izquierds y 5 cuadraditos hadia sbajo

Ditega en la cuadricula 3 figura en su nueva ublcacion
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@ Irene quiere armar una (313 de base cuadrada Para elin, dibud 1a pantilla que s muesta
Observa

Cuadndio

LU

Caja Plantilis

Luego atrmo o sguients “Con esta plantiila puedo armar la caja que necesito,
porque las bases que dibujé son dos cuadrados™

JEstas de acuerdo con la afrmacidn de rene?

Marca tu respuesta con una Y},
Si [:] No D

Escribe agu 13 |ustficacion de tu respuesta
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Féb(gﬂtdalcsem%esdela:heuemne"damczgascomaq.ssemuabaa
continuaciin
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@LnsesunantaaeMa'tahmdn.qadounaslammmladasedeMe Marta quiers
saber cuantas dminas entran endl mural de su aula. Para averguaria, repeesento & mura
y una de |as dminas en una cuadricisa Observa

Mural del aula _‘>lm

Todas las dminas de los estudiantes son de ia misma forma v tamano y no se deg@
ecpacio libre entre edas (Cuantas [2minas entran en total en o mural del aula de Mana?
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@ En este envase, hay 6 pelotitas

Con los oyos carados Adri#n saca una pelobta del envase. (Que resftado es més
probable que ocura?

@ Que Adrian sague una pelotla de color blanca

@ Que Adrian saque una pelotia de cofor gre

Que Adri3n sague una pelotia de color negio

Markz |uega a sacar, sinmirar, un boton de esta caja que contlene botones grises y
blancos

¢Que se puede afirmar de este juega?

@ £5 imposible oue saque un botdn blanco
@ s seguro que saque un boldn ore

£5 posible 0ue sague un baton blanca
@ £5 posible que sague un boton cuadraca
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@ Enun campeonato Interescolar de atistismn clasficaron estudantss de cuatro egiones

del Pent B siguiente grafico de barras muestra B regén de procedenaa de estos
estudiantes.

Regién de procedencia de estudiantes clasificados

Cantidad de
sshudantes g
g
7
6
5
4
J I
2
|
0 Aegon

Jurmn Humncaeics Nacucho Puro

¢Cual d2 s siguentes tablas corresponde 3 1z Informacon mostrada en el grafice?

@ Regidn Cantidad de @ Regién Cantidad de
lnin B Ainin 4
Huancavelica 6 Huancaveica 5
Ayaciitg 5 Ayacucho 6
Puno 3 Puno 8

Regién Cantidad de @ Regign | Contidadde
Junin & nin 3
Musncavelica 5 Hiancavweica B
Ayacuero B Ayacuchn 5
Puno 4 Pund 6




Anexo: Tabla de especificaciones de la prueba de Matemética de 5° grado de

primaria
Competencia | Pregunta | Clave | Pautas para identificar la respuesta adecuada
Resuelve 1 B
problemas de | 2 D
cantidad 3 B
4 C
5 A
6 B
7 RAE | -No, porque el area de una de las partes es mayor
que las otras.

-Los 4 rectangulos que se forman tienen el mismo
largo, pero uno de ellos tiene mas altura que los
otros.

-No. Se nota que uno de los pedazos de la cartulina
es mas grande que los demas.

-No, porque las partes no son iguales.

-No, porque todas las partes deben ser iguales.

-No, porque los rectdngulos son de diferente
tamario

8 C
Resuelve 9 B
problemas de | 10 A
regularidad, |11 D
equivalencia | 12 B
y cambio 13 D
14 RAE | El estudiante determina que cada bolsa de arroz

tiene 300 g. Puede mostrar su procedimiento con
operaciones, explicaciones textuales o graficos; o
simplemente dar la respuesta correcta. Puede 0 no
especificar las unidades de masa. Por ejemplo:
- Cada bolsa tiene 300.
- 1000 — 100 =900

900 +3=300¢g
- Le quitamos 100 g a cada lado de la balanza.
Entonces, las 3 bolsas tienen 900 g y cada una tiene
300 g.
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| Arroz | | Arroz| | Arroz |

300 + 300 + 300 +100 = 900 + 100

15 A
Resuelve 16
problemas de | 17 B
forma, 18 RAC | El estudiante dibuja una figura con la misma forma
movimiento y que la primera, siguiendo correctamente las
localizacion instrucciones de la traslacion: 6 cuadraditos hacia la

izquierda y 5 cuadraditos hacia abajo. Asi:
19 RAE | El estudiante hace explicito que NO esta de acuerdo

con la afirmacién de Irene. Sustenta su respuesta

mencionando que, si la base de la caja es un

cuadrado, las caras laterales deben ser rectangulos

iguales. Por ejemplo:

- Las bases estan bien, pero las otras caras deben
ser rectangulos iguales.

-No, porque el ancho de dos rectangulos no
coincide con el lado del cuadrado.

oL ? Estas dos caras deberian ser como las
otras y se ven mas delgadas.

e - e - - -

|
|

| — Los 4 rectangulos deben ser iguales.
)

——— —

N |
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20 D

21 C

22 A
Resuelve 23 A
problemas de | 24 C
gestion  de | 25 D
datos e

incertidumbre

Baremo:
Inicio [1- 6]
Proceso [7- 12]
Logro esperado [13- 19]
Logro destacado [20-25]
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Anexo: Registro de matematica de la LE. “Aristides Merino Merino”

DOCENTE:

COMPETENCIA

APELLIDOS Y NOMBRES

REGISTRO DE MATEMATICA DE 5° GRADO DE PRIMARIA

PROFESOR: Eder Tantajulca

RESUELVE PROBLEMA DE CANTIDAD

Pp1 [ p2 [ P3| Pa|[pPs | pPs | P7 | pPs

P9

RESUELVE PROBLEMAS DE
REGULARIDAD EQUIVALENCIA
Y CAMBIO

P11

P12 (P13 [ P14 [ P15

1.E." ARISTIDES MERINO MERINO"

RESUELVE PROBLEMAS DE FORMA
MOVIMIENTO Y LOCALIZACION

P16 |P17 |P18 | P19 | P20 | P21 | P22

RESUELVE
PROBLEMASD

Resumen de la respuesta de

E GESTION
DATOS E
INCERTIDUMB

P23

P25

Parciales (+)
Inadecuadas
(X)
Omitidas (-)

ole|N[jo|jn|s|wN|r|2

...
o

"
R

B
N

"
w

14

olo|o|olo|o|olofofofefefefefefefe|o|o|ofe]o]o]o]e|o]eo|o|o|o|o|o|o|o [o |Adeuadas (v)

[}l (e} [e] [} [} [} (e} [e} (e} [} [} [o} [e} [e} [} (o] (o} [e} (e} (e} [o] [0} (o} [e} (e} (o] [o]) [o} [e} (e} [o] [o]) (o} [o] [e]
ofo|ofofo|o|ofo|o|ofofo|ojofo|o|ofofo|o|ofo|o|ofo|o|ojofo|o|ofofo]o|o
[}l (e}l [e] [} [} [} (e} [e} (e} [} [} [o} [e} [e} [} [o]) (o} [e} [c} (e} [o] [0} (o} [e} (e} (o] [o]) [o} [e} [c} [o] [o]) (o} [o] [e]

Resumen de respuesta P1 P2 P3 P4 | PS5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P16 P17 P18 P19 P20 P21 P22 P23 P24 P25
Adecuadas («) o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o
Parciales (=) o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o
Inadecuadas (X)) o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o
Omitidas  (-) o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o
¢Como se completa el resumen de Los dates de la : . fon del ae . de su

valoaracién por criterios del aula? Anote la
cantidad total de cada tipo de
valoracién segin cada criterio.

ol los

por cada preg:

de la prueba e identifique con que

errores frecuentes.Estos datos son un insumo que le sperm

los y los

a elaborar
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El manual de uso respectivo brinda
i para la i i
Alli también encotrara la Tabla de
especificaciones con los detalles de los
desempeiios precisado.




Anexo: Registro de mateméatica de la I.E N © 82390

REGISTRO DE MIATEMATICA DE 5° GRADO DE PRIMARIA

PROFESOR: Eder Tantajulca 1.E. N2 82390
RESUELVE

PROBLEMASD
RESUELVE PROBLEMAS DE FORMA E GESTION
MOVIMIENTO Y LOCALIZACION DATOS E
INCERTIDUMB

o

RESUELVE PROBLEMAS DE
COMPETENCIA RESUELVE PROBLEMA DE CANTIDAD REGULARIDAD EQUIVALENCIA
Y CAMBIO

Parciales (+)
Inadecuadas
X)
Onmitidas (-)

APELLIDOS Y NOMBRES

olo(N|ofn|sfw|N[r]2

BB
)

n
N

N
w

N
L}

N
1}

N
N

N
L]

N
©

N
-}

N
B

N
N

N
w

N
1N

N
0

N
[}

N
N

N
®

N
©

w
=}

w
R

w
N

w
w

w
»

N
»
olo|o|ofofofcfo|o|olo|ofofofe|olo|olo|o|ofofe|o|o|o]o]o|o|o|o|o|o|o |0 |Adeuadas (v

[e}[e] (e} [} [} [} [e} [e} (o} [} [} [o}} o} [o}} o]} [} o]} (o]} [o]} (o]} [o]} (o]} (o]} (o]} [e]} (e} [¢}) [e} (¢} e} [o] (¢} [o} [} [o]
[e] [} (e} [} [} [e} [e} [e} (e} [} [} [} [} o]} o]} [} (o]} (o]} [o]} (o]} (o]} (o]} [e]) (e} [e]} (e} [e}) [e} (e} e} [o] (e} [e} [} [e]
[e} (<X (e} [} [} [e} e} [e} (e} [} [} [} [} [} o]} (o]} (o]} (o]} [o]) (o]} (o]} (o]} (o]} (o] [e]} (e} (e} (e} (e} e} [o] (e} (e} [} [e]

w
U}

respuesta del ai

Adecuadas ()
Parciales (=)
Inadecuadas (3X)
Omitidas  (-)

o|o|o|o |
o|o|o|o
o|o|o|o
o|o|o|o
o|o|o|o
o|o|o|o
o|o|o|o
o|o|o|o
o|o|o|o
o|o|o|o
o|o|o|o
o|o|o|o

o
o
o
o

ofo|ofo

o o
o o
o o
o o

ofo|ofo

o o
o o
o o
o o

ofo|o|o

i6n del i de i de su El manual de uso respectivo brinda
aula " para la
Observe los resultados por cada pregunta de la prueba e identifique con que Alli también encotrara la Tabla de
se los aciertos y los especificaciones con los detalles de los
errores frecuentes.Estos datos son un que le spe desempefios precisado.

Los datos de la brindan i
£Como se completa el resumen de

valoaracién por criterios del aula? Anote la
cantidad total de cada tipo de
valoracién segin cada criterio.
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Anexo: Data

NIVEL DE APRENDIZAJE DEL AREA DE MATEMATICA EN LA LE. “Aristides Merino Merino”

Resuelve problemas de Cantidad Resuelve problemas regularidad, Resuelve problemas de forma, movimiento y Resuelve problemas de gestion Nivel de
equivalenciay cambio localizacién de datos e incertidumbre | pyntaje | 2Prendizaje
de

N°|1]|2/3|4|5|6|7|8|Punto| Nivel |9]10|11|12|13|Punto| Nivel [14[15|16|17|18|19|20|21|22|Punto| Nivel |23|24|25|Punto| Nivel matematica
1/1]0]|0|0]1|0(1]1 4 Proceso |01 [1]0]|1 3 Proceso 0Ol1(0|1]j0]1]0]0]1 4 Proceso | 0 {0 | O 0 | 11 Proceso
2 [o]1]ofof1]1]0[1] 4 Proceso (0|0 [1[0[0] 1 - olofof[1]of1f1]o]1]| 4 Proceso | 1|0 [0] 1 Proceso
3]ojo[1]o]1][olofo] 2 NN O 1 (oo [0| 1 oloJof1]ofofofo[a] 2 |HNNGEN o 00 ©
4 10[1(1]0j1]0]0]|1 4 Proceso [0/ 10|01 2 Proceso 1/]0/0]1]j0]J1]0|0O]12 4 Proceso |0 |10 1 Proceso 11 Proceso
5/1]0|0j0|1|0]1]|0 3 Proceso |1/ 0| 1]0]1 3 Proceso 0j1j0j0fjO0Oj1]1]0]1 4 Proceso | 1 | 0|0 1 Proceso 11 Proceso
6 [0]o]1]o]ol1]0]0] 2 olof1]o0]o0 1‘010001000 2 olofo] o | 5 |
7 |ojlofojoja][1][oo] 2 of1]ofofo] 1 ol1]{o]ofof1]o0]o0]0] 2 0o[1]0] 1 | 6 |
8 |1]1|1|/0[1/0]1]1 6 LogroE. {11 ]|1]0]|1 4 Logro E. 1j1/0j1j0jJ1]1]1]1 7 LogroE. |11 ]0 2 Logro E 19 Logro E
9 |1/0]1]0f1|0|1]0 4 Proceso |01 |1]0]1 3 Proceso 0j1jo0j1jo0oj1]j0]1]0 4 Proceso | 0|10 1 Proceso 12 Proceso
10/0|1/1]0]1|0]1]1 5 LogroE [1]1 1|11 5 Logro D 1j]1/j0j1jo0jJ1]1]1]1 7 LogroE |1 [1]1 3 Logro D 20 Logro D
11{0j1|1]|0]1]0|0]|1 4 Proceso |1/ 0|1]0]1 3 Proceso 0j1j0j1j{0j0]1]j0]1 4 Proceso |0 |10 1 Proceso 12 Proceso
12|0j1|0]|0]1]0]1]|0 3 Proceso |1/ 0|1]0]1 3 Proceso 1/(]0/0]1]j0]J1]0|J0O]1 4 Proceso |0 |10 1 Proceso 11 Proceso
13[o/1]o]ofofofof1] 2 1/ofofofo] 1 |HRGONN 0 | 1[ojofofofo 1[0 2 |HRNGENN 0/0 0| o | 5 |
14/0foj1]of1]o|1][0] 3 of1]ofof1] 2 Proceso |0 |1[o0]1]0[1]0]1]0] 4 Proceso | 0| 1[0] 1 Proceso 10 Proceso
15/1/0(1(0|1]0|1]0 4 1/]1]1]0]1 4 Logro E oj1/j0j1j0j1|0]1]1 5 LogroE |1 /1|0 2 Logro E 15 Logro E
16]1|1)1]1]1]1]1)1 8 LogroD |1]1 0|11 4 Logro E 1|1 j1]1j0]1]1]0]1 7 LogroE |1 [1]1 3 Logro D 22 Logro D
17|1]1(1/0(0]0|0]1 4 Proceso |1/ 0|1|/0]0 2 Proceso 0/1(1j1j0]1]0]0]O0 4 Proceso | 0 |10 1 Proceso 11 Proceso
18/ojofofof1]o]1]0] 2 ofo[1/ofo] 1 RGO o0 [0 o[1]ofof1]o[o] 2 |HNRNEEN o0/o0/[o0] O 5
19/ol1[1]1]o]0]0]1] 4 of1]ofof1] 2 Proceso |0 |1[1]1]0]1]0]0]0] 4 Proceso | 0| 1[0] 1 Proceso 11 Proceso
2010]1]0]1]1]0]1]0 4 1/]1]1]0]1 4 Logro E oj1)j1j1)]1]1]1]0]1 7 LogroE |1 /1|0 2 Logro E 17 Logro E
21|0|1]0[1|1]|0]|0]1 4 Proceso |11 1|00 3 Proceso 0j1j0j1j0j1]0]1]0O 4 Proceso | 0| 1|0 1 Proceso 12 Proceso
22 (1)1 ]1]|1)1|1]1]1 8 LogroD |1]0 |1 |11 4 Logro E l1(1j1]1j0]1]1|1]1 8 LogroD |1 |11 3 Logro D 23 Logro D
23[1]|0]1|1|/0|0]|0]1 4 Proceso |1/ 01|01 3 Proceso 0j1j0j1j1j0]0]1]0O 4 Proceso | 0| 1|0 1 Proceso 12 Proceso
2410(0]21]1]1]0]1]0 4 Proceso |1/1|1|/0]0 3 Proceso 0Oj1/]0]1]j]0]0|2]0]12 4 Proceso 11]01]0 1 Proceso 12 Proceso
25/0/o[1][ofofofo[1] 2 |HNGIOMM 00 0 0 [1] 1 of1]ofofof1]ofofo] 2 olofo] o | 5 |
26(0|0]1|1|/0|1]|0]1 4 Proceso |[0]1|1]0]1 3 Proceso 0j1j0j1j0j1]0]1]0O 4 Proceso | 0|10 1 Proceso 12 Proceso
27(0|0]1|0j1|0]1]1 4 Proceso |1/ 01|01 3 Proceso 0j1j0j1j0j1]0]1]0O 4 Proceso | 1|/ 0|0 1 Proceso 12 Proceso
28(0]1]1|1|0|0]1]1 5 LogroE |1]1]1]0]1 4 Logro E 1/]0j0]J1]0jJ1]1]0]O 4 Proceso | 1|10 2 Logro E 15 Logro E
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NIVEL DE APRENDIZAJE DEL AREA DE MATEMATICA EN LA LE. 82390 “Pedro Paula Augusto Gil”

Resuelve problemas de Cantidad Resuﬂgﬁig\)/;?gl]iriga;sCr:?nuk:;a:)rldad, Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion Rezléeé\;ifsrg?rli?ﬁ d(itjerr?gigon a—— ap'\::e\:lecliig:je
de

N°|1]2|3|4|5|6]|7]8]Punto Nivel 911011 |12 |13 | Punto Nivel 14|15]16|17|18|19|20| 21| 22| Punto Nivel |23 |24 |25 | Punto Nivel matematica
1|olof1]ol1]o]o]0] 2 o/ o001 1 S o[1]/o0lofof1]lofo]o]| 2 B olofo] o Inicio Inicio
2 [of1]ofof1]1]o]1] 4 Proceso |0/ 0 |1]0]1 2 Proceso |0 [oJof1]of1]1]0o]1 4 Proceso | 1 [0 [0 1
3lol1]1]of1]o]1]0] 4 1/1]of1]0o] 3 oloJof[a]1]ofo]o]1 3 ol1]o0 1
4 |1]1]1]1]0]1]1]0 6 LogroE |11 |1]0]1 4 LogroE |1 |1 |1 /1]1]1]0]1]1 8 LogroD |1 |1 |0 2
511(0]0]1]1]0]1]0 4 Proceso |10 |1 |01 3 Proceso | 0 |1 |0|0|0]1]1]0]1 4 Proceso | 0 | 0 | O 0 Proceso
6 [oJoJ1]1]o]1]1]0] 4 ofoJo]o]1 1 Jeem 0 [1[oJof1[1]o]ofo] 3 1]o0]o0 1
7 loJofolol1]1]o]o] 2 o[1]o]o]o 1 Jeeom 0 [1[ofofof[a1]1]1[0] 4 0ol1]o0 1
g |oJoJolof1]o]1]2] 3 ofol1]o0]o0 1 dee 0O (oo f1fof[a]1]o[1] 4 1]o0]o0 1
9 |ofof1]o]1]o]1|o] 3 | Proceso |O[1|1]0[1] 3 Proceso | 0 [1[0o|o]of[1]o]of0o]| 2 0/1]0] 1 | Proceso |
10/o[1]1][of1]ofof1] 4 1lof1]o]1] 3 1{oJof1]o]1]ofo|1] 4 0l1]o0 1
11/ofof1][of1]o]o]o] 2 oo [1]0]0 1 O o /1]/o0foJo]ofo0]o0]1 2 oJojo][ o Inicio Inicio
12/o[of1[of1][o]1]0] 3 o[oJo]o]1 1 O 1/ojlofoJof1]o0]of0] 2 olojo][ o Inicio Inicio
13(1]1)1)1]1]1)1]1 8 LogroD |11 |1 |01 4 logroE |1 |1 |0]0[|21]1]0]1]O0 5 LogroE | 1 |1 |1 3 Logro D Logro D
14/0/0(1(0]1]|0(1]0 3 Proceso |11 |0 |0 |1 3 Proceso (0| 1|01 (0|1]|]0]1]|0 4 Proceso | 0 |1 | O 1 Proceso Proceso
15/1/o01]of1]0|1]0] 4 1]1]1]0]1 4 ol1|of2]o1]o]o]1 4 10 1
16]ojof1][ofa]of1]1] 4 1la]of1]1] 4 ofalalaJoJo|1]o]o]| 4 olofJo]| o
17[1[1]1]ofofojof[1] 4 | Proceso [1]0[1[1|1] 4 | Proceso |0[1[1|1]0[1]0[0[0] 4 [ Proceso|0[1]0| 1 [Proceso| 13 | Proceso |
18/1]of1]o]1]o]1]o] 4 1/1]1]o0]1 4 ol1]of1]o]1]1]o0]0o] 4 1]o]o 1
19]/0f1]1]1]of1]o]1] 5 | LogroE [1]1]1]0 |1 4 |LlogroE [O]1]1]1]1]1]0o]1]0 6 | LogroE [0 |10 1
20(0/of1]|o]1]o]oj0] 2 Tt ol 1/0]0]0 1 Tt o [o|ofo]of1]0]0]0O 1 TSt 0 [0 | O 0 Inicio Inicio
21|o0f1]of1]1]ofo[1] 4 | Proceso [1|1|1[0]0| 3 [Proceso |0 |1[0[1]0[1][0[1]0f 4 | Proceso|O0|1[0]| 1 |Proceso| 12 | Proceso |
2210(0(1]0]1(0]|0|0 2 Inicio 000|100 1 Inicio 1/]0[0|1]|]0]0|0]|]0]|O 2 Inicio 0/0]|0 0 Inicio 5 Inicio
23[1]o]1]1]o]o]o]1] 4 Proceso (1| 0[1]0[1] 3 Proceso |0 [1[0[1]1[o0]o0]1[0] 4 Proceso |0 [1] 0 1
24]o]ol1]1[1]1]1]o] 5 logroE |1]1[1]0f1] 4 logoE |01 ]1]1]o]1]1]0]1 6 1]0]1 2
25(1]/0l1]of1]olo]1] 4 olofl1]o0]1 2 ol1/of1]ol1]o]1]0] 4 0]o]1 1
26 {0]o]1]1]o]1]of1] 4 | Proceso |0[1]1]0]1 3 | Proceso |0]1]o]1]of1]o]1]o] 4 | Proceso | 0]0]0O 0
27]o]ol1]o]1]o]o]o] 2 Mo/ o[1]0]o0 1 Nt 0o [oJof1]of1]o]1]0] 3 oloJo] o Inicio Inicio
28/o0]ol1]o[1]o]1]0] 3 ofof1]o]o0 1 NSt 1 (oJofoJof1]o]JofJo] 2 TStMm 0 [0 [0 O Inicio Inicio
29]/o0]of1]o]1]ololo] 2 ol1]o]o]o 1 st o [oJofoJof1]ol1]o0] 2 TfStWm 0 (0|0 O Inicio Inicio
30[1]o]1]of1]o]o]1] 4 1]1]1Jo]o] 3 ol1Jof1]1]ofo]1]o0o] 4 0]o]1 1
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REPORTE DE SIMILITUD

APRENDIZAJE DEL AREA DE MATEMATICA EN NINOS ENTRE
LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS ARISTIDES MERINO MERINO
Y N° 82390, CELENDIN; 2023

INFORME DE ORIGINALIDAD

28. 27 « I1a

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERNET  PUBLICACIONES TRABAJOS DEL
ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

Submitted to Universidad Cesar Vallejo 3%

Trabajo del estudiante

repositorio.uct.edu.pe 2%

Fuente de Intemet

hdl.handle.net 2%

Fuente de Iinternet

repositorio.upla.edu.pe 2%

Fuente de Intemet

-~ - - -

Submitted to unapiquitos 1 "

Trabajo del estudiante

H

Submitted to uncedu 1 %

Trabajo del estudiante

o

repositorio.usanpedro.edu.pe 1 "

Fuente de Internet

H

repositorio.unsaac.edu.pe 1 "

Fuente de Internet

H
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H

-t
o
-,

repositorio.ucv.edu.pe

Fuente de intemet

Submitted to Universidad Nacional de San
Cristobal de Huamanga

Trabajo del estudiante

1%
1%

- - = —_ a
O o0 ~ o U

alicia.concytec.gob.pe

Fuente de intemet

Submitted to Instituto de Fomento de Una
Educ.Calidad

Trabajo del estudiante

Submitted to PREGRADO

Trabajo del estudiante

repositorio.uladech.edu.pe

Fuente de Intemet

repositorio.uncp.edu.pe

Fuente de Intemet

repositorio.unc.edu.pe

Fuente de Intamet

apirepositorio.unh.edu.pe

Fuente de Intermnet

apirepositorio.unu.edu.pe

Fuente de Intemet

www.coursehero.com

Fuente de Internet
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1%
1%

1%
1%

<14
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Submitted to Universidad Catolica de Trujillo <1
Trabajo de| estudiante %
repositorio.uniscjsa.edu.pe <1
= Fuente de Intemet %
N repositorio.unamba.edu.pe
Fuente de intarmet < 1 %
B repositorio.unu.edu.pe
rusge de Internet p < 1 %
N vdocuments.net
24 Fuente de Intermnet < 1 %
Submitted to Universidad Catdlica de Santa <1 %
Maria
Trabajo del estudiante
biblior.url.edu.
. Fuente de Intermnet gt < 1 %
Submitted to Universidad Catolica Los <1 %
Angeles de Chimbote
Trabajo del estudiante
N Submitted to Universidad Nacional de
28 : <l%
Cajamarca
Trabajo del estudlante
repositorio.unjfsc.edu.pe
Fueﬁv de Interneat J < 1 %
N Submitted to POSGRADO
Trabajo del estudiante <1 %
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W) W w
w N —

)
S

) W
A W
A (8 )

B
o

dspace.unach.edu.ec

Fuente de Intermet

Submitted to Area eped

Trabajo del estudiante

Submitted to Universidad Nacional de
Educacion Enrique Guzman y Valle

Trabajo del estudiante

Submitted to Universidad Nacional del Centro
del Peru

Trabajo del estudiante

renati.sunedu.gob.pe

Fuente de Intermet

Submitted to UTEC Universidad de Ingenieria
& Tecnologia

Trabajo del estudiante

idoc.pub

Fuente de Intermet

Submitted to Aula Virtual Moodle LTI 1.3
POSGRADO

Trabajo del estudiante

Submitted to Mountain Lakes High School

Trabajo del estudiante

dspace.unitru.edu.pe

Fuente de Intermet
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<1y

<14

<14

<Tw

<14

<Tw

<14

<14



H B B
W e ) e

<

n
1

S
Ul

46

prezi.com

Fuente de intemet

repositorio.unasam.edu.pe

Fuente de Intemet

repositorio.unprg.edu.pe

Fuente de intarmet

Submitted to Universidad Andina Nestor
Caceres Velasquez

Trabajo del estudiante

www.grafiati.com

Fuente de Intemet

www.slideshare.net

Fuente de Intermet

Submitted to Escuela de Educacion Superior
Pedagogica Publica Jose Jimenez Borja

Trabajo del estudiante

repositorio.unheval.edu.pe

Fuente de Intamet

Submitted to unsaac

Trabajo del estudiante

Submitted to monterrico

Trabajo del estudiante

repositorio.uns.edu.pe

Fuente de Internet
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<7 %
<7 o
<1

<1

<1
<o

<1

<1y
<o
<%

<1 &



M publicaciones.usanpedro.edu.pe

Fuente de intemet

B repositorio.ug.edu.ec

Fuente de Intermet

repositorio.unap.edu.pe

Fuente de Intarmet

54

™ repositorio.unsch.edu.pe

Fuente de Intermet

Excluir citas Apagada Excluir coincidencias

Excluir bibllografia Active
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