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EVALUACION FORMATIVA Y RETROALIMENTACION DEL
APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE
SECUNDARIA DEL CET 34, CHANCAY, 2024



Resumen:

El estudio tuvo como propoésito determinar la relacion existente entre la
evaluacion formativa y la retroalimentacion del aprendizaje en educandos del 4°
grado de secundaria del CET 34, distrito de Chancay, 2024, para ello hemos
empleado el tipo de investigacion descriptivo-correlacional, el disefio fue no
experimental de corte transversal. La poblacidn que se utilizé fue de 298 estudiantes
de 4° afo de la Institucion Educativa materia de estudio, la muestra fue 37
estudiantes de la especialidad de Industria del vestido correspondiente al VII ciclo.

La técnica empleada fue la encuesta; el instrumento usado fue el cuestionario.

Consideramos que, entre los hallazgos obtenidos tenemos que, existe una relacion
positiva alta entre la evaluacion formativa y la retroalimentacion del aprendizaje con
un coeficiente de 0,659; asi la evaluacion formativa, presenta un nivel alto de 91.9%
y la retroalimentacion del aprendizaje también muestra un nivel alto de 97.3%, este
hallazgo muestra que estos procesos se estan realizando de manera adecuada,
contribuyendo significativamente a mejorar las competencias y capacidades de los
estudiantes, estos resultados estan respaldado por la facilitacion y monitoreo de
directivos y jefes de talleres, quienes desempefian un papel importante en ajustar las

estrategias de ensefianza.



Abstract

The purpose of the study was to determine the relationship between formative
evaluation and learning feedback in students of the 4th grade of secondary school at
CET 34, district of Chancay, 2024, for this we have used the type of descriptive-
correlational research, the design It was non-experimental cross-sectional. The
population that was used was 298 4th year students of the Educational Institution
subject of study, the sample was 37 students of the Clothing Industry specialty
corresponding to the VII cycle. The technique used was the survey; The instrument

used was the questionnaire.

We consider that, among the findings obtained, there is a high positive
relationship between formative evaluation and learning feedback with a coefficient
of 0.659; Thus, the formative evaluation presents a high level of 91.9% and the
learning feedback also shows a high level of 97.3%. This finding shows that these
processes are being carried out appropriately, contributing significantly to improving
the skills and abilities of the students. , these results are supported by the facilitation
and monitoring of managers and workshop leaders, who play an important role in

adjusting teaching strategies.
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Introduccién
Antecedentes y fundamentacion cientifica

Cueva (2024), realizd una investigacion sobre evaluacion formativa y aprendizaje
en una entidad educativa ubicada en la ciudad de Végueta, de disefio correlacional
transversal, no experimental, con una muestra de 25 estudiantes. Conclusion, se
observa una correlacion notable entre evaluacion formativa y el aprendizaje, lo que
sugiere que la evaluacion formativa esta propiciando condiciones de aprendizaje mas

favorable.

Carrasco (2024), elabor6 un estudio sobre evaluacion formativa y ensefianza para
el aprendizaje en una entidad educativa de la ciudad de Lima, empleando un disefio
transversal de tipo descriptivo-correlacional, no experimental, y 70 docentes como
muestra. Conclusion, existen relaciones significativas y directas entre las variables,
destacando que los docentes que implementan este enfoque de evaluacion

promueven el aprendizaje significativo de sus educandos.

Obregon (2024), en su estudio referente a la retroalimentacion y el aprendizaje
autonomo en una entidad educativa ubicada en la ciudad de Andahuasi, de disefio
descriptivo-correlacional, no experimental, realizado con 197 estudiantes, concluyo
que el aprendizaje autébnomo de los estudiantes esta fuertemente influenciado por la

retroalimentacion.

Carhuavilca (2024), elabordé una investigacion sobre evaluacién formativa y
logros de aprendizaje en una entidad superior ubicada en la ciudad de Lima,
utilizando un disefio descriptivo correlacional y no experimental, cuya muestra fue
148 estudiantes, concluyendo la existencia de una relacion significativa entre dichas
variables. En consecuencia, podemos aseverar que la evaluacion formativa
desempefia un rol crucial en el rendimiento académico del estudiante. Asimismo, se
reconoce el papel esencial en el proceso ensefianza aprendizaje, asi como su

potencial para elevar los logros académicos.



Marcos (2024), en su estudio sobre retroalimentacion formativa y comprension
lectora en una entidad educativa ubicada en la ciudad de Palpa, utilizando un disefio
no experimental, nivel correlacional, con una muestra de 52 estudiantes. Conclusion,

se ha establecido una relacion directa y significativa entre ambas variables.

Mamani (2023), realiz6 un estudio sobre retroalimentacion y logros de
aprendizaje en una institucion educativa ubicada en la ciudad de Puno, empleando un
disefio correlacional y no experimental, con una muestra de 22 estudiantes.
Conclusién, se encontr6 una alta correlacion positiva (0,927) entre la
retroalimentacion y el rendimiento académico de los estudiantes. Este hallazgo
muestra que la retroalimentacion efectiva es un elemento primordial para potenciar el

aprendizaje y el éxito educativo de los educandos.

Chavez (2023), elabor6 un estudio sobre retroalimentacion y aprendizaje
significativo en una universidad que se encuentra en la ciudad del Cusco, de corte
transversal correlacional, cuya muestra fue de 40 estudiantes. Entre otros resultados,
se hallé una alta correlacion positiva (0,750) entre retroalimentacion y aprendizaje
significativo, esto reafirma la existencia de una correlacion positiva y significativa de

las variables.

Carabali (2023), en su investigacion sobre rendimiento académico y evaluacion
formativa en una institucién educativa de la ciudad de Colombia, empleando el tipo
descriptivo-correlacional, cuya muestra fue de 10 estudiantes. Conclusion, la
implementacién de instrumentos de evaluacién consolida el procedimiento de
ensefianza aprendizaje de los estudiantes. Sin embargo, dichas herramientas no son

monitoreadas por el 6rgano superior para proporcionar pautas de mejora.

Bonifacio (2023), en su estudio acerca de la retroalimentacion y motivacion
escolar en una entidad educativa ubicada en la ciudad de Cusco, de tipo correlacional

y disefio no experimental de corte transversal, con una muestra de 57 estudiantes.



Conclusién, sefiala que al actualizar las estrategias y contenidos de la
retroalimentacion es posible obtener mejoras en términos cognitivos, afectivos,

conductuales y en la motivacién escolar.

Miranda y Romero (2023), realizaron una investigacion sobre evaluacion
formativa y aprendizaje autonomo en una entidad educativa de la ciudad de
Tayabamba, mediante un disefio transversal correlacional y no experimental, cuya
muestra fue 77 estudiantes. Conclusion, hayo una significativa correlacion entre la
evaluacion formativa y aprendizaje autonomo en el ambito educativo de secundaria,
lo que sefala la relevancia de la retroalimentacion en el fomento de competencias

autébnomas.

Collazos (2022), elabor6 un estudio sobre evaluacion formativa vy
retroalimentacion en una entidad educativa ubicada en la ciudad de Ucayali,
mediante un disefio no experimental correlacional transversal, cuya muestra fue 80
educadores y entre otras conclusiones determina que hay una correlacion relevante

entre evaluacion formativa y retroalimentacion.

Cruz (2022), llevo a cabo un estudio sobre evaluacion formativa y rendimiento
académico en una universidad localizada en la ciudad de Moquegua, con el propdsito
de establecer la correlacion entre dichas variables de estudio, siendo el disefio no
experimental correlacional, cuya muestra fue 210 estudiantes y entre otras
conclusiones, sefiala que hay una conexién clara entre el progreso de la formacién y

los logros académicos de los estudiantes.

Portillo (2022), ejecutd un analisis sobre el pensamiento critico y la evaluacién
formativa en una universidad particular situada en la ciudad de Lima, siendo el tipo
de investigacion descriptivo correlacional, cuya muestra fue 73 estudiantes.
Concluyendo, la existencia de una conexién importante entre pensamiento critico y

evaluacion formativa.



Aguirre (2022), en su estudio sobre retroalimentacion formativa y el pensamiento
critico en una institucion educativa ubicada en la cuidad de Lima. El estudio, de tipo
descriptivo-correlacional y disefio no experimental, incluyd una muestra de 55
estudiantes, concluyé que, de acuerdo con los hallazgos, se encuentra una
significativa correlacién entre la retroalimentacién formativa y el pensamiento

critico.

Estela (2021), efectudé una investigacion sobre retroalimentacion y desempefio
académico en una institucién educativa localizada en la cuidad de Lima, de disefio no
experimental correlacional, con una muestra de 86 estudiantes. Conclusion, sefiala
que la retroalimentacion formativa esta notablemente relacionada con el rendimiento

académico, mejorando y logrando metas.

Salazar (2021), realiz6 un estudio sobre la retroalimentacion y logro de
aprendizaje en una entidad educativa ubicada en la ciudad de Ica, siendo de tipo
descriptivo correlacional, cuya muestra fue 88 estudiantes. Conclusion, los
estudiantes participan regularmente en la retroalimentacion. Asimismo, se hallé una

estrecha correlacion entre las variables.

Martinez (2021), realizd un estudio sobre las estrategias de retroalimentacion y
evaluacion formativa en una entidad educativa ubicada en la ciudad de Chincha, de
tipo descriptivo correlacional, cuya muestra fue de 76 docentes. Conclusion, existe
una correlacion directa y relevante entre dichas variables, lo que evidencia una buena
labor por parte del MINEDU en el nivel Inicial, especialmente en la involucracion de

los docentes.

Angulo e Isla (2021), llevaron a cabo un estudio referente a evaluacion formativa
y mejora de aprendizajes en una entidad educativa ubicada en la ciudad de Iquitos,
utilizando en tipo correlacional, no experimental cuya muestra fue 25 estudiantes.
Conclusion, la evaluacién formativa produce un cambio positivo y significativo en el

mejoramiento de los aprendizajes.



Alegria (2021), realiz6 un estudio referente a retroalimentacién y evaluacion
formativa en una entidad educativa de la ciudad de Tarapoto, de tipo descriptivo-
correlacional y disefio no experimental, con una muestra de 34 estudiantes.
Conclusién, la retroalimentacion y evaluacion formativa estdn estrechamente

relacionadas.

Altez (2020), realizo un estudio sobre retroalimentacion formativa y la mejora de
los aprendizajes en una entidad educativa de la ciudad de Lima, de tipo descriptivo-
correlacional y disefio no experimental, con una muestra de 60 estudiantes.
Conclusion, existe una correlacion positiva (0,847) entre dichas variables

permitiendo una mejora significativa de los aprendizajes.

Esta investigacion tiene como fundamentacion a la teoria de Diaz-Barriga, A.
(2023), en el cual indica que la teoria de la evaluacién formativa como una actividad
compleja que promueve al estudiante la responsabilidad, reflexion y analisis sobre su
proceso de aprendizaje en un clima de confianza. Ademas, indica que permite al
docente realizar ajustes necesarios en su labor pedagogica, elaborar sus sesiones de

aprendizaje y generar procesos para la retroalimentacion.

Segun Heritage (2007, en Moreno, 2016), es un proceso disefiado para obtener
evidencias continuas del aprendizaje mediante la recopilacion de datos, que permiten
identificar el nivel real del estudiante con el objetivo de adaptar las estrategias de
ensefianza. La finalidad es que el estudiante logre los propésitos propuestos. La
participacion activa de estudiantes y docentes, permite compartir sus propositos de
aprendizaje y progresos. Ademas, conocen los procedimientos que necesitan para
lograrlos. (Tiburcio, M. O. & Ramirez, A. s.f. p. 67).

En consideracién a la segunda variable, la retroalimentacion del aprendizaje
descansa en la teoria de Boud y Molloy (2015). Para esta teoria, la retroalimentacion
es un procedimiento en el cual el estudiante recibe comunicacion de sus logros de

aprendizaje. El cual permite verificar las similitudes y diferencias entre los



estandares esperados de desempefio y las cualidades obtenidas, facilitando la
generacién de mejoras en su trabajo. (Tiburcio, 2016, p. 29)

Canabal, J., & Margalef, J. (2017), describen la retroalimentacion como un
procedimiento constructivo que permite el aprendizaje mediante una comunicacion
oral o escrita, sincronica o asincrénica. Esta centrada en la tarea o actividad
especifica y proporciona informacion clara, precisa, concisa y oportuna sobre los
logros obtenidos y las deficiencias, permitiendo que al estudiante evalué sus
decisiones e implementar estrategias para mejorar su habilidad y competencia.

Justificacion de la investigacion.

Desde un enfoque teorico, el estudio referente a evaluacion formativa vy
retroalimentacion del aprendizaje de estudiantes de secundaria del 4° grado del CET
34, distrito de Chancay, 2024, en la presente investigacion se utilizo teorias
educativas que permiten destacar la importancia del aprendizaje significativo en el
estudiante. Dicha evaluacion, se cimienta en teorias constructivas, facilitando el
logro de aprendizajes significativos, en referencia a la retroalimentacion del
aprendizaje podemos decir que es un medio que posibilita mejorar el rendimiento

académico y alcanzar los resultados.

Desde un enfoque préactico, consideramos que en la investigacion realizada
contribuira a desarrollar estrategias de ensefianza mas efectivas en la institucion.
Identificar formas eficaces de una evaluacién formativa y su impacto en el
aprendizaje permitird al docente ajustar sus practicas pedagogicas, fomentando una

educacion personalizada y efectiva respondiendo a las necesidades del estudiante.

Esta investigacidn beneficiara a la sociedad, porque responde a la necesidad de los
estudiantes del distrito de Chancay. Al renovar las practicas de evaluacion y la
retroalimentacion, se permitira que los estudiantes logren sus aprendizajes,

contribuyendo a una educacién de calidad.



Metodoldgicamente, esta investigacion contribuira al campo educativo al brindar
un analisis sobre evaluacion formativa y retroalimentacion. Se desarrollo un estudio
de tipo descriptivo correlacional, no experimental de corte transversal, acompafado
de un cuestionario y la escala de Likert, los cuales permiten obtener datos fiables y

validos que pueden ser empleados en estudios posteriores.

Cientificamente, esta investigacion realizada contribuira al conocimiento existente
sobre evaluacion formativa y retroalimentacion en el campo educativo. Los hallazgos
alcanzados contribuiran a fortalecer el conocimiento de los estudiantes y la labor
docente en la I.E. CET 34, de tal manera podran servir como referencia para otras
instituciones con caracteristicas similares fomentando la implementacion de

estrategias educativas basadas en las evidencias.

Problema
En el Per(, segun las estadisticas realizadas la repitencia de los estudiantes
alcanzé el 3%, situacion que muestra una problematica latente; donde los estudiantes

varones son los mas afectados (Ministerio de Educacién, 2019, como se cita en

Revista Electronica Educare, 2022). Estas cantidades nos permiten comprender las
dificultades que enfrentan algunos educandos para aprender y lograr los estandares
esperados. Por medio de la evaluacion formativa podemos conocer los niveles de
logro y los desafios que enfrentan los estudiantes. Por ello la importancia de la

retroalimentacion del aprendizaje porque ayuda a superar dichas dificultades.

De acuerdo al Censo Educativo del afio 2023, en la Institucion Educativa CET 34
del distrito de Chancay, de un total 1,649 de poblacién estudiantil matriculados, los
datos indican que requieren recuperacion 423 estudiantes, haciendo un 25.6%, y
permaneciendo en el grado 98 estudiantes, lo que equivale al 5.9%. Con respecto al
total de matriculados en cuarto afio de secundaria es de 301, tenemos que 75
estudiantes requieren recuperacion, representando al 25%, y 13 estudiantes

permanecen en el grado, representando 4.3%. Estas cifras dan una vision clara sobre


https://www.redalyc.org/journal/1941/194172481008/html/#B16

el reforzamiento como una estrategia para lograr alcanzar los estandares de

aprendizaje y revertir estos porcentajes.

Algunos de los motivos que se puede reflejar en estas estadisticas, es limitacion
economica, el desinterés y el compromiso en recibir retroalimentacion, que les

permitiria aprender.

Si esta problemética no es abordada adecuadamente, las estudiantes de la
especialidad de Industria del Vestido no lograran alcanzar los estandares de
aprendizajes esperados, por lo tanto, dificultard el desarrollo de sus capacidades y

por ende su insercion en el campo laboral del sector en el cual se han desarrollado.

Para atenuar esta situacion, se plantea elaborar un plan de retroalimentacion
efectivo y utilizar materiales didacticos tecnologicos que permitan contribuir al

aprendizaje.

El estudio se sostiene en el aprendizaje significativo y teorias constructivistas, en
lo que se destaca el papel principal de la evaluacion formativa y la retroalimentacion
en el procedimiento de aprendizaje del estudiante. La retroalimentacion permite
mejorar sus estandares de desempefio y regular sus aprendizajes. Asimismo, esta

debe ser clara, especifica y oportuna en el contexto de la educacion béasica regular.

Problema

¢Cudl es la relacidn existente entre la evaluacion formativa y la retroalimentacion
del aprendizaje en estudiantes del 4° grado de secundaria del CET 34, distrito de
Chancay, 2024?

Conceptualizacion y operacionalizacion de las variables
Evaluacion formativa
M. Scriven en 1967, introduce este término, donde hace referencia al proceso

empleado en clase de parte del educador con el objetivo de ajustar su procedimiento



pedagogico a los progresos y dificultades del estudiante analizado durante la sesion.
El propdsito es emplear estrategias de acuerdo a los perfiles de los educandos
mediante la regulacion del proceso de ensefianza aprendizaje. Su objetivo es
identificar puntos vulnerables y saber los logros que alcanzaron.

La evaluacion formativa tiene como finalidad la retroalimentacion mediante la
identificacion de las fortalezas, dificultades y necesidades del estudiante. Este
proceso es continuo Yy sistematico, recogiendo y analizando informacién para valorar
los procesos del aprendizaje y determinar el nivel de competencias alcanzados por el
estudiante. Este proceso de evaluacion se lleva a cabo para decidir oportunamente y
de forma pertinente con el fin de una mejora de los conocimientos de los estudiantes.
Su proposito es fomentar el aprendizaje autdbnomo en los estudiantes. (MINEDU,
2020).

La evaluacion formativa es un procedimiento de acompafiamiento que facilita el
desarrollo de las competencias, su propdsito es adquirir informacion respecto al
progreso del estudiante para lograr identificar sus limitaciones o necesidades, con la
finalidad de realizar una retroalimentacion oportuna al estudiante permitiéndole

mejorar en el logro de sus aprendizajes. (UNESCO, 2021).

De acuerdo con la ley de educacion (Ley N.° 28044, 2003), la evaluacion, es un
proceso de comunicacién continua y analisis reflexivo de los procedimientos
pedagdgicos, asi como de los resultados obtenidos del proceso de aprendizaje. Esta
evaluacion es formativa e integral porque esta orientada a realizar ajustes en la
ensefianza teniendo en cuenta las particularidades y requerimientos individuales de

los estudiantes.

Asimismo, podemos nombrar las caracteristicas de la evaluacion formativa. En
primer lugar, se establece los objetivos de aprendizaje y criterios de evaluacion,
mediante una permanente comunicacion entre educandos y educadores. Después, se

recopilan evidencias de aprendizaje, considerando la participacion y empleando



instrumentos de evaluacion diversificada. Luego se analiza la informacion recopilada
y se emite un valor sobre el desempefio de su aprendizaje. A continuacion, se toman
decisiones teniendo en cuenta las valoraciones realizadas, al nivel de desempefio del
estudiante y la actividad docente. Finalmente, se proporciona retroalimentacion a los
educandos considerando la valoracion de las evidencias y el reajuste del trabajo
docente.

El ciclo de evaluacién formativa, diversos autores proponen que, para
implementar la evaluacion formativa de manera efectiva, es fundamental definir
criterios de evaluacion derivados de los conocimientos 0 competencias previstas en
el Perfil de egreso. También, es importante crear escenarios reales y oportunidades
de interaccion significativa que promuevan conocimientos diversos. Estas
situaciones, se recopilan evidencias de aprendizajes que permiten interpretar y
analizar la informacion, teniendo en cuenta los criterios de evaluacion, para
determinar el resultado obtenido por el estudiante. Partiendo de la informacion
recogida, se toman decisiones informadas sobre los aprendizajes, tanto para mejorar
la préactica pedagdgica como para optimizar el desempefio estudiantil. A partir de la

valoracion de las evidencias obtenidas se realiza la retroalimentacion efectiva.

(Drago 2017), considera los siguientes elementos del proceso de evaluacion
formativa. Primero la recopilacion de informacion, fundamento del proceso
evaluativo, puede adoptar diversas formas, como la implementacion de instrumentos
especificos o el disefio de escenarios evaluativos. Luego la produccién de juicios de
valor, generados a partir de la informacidn recolectada, estos juicios se comparan con
determinados niveles de logro o desempefio para valorar el progreso del estudiante y
finalmente se toma decisiones, eje fundamental de la evaluacion, orientado a
optimizar el rendimiento académico de los estudiantes y perfeccionar la ensefianza,

basadndose en los juicios de valor emitidos.

Ravela (2006), indica que la evaluacién formativa esta centrada en ayudar a los

educandos a reconocer sus logros y debilidades, y permitir a los docentes adaptar su

10



ensefianza y proporcionar orientacion adicional a aquellos estudiantes que lo

requieren.

La evaluacion en el contexto educativo se puede clasificar de varias formas, y
cada tipo tiene un proposito especifico que contribuye al proceso de aprendizaje.
En primer lugar, encontramos la evaluacion diagndstica, esta se realiza al iniciar el
curso con el propésito de identificar los aprendizajes previos del estudiante. Para
guiar a los estudiantes hacia el nivel establecido, esta informacion recopilada facilita
la adecuacion del trabajo docente.

Luego, tenemos la evaluacion formativa, ocurre en el transcurso de la sesion de
las clases. Su finalidad es monitorear el avance de los educandos de manera
constante y continua. A través de esta evaluacion, el docente puede hacer
modificaciones oportunas en sus estrategias de ensefianza, asegurandose de que todos
los estudiantes estén avanzando y comprendiendo los contenidos.

Finalmente, esta la evaluacion sumativa, que se aplica al culminar el curso. Su
propdsito es colocar una calificacion que muestre cuanto aprendio el estudiante. Esta
evaluacion permite evaluar el nivel de logro alcanzado por los educandos en

concordancia a los propdsitos de aprendizaje establecidos en las clases.

Ademas de clasificar la evaluacién segun su proposito, también podemos hacerlo
segun el agente que la realiza. En este sentido, encontramos la heteroevaluacion,
evaluacion realizada por el docente, quien previamente lo disefia y planifica. Por otro
lado, esta la coevaluacion, realizada por los estudiantes que evallan a sus pares de
manera individual o grupal. Por ultimo, la autoevaluacion, es realizada por el

estudiante mismo basandose en criterios claros y establecidos. (MINEDU s/f).
Cada una de estas evaluaciones juega un papel crucial en el proceso educativo,

ayudando tanto a estudiantes y educadores a comprender mejor el aprendizaje y a

realizar ajustes necesarios para alcanzar el éxito académico.
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La evaluacién formativa tiene los siguientes principios, en primer lugar, se enfoca
en valorar como los estudiantes abordan y resuelven situaciones o problemas
desafiantes, lo que les permite poner en préctica, integrar y combinar diferentes
habilidades. En segundo lugar, busca identificar en qué nivel se ubican los
estudiantes en relacién a las competencias, con el objetivo de guiarlos hacia niveles
avanzados. Por ultimo, promueve el desarrollo de posibilidades para que los
estudiantes integren de forma adecuada las capacidades que conforman una
competencia, en lugar de simplemente verificar el dominio aislado de contenidos,

habilidades o la distincion entre quienes aprueban y desaprueban.

Wiliam, D. (2020), destaca la importancia de tener una vision clara del destino del
aprendizaje al implementar estrategias educativas. Para él, es esencial conocer el
nivel en que se encuentra el estudiante y definir qué debe hacer para alcanzar ese
objetivo. En este contexto, propone varias estrategias que involucran a todos los

actores en el aula.

Primero, enfatiza la necesidad de clarificar, compartir y comprender las metas de
aprendizaje. Es crucial que los estudiantes comprendan hacia donde se dirigen,
entendiendo cual es el propdsito de la clase desde el inicio. Estas deben ser claras,
compartidas, contextualizadas, actuando como una brdjula que permita guiar el

proceso de aprendizaje y ensefianza.

William sugiere la necesidad de obtener evidencias del aprendizaje. Por ello, se
debe disefiar discusiones, actividades y tareas para obtener evidencias en cuanto al
rendimiento, utilizando preguntas abiertas o afirmaciones que incentiven a

argumentar y construir nuevos conceptos.
La retroalimentacién también desempefia un rol central en el avance del

estudiante, esta debe estar basada en sus conocimientos previos, de tal forma que se

pueda indicar el paso siguiente en su proceso de aprendizaje.
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Otro aspecto que William resalta es la promocién de la evaluacion entre pares y la
autoevaluacion, fomentando de esta manera un recurso mutuo. Rick Diggins sefiala
que las decisiones mas importantes en clase las toman los estudiantes, no los
docentes. Asi, aunque el feedback sea excelente, sera inatil si el estudiante no le

presta atencion.

Finalmente, William aboga que los estudiantes se transformen en los duefios de su
propio aprendizaje. Esta estrategia prioriza al estudiante en el proceso educativo.

En el &mbito de la Educacion para el Trabajo, especificamente en la especialidad
de Industria del vestido, se ha disefiado un enfoque integral para la evaluacion de los
contenidos procedimentales, habilidades y destrezas de las estudiantes. Este enfoque
se centra en el registro del logro de competencias, considerando el avance de cada

estudiante.

La evaluacion se llevo a cabo principalmente a través de la observacion directa
durante las practicas en el aula taller. En este entorno practico, se evalué el
desempefio de las estudiantes en diversas areas, como el uso adecuado de equipos y
materiales, su capacidad para resolver problemas que puedan surgir y, por supuesto,
el cumplimiento de las normas de seguridad que son fundamentales en este tipo de

actividades.

Ademas de los aspectos técnicos, también se prestd especial atencion a los
contenidos actitudinales, que son fundamentales para favorecer un proceso
ensefianza aprendizaje eficaz. De esta manera, se observaron diversas actitudes y

conductas que reflejan el modo de actuar de las estudiantes.
La participacion fue un aspecto clave; se valor6 como las estudiantes aportaron

activamente en clase, mostrando su disposicion para involucrase en discusiones y

actividades. La cooperacion también fue fundamental, ya que se esperaba que las
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estudiantes colaboraran en las actividades en equipo y estuvieran dispuestas a apoyar

a sus compafieras, creando un ambiente de aprendizaje solidario.

El respeto y la tolerancia fueron igualmente importantes. Se observd como las
estudiantes respetaron las opiniones de sus compafieras y mantuvieron un trato
respetuoso hacia ellas, hacia la docente y hacia el entorno en que se encontraban. Por
altimo, la responsabilidad fue un criterio esencial en la evaluacion; se evalu6 el
cumplimiento de las tareas asignadas, el mantenimiento de un comportamiento

adecuado y el respeto a las normas de seguridad y convivencia.

Este enfoque holistico no solo busc6 medir el conocimiento técnico de las
estudiantes, sino también fomentar un ambiente de aprendizaje positivo y
colaborativo, donde cada estudiante pudo desarrollarse plenamente tanto en
habilidades practicas como en actitudes que son esenciales para su futuro
profesional.

En este contexto, el MINEDU (2020), nos ofrece herramientas valiosas para
recoger evidencias del aprendizaje, ayudandonos a entender mejor co6mo avanzan

nuestros estudiantes.

Uno de los instrumentos més interesantes es el portafolio, coleccion de trabajos
que los estudiantes han elaborado. Cada pieza que muestran refleja no solo sus los
logros, sino también las dificultades que han enfrentado y los progresos que han
realizado en su camino hacia el desarrollo de las competencias. ES un espacio

personal donde pueden ver su evolucién.

Luego tenemos la rubrica, que actia como guia detallada. Este instrumento nos
permite evaluar el logro de los educandos en funcidén con la competencia especifica.
Con la rabrica podemos asignar un nivel de logro y ofrecer retroalimentacion.
Existen dos tipos: las analiticas, que desglosan cada capacidad por separado y las

holistica, que nos dan una visidn general del desarrollo de toda la competencia.
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Por altimo, esta la lista de cotejo, que es como un mapa de ruta. Esta lista
enumera criterios o tareas especificas que los estudiantes deben cumplir, lo que les
permite verificar si han alcanzado cada uno de los criterios. Es una manera clara y

sencilla de registrar el progreso.

En resumen, estos instrumentos no solo nos ayudan a recoger evidencias del
aprendizaje, sino que también empoderan a los estudiantes, dandoles la oportunidad

de analizar su propio progreso.

La rabrica, son guias de valoracion de los aprendizajes y productos elaborados
mediante el uso de cuadros que desglosan los niveles de desempefio del estudiante.
Estos instrumentos deben ser coherentes con los propositos de aprendizaje,
estableciendo niveles con términos claros. Se caracterizan por contener criterios de
evaluacion con indicadores que reflejan los procesos y estandares de calidad,
proporcionando una descripcidn clara sobre lo que el estudiante necesita hacer para
alcanzar un nivel determinado. La calificacion se organiza en cuatro niveles:

ejemplar, maduro, en desarrollo e incipiente.

Existen dos tipos de rubrica: las globales y las analiticas. Las rabricas globales,
también conocidas como holisticas, realizan una evaluacién integral del desempefio
del estudiante, lo que requiere menos tiempo para evaluar, aunque la
retroalimentacion que ofrece es menos amplia. En cuanto a, las rubricas analiticas se
emplean en la evaluacion de diferentes aspectos del rendimiento estudiantil,
descomponiendo sus elementos para determinar una valoracion. Estan definidas con
criterios especificos que permiten evaluar la calidad del desempefio y permitir la

retroalimentacion detallada al estudiante.
Para elaborar una rabrica, es necesario seguir varios pasos. Primero, determinar el

propdsito de aprendizaje. Luego, determinar los elementos que se van a evaluar. A

continuacion, se definen los descriptores, escalas de calificacion y criterios.
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Seguidamente, establecer el valor asignado a cada criterio. Finalmente, evaluar la

rabrica creada y analizar la repercusion en el campo educativo.

Entre las ventajas de la rubrica se encuentra la identificacion de objetivos
docentes, metas y pasos a seguir. Estas herramientas permiten indicar los criterios a
evaluar para registrar el rendimiento del estudiante y cuantificar los niveles de logro
a obtener. Ademas, brindan retroalimentacion al identificar areas de mejora y
fortalezas, reducen la perspectiva en la evaluacion y permiten la autoevaluacion y

coevaluacion.

Sin embargo, la rubrica presenta algunas desventajas. Su elaboracion puede ser
muy laboriosa y es necesario que los docentes reciban capacitacion para disefiarlas y

utilizarlas adecuadamente. (Gatica, F. et al)

La lista de cotejo, es un recurso que facilita evaluar los desempefios al calificar la
existencia o inexistencia de estos por medio de una escala binaria, empleando
alternativas como si, no; alcanzado, no alcanzado, presente o ausente, entre otras. Se
emplea para valorar actividades, acciones, procesos, resultados de aprendizaje o
comportamientos. Su funcidn es verificar si ciertas caracteristicas definidas estan
presentes en el desempefio, lo que facilita la evaluacion de aprendizajes relacionados
con el saber hacer y saber ser. Las listas de cotejo permiten evaluar procedimientos y
actitudes. Se caracterizan por estar basados en el analisis de las evidencias con
indicadores claros, sencillos, directos y observables. Asimismo, su analisis e
interpretacion es sencilla, lo que permite comprobar la existencia o inexistencia de

elementos especificos en una evidencia.

Entre las ventajas de la lista de cotejo podemos mencionar, que su elaboracién es
sencilla y requiere de menor tiempo. Son objetivas, porque se apoyan en
observaciones y no en la percepcion del educador. También facilitan ajustar el
proceso de ensefianza, ya que, luego de su aplicacién, proporcionan informacion til

para reforzar y adaptar las estrategias de ensefianza con el propésito de optimizar el
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aprendizaje. La informacidn que se obtiene es rapida y concreta, y su aplicacion es
clara y directa. Ademas, ofrece un registro del desempefio del estudiante, facilitando
la visualizacion de su progreso a lo largo del tiempo y su manejo es facil, ya que solo

implica marcar lo que se observa.

No obstante, el emplear la lista de cotejo tiene algunas desventajas debido a que
solo ofrece dos opciones: Si 0 no, teniendo que realizarse una decisién forzada. No
permite apreciar los diferentes niveles de las conductas en los contenidos
actitudinales y no facilita la asignacion de puntuaciones o numerales para determinar
una calificacion. A pesar de estas limitaciones, la lista de cotejo es un instrumento
valioso en el proceso de evaluacion, ya que facilita observar y registrar de manera
sistematica el desempefio de los estudiantes. Para que esta herramienta sea efectiva,
es fundamental que contenga varios elementos clave que guien tanto al evaluador

como al evaluado.

Una lista de cotejo se compone de varios elementos clave que facilitan la
evaluacion de los estudiantes de manera clara y efectiva. En primer lugar, se
establece un objetivo de evaluacion, que se define claramente utilizando un verbo de
accion. Este objetivo debe reflejar el propdsito de la evaluacion en vinculo con los
contenidos que se van a valorar, el resultado que se busca observar, o el producto que
evidencie el logro de aprendizaje, asi como los aspectos actitudinales que se desean

medir.

A continuacion, se identifican los criterios o dimensiones de la evaluacion. Estos
criterios son indicadores generales que delinean lo que se busca evaluar,

proporcionando un marco claro para el proceso de evaluacion.

Luego, se desarrollan los indicadores, que son desglosables especificos de los
criterios de evaluacion. Estos indicadores representan comportamientos, enunciados,
evidencias o caracteristicas que permiten observar de manera concreta y evidente los

avances del estudiante en su desarrollo académico del estudiante. Es fundamental
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que los indicadores se redacten de forma positiva, clara, concreta, breve y directa,
evitando ambigliedades y posibles interpretaciones personales. De esta manera, se
asegura que sean aplicables a fendmenos observables y que reflejen de manera
precisa lo que el estudiante ha aprendido y cémo lo demuestra.

Finalmente, la lista de cotejo incluye una escala que permite documentar la
existencia 0 no existencia de los indicadores o comportamientos evaluados. Esta
escala se presenta en forma dicotomica, considerando valores opuestos, como, por
ejemplo: Afirmativo / Negativo, Alcanzado / No alcanzado, Cumplido / No
cumplido, Correcto / Erroneo y Aceptable / Inaceptable. Esta estructura facilita una
evaluacion objetiva y clara, permitiendo a los educadores obtener informacion

valiosa sobre el desempefio de sus estudiantes.

Para crear una lista de cotejo, primero es necesario determinar qué aspectos se van
a evaluar, ya sean conocimientos, procedimientos, actitudes o valores, a
continuacion, se debe seleccionar la técnica o estrategia de evaluacion que se
utilizara. Seguidamente, se registraran los datos informativos en la lista de cotejo.
Posteriormente, se desglosan estos criterios en indicadores especificos. Por ultimo, se

establece la escala dicotomica para facilitar la evaluacion. (UAEH, 2019)

Al finalizar cada periodo, ya sea bimestral, trimestral o anual, el docente
proporciona informacion a los educandos y padres sobre los resultados obtenidos, los
obstaculos encontrados y las areas en las que se puede mejorar para cumplir con las
competencias establecidas. Para evaluar el desempefio, se utiliza una escala de

valoracion que se detalla a continuacion:
AD: Este nivel indica resultados excelentes, donde el desempefio del estudiante en

las competencias supera las expectativas, mostrando un aprendizaje que va mas alla

de lo esperado.
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A: Aqui se encuentra el logro esperado, lo que significa que el estudiante
demuestra un manejo satisfactorio de las competencias en las areas propuestas y en
un tiempo establecido.

B: En este caso, el estudiante ha alcanzado o estd proximo del nivel previsto en
funcién de la competencia, pero requiere ayuda adicional en un plazo razonable para
lograrlo.

C: Este nivel indica que el estudiante esta en una etapa inicial, mostrando un
progreso inferior en comparacién con el nivel esperado. Con frecuencia tiene
obstaculos para la ejecucion de las actividades, lo que implica el requerimiento de un

plazo mayor de tiempo, de apoyo y el involucramiento del docente.

De esta manera, el docente se asegura que los estudiantes y padres de familia
estén al tanto del progreso y las areas que requieren atencion para mejorar el

aprendizaje.

Para Keefe y Languis (1983), definen los estilos de aprendizaje como una
combinacion de elementos cognitivos, afectivos y fisioldégicos que indica como un
estudiante percibe, interactia y responde a su entorno. Esta perspectiva se
complementa con la Programacion Neuro Linguistica, que clasifica los estilos de

aprendizaje en tres categorias principales.

En primer lugar, estan los estudiantes visuales. Estos aprendices emplean la
observacion, la creacion de esquemas visuales y colores que les permite organizar la
informacion. Prefieren graficos, diagramas, mapas mentales o presentaciones
visuales facilitdndoles la comprension y poder recordar la informacion, es decir que

desarrollan su aprendizaje mediante imagenes y representaciones visuales.
Por otro lado, encontramos a los estudiantes auditivos. Son estudiantes centrados

en el sonido y lenguaje hablado, estos aprenden mediante la audicion, debates y

discusiones. Emplean técnicas como grabar las clases, escuchar podcasts que tengan
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relacion con el tema de estudio y la discusion de conceptos en voz alta, permitiéndole

mejorar su aprendizaje.

Finalmente, estan los estudiantes kinestésicos, quienes aprenden mediante la
interaccion fisica y experiencia practica con su entorno, para ellos es importante
experimentar directamente. Recurren a la realizacion de experimentos practicos,
participacion en actividades de grupo y el uso de ejemplos concretos los cuales le
permita aplicar lo aprendido y lograr su aprendizaje.

Para Allal, L. (1988), existen tres formas de regulacion formativa: interactiva,
retroactiva y proactiva, cada una con su propio enfoque y propésito en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

La regulacion interactiva se manifiesta en el momento mismo de la ensefianza. En
este enfoque, el docente se flexibiliza para atender las necesidades de los estudiantes,
ajustando la sesidn para que se alinee con sus intereses y ritmos de aprendizaje. Esto
implica una interaccion constante, no solo del educador y los educandos, sino
también entre los propios estudiantes y los contenidos. La flexibilidad en este tipo de
regulacion permite que el aprendizaje sea mas dinamico Yy personalizado,

favoreciendo un ambiente donde todos pueden participar y contribuir.

Por otro lado, la regulacion retroactiva se centra en el analisis de lo ha ocurrido al
finalizar una secuencia de ensefianza-aprendizaje. Después de una evaluacién, se
programan actividades de refuerzo que buscan abordar las dificultades encontradas y
corregir los errores detectados. Este enfoque es fundamentalmente de reflexion de los
estudiantes referente a su desempefio y mejorar en areas especificas, asegurando que

no se queden atras en su proceso de aprendizaje.
Finalmente, la regulacion proactiva se orienta hacia el futuro. En este caso, se

planifican actividades que no solo buscan corregir errores, sino que estan disefiadas

para consolidar competencias y habilidades. Este enfoque anticipa las necesidades de

20



los estudiantes y se centra en el desarrollo continuo, promoviendo un aprendizaje

mas sélido y duradero.

Asi, cada forma de regulacién formativa desempefia un rol crucial en el proceso
educativo, permitiendo que los estudiantes logren superar obstaculos, sino que
también fortalezcan sus competencias y se preparen para futuros desafios.

La retroalimentacion del aprendizaje

Para el MINEDUC. (2017), la intervencion pedagégica permitird que los
estudiantes progresen en su aprendizaje. Algunos necesitardn solo correcciones
simples, mientras que otros necesitaran un apoyo mas especifico e individualizado
mediante la entrega de pistas, correcciones con indicaciones especificas, reensefianza
0 tutorias. Para poder hacer esto, es vital usar evidencia evaluativa que permita
identificar en que etapa se ubican los estudiantes y qué requieren para avanzar. La
l6gica de la retroalimentacion también se aplica al docente como reflexion sobre la
practica. Se refiere a su andlisis de la informacion que recopila en su aula y como
mejora la ensefianza al reflexionar sobre ella en funcion a los logros de los
estudiantes. La retroalimentacion al estudiante y al docente permite y apoyan la
modificacion del proceso de ensefianza, abordando las necesidades de aprendizaje y
promoviendo la continuidad. Motiva a los docentes a tomar medidas para ajustar sus
planificaciones y actividades, mientras que los estudiantes se involucran para

optimizar sus enfoques de aprendizaje.

La retroalimentacion formativa efectiva se caracteriza por varias cualidades que la
hacen fundamentalmente en el proceso de ensefianza aprendizaje. En primer lugar, es
un instrumento que permite indagar sobre el razonamiento detrds de los errores
cometidos por los estudiantes, lo que les ayuda a comprender mejor sus fallos y a
aprender de ellos. Ademas, es importante que esta retroalimentacion se entregue de
manera oportuna, durante el proceso educativo, para que los estudiantes tengan la
oportunidad de reorientar sus acciones y mejorar su desempefio en el momento

adecuado.
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La claridad en el aprendizaje es otro aspecto esencial;, es importante que los
estudiantes sepan exactamente que estan aprendiendo y en qué areas pueden mejorar
para alcanzar sus objetivos. Para lograr esto, debe haber diversidad en la
retroalimentacion, esta puede ser oral, escrita o demostrativa, al utilizar diferentes

formas de retroalimentacion se favorece al estudiante.

Asimismo, es fundamental que exista manejabilidad de la informacion, brindando
una cantidad de informacion adecuada para que los estudiantes lo manejen acorde a
su nivel de conocimiento, evitando abrumarlos con demasiados datos. La claridad y
brevedad en la comunicacion son igualmente importantes; expresarse con palabras

entendibles para los estudiantes, de manera breve y precisa.

Ademas, es beneficioso el apoyo adicional, acompafar la informacion con
espacios de apoyo para los estudiantes después de la entrega de la retroalimentacion.
Por ultimo, la retroalimentacion puede ser individual como grupal. La
retroalimentacion individual se enfoca en los requerimientos y caracteristicas
particulares del estudiante, mientras que la retroalimentacion grupal aborda

confusiones o errores comunes, al mismo tiempo que destaca los logros generales del

grupo.

De acuerdo al MINEDU (2020), la retroalimentacion es un proceso fundamental
en la educacion que se centra en devolver al estudiante informacion el cual debe
describir sus resultados y avances con respecto a los criterios de evaluacion. Este
proceso no solo se trata de sefialar aciertos y errores, sino de observar de manera
integral los desempefios y resultados del estudiante. Al identificar lo que ha realizado
bien, lo que necesita mejorar y los aspectos que requieren atencion, se puede ofrecer
una retroalimentacion eficaz que le permita reflexionar sobre su aprendizaje y buscar

estrategias para avanzar.

Uno de los propdsitos mas importantes de la retroalimentacion es garantizar el

aprendizaje continuo. Esto implica que el estudiante continde avanzando en el
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proceso mediante una retroalimentacion oportuna y adecuada. Ademaés, la
retroalimentacion también promueve la reflexion docente, ya que los datos recogidos
deben se empleados con la finalidad que el docente pueda mejorar sus estrategias de
ensefianza. Al mismo tiempo, es esencial que esta practica genere sentimientos

positivos y promover la motivacién interna del estudiante.

Para que la retroalimentacién sea realmente efectiva, debe cumplir ciertas
caracteristicas. En primer lugar, debe ser oportuna, proporcionada en el momento
preciso para que los estudiantes puedan corregir sus acciones a tiempo. También es
crucial que sea clara y especifica, comunicando de forma comprensible lo que se ha
aprendido y lo que se necesita hacer para mejorar. La retroalimentacion debe ser
escalonada y graduable, ofreciendo pasos progresivos y un dialogo sobre los logros y

dificultades en los que esta incurriendo.

Ademas, es importante que la retroalimentacion sea diversa en forma, puede ser
formal o informar, verbal o escrita, individual o en grupo. También debe ser
adecuada al estudiante, ajustandose a sus caracteristicas y necesidades. La
continuidad es otra caracteristica esencial; la retroalimentacion debe convertirse en
un proceso habitual y continuo de la ensefianza. Por ltimo, es fundamental que no se
centre en los errores, sino en generar motivacion y sentimientos positivos, ayudando
al estudiante a ver el aprendizaje como un camino de crecimiento y desarrollo

personal.

Para la implementacion de la retroalimentacién, podemos utilizar multiples
herramientas adaptadas al contexto educativo y a las necesidades de los estudiantes.
Asimismo, se fomenta la retroalimentacion entre pares y la autoevaluacion, basada

en criterios claros.
La retroalimentacion en el proceso educativo puede clasificarse en diferentes

tipos, cada uno con sus propias caracteristicas y efectos en el aprendizaje del

estudiante. En primer lugar, encontramos la retroalimentacién elemental. Este tipo de
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retroalimentacion no brinda al estudiante elementos necesarios para comprender por
qué su desempefio es correcto o incorrecto. Ademas, genera dependencia, ya que no
permite al estudiante desarrollar su autonomia ni para realizar un juicio critico sobre
su propio trabajo. En ocasiones, indaga con el estudiante si tiene certeza en su
respuesta, pero sin ofrecer informacion adicional, simplemente proporcionando la
respuesta correcta. Esto, en lugar de fomentar el aprendizaje, puede llevar a una falta
de reflexion y a una dependencia de las soluciones externas.

Por otro lado, tenemos la retroalimentacién descriptiva. Esta tiene efecto
inmediato en la modificacion del desempefio, generando un cambio temporal. Sin
embargo, al indicar directamente lo qué debe hacer para mejorar, se pierde la
oportunidad de construir aprendizajes significativos. La retroalimentacion
descriptiva, aunque proporciona informacion oportuna referente a los resultados
alcanzados y las areas que necesitan mejorar, refuerza la dependencia del estudiante
hacia soluciones externas, sin contribuir a su autonomia. EIl docente describe lo que
ha hecho bien y lo que se puede mejorar, ofreciendo sugerencias para alcanzar los
propdsitos establecidos, pero sin fomentar un proceso reflexivo y auténtico por parte

del estudiante.

Finalmente, encontramos la retroalimentacion reflexiva, que se presenta como la
mas enriquecedora de las tres. En este tipo de retroalimentacion, el docente fomenta
que el estudiante identifique las caracteristicas de su desempefio, lo que le permite
tomar conciencia de su actuacion y reordenar su proceso de aprendizaje. La
retroalimentacion reflexiva empodera al estudiante, convirtiéndolo en protagonista de
su propio aprendizaje. Mediante la identificacion de errores y la propuesta de
alternativas para su mejora, el estudiante desarrolla su autonomia e interviene
activamente en su proceso educativo. Este tipo de retroalimentacion no solo ayuda a
mejorar el desempefio inmediato, sino también promueve un aprendizaje
significativo y duradero, donde el estudiante se sienta capaz de enfrentar desafios

futuros con confianza y criterio.
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En este proceso de retroalimentacion, el docente debe guiar al estudiante para que
encuentre por si mismo una solucion o estrategia que le permita lograr su
aprendizaje. Asimismo, debe fomenta la reflexion sobre su pensamiento e identificar
la base de sus conceptos o errores, considerando las respuestas erréneas como
oportunidades de aprendizaje para el estudiante e indagar que los llevd a cometer

€S0S errores.
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Conceptualizacién y operacionalizacion de las variables

Evaluacion formativa: Segun Heritage (2007), es un proceso disefiado para obtener evidencias continuas del aprendizaje mediante

la recopilacion de datos, que permiten identificar el nivel real del estudiante con el objetivo de adaptar las estrategias de ensefianza.

La finalidad es que el estudiante logre los propdsitos propuestos. La participacion activa de estudiantes y docentes, permite compartir

sus propositos de aprendizaje y progresos. Ademds, conocen los procedimientos que para lograrlos
] L Definicion Operacional
Variable Definicion Conceptual : : : .
Dimensiones Indicador Escala/ltems
Es el medio que permite : -
quep Estrategias de evaluacion 1-2
conocer las dificultades y Recopilacién de
logros alcanzados por el informacion Instrumentos de evaluacion 3al8
estudiante en el proceso de Frecuencia de evaluacion 9-10
ensefanza-aprendizaje, con el
Evaluacion | proposito de brindar Interpretacion de Informes del progreso 11-12
formativa retroalimentacion para el informacion Estilos de aprendizaje 13-14-15
logro de sus competencias
considerando la recopilacion, Interactiva 16
interpretacion y la regulacion Regulacion del aprendizaje | Retroactiva 17 -18
de informacion del
19al 22

estudiante.

Proactiva
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Retroalimentacion del aprendizaje: Canabal, J., & Margalef, J (2017), describen la retroalimentacion como un procedimiento
constructivo que permite el aprendizaje mediante una comunicacion oral o escrita, sincronica o asincronica. Esta centrada en la tarea
0 actividad especifica y proporciona informacion clara, precisa, concisa y oportuna sobre los logros obtenidos y las deficiencias,

permitiendo que al estudiante evalué sus decisiones e implementar estrategias para mejorar su habilidad y competencia.

Definicion Operacional
Variable Definicion Conceptual i i : _
Dimensiones Indicador Escala/ltems
. Sefiala respuesta correcta o incorrecta 23 al 26
Es el proceso mediante el cual Elemental
permite al estudiante y docente Correccion rapida 27 -28
superar las dificultades Recomendaciones especificas 29 al 32
identificadas en la secuencia de Descriptiva Informacidn clara y comprensible 33-34
) | aprendizaje, con el objetivo de
Retroalimentacion . . Informacion oportuna 35 al 37
del diza lograr las competencias a traves
el aprendizaje - -

P J de una retroalimentacion Guia a los estudiantes 38 al 41
oportuna, ya sea elemental, Promueve la reflexion 42 al 45
descriptiva o reflexiva., Reflexiva Identifica oportunidades de
considerando el estilo de aprendizaje 46 al 48
aprendizaje del estudiante. X - —

P J Frecuencia de retroalimentacion 49 al 52
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Hipotesis.
Hipotesis General

Existe relacién entre la evaluacion formativa y la retroalimentacion del
aprendizaje en estudiantes del 4° grado de secundaria del CET 34, distrito de
Chancay, 2024,

Hipotesis especificas

La recopilacion de informacion de la evaluacion formativa se relaciona de manera
directa con la retroalimentacion elemental en estudiantes del 4° grado de secundaria
del CET 34, distrito de Chancay, 2024.

La Interpretacion de informacion de la evaluacion formativa se relaciona de
manera directa con la retroalimentacion descriptiva en estudiantes del 4° grado de
secundaria del CET 34, distrito de Chancay, 2024.

La Regulacion de informacion de la evaluacion formativa se relaciona de manera
directa con la retroalimentacion reflexiva en estudiantes del 4° grado de secundaria
del CET 34, distrito de Chancay, 2024.

Hipotesis nula

No existe una relacion entre la evaluacion formativa y la retroalimentacion del
aprendizaje en estudiantes del 4° grado de secundaria del CET 34, distrito de
Chancay, 2024.

Objetivos
Objetivo general

Determinar la relacion existente entre la evaluacion formativa y la
retroalimentacion del aprendizaje en estudiantes del 4° grado de secundaria del CET
34, distrito de Chancay, 2024.
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Objetivos especificos
Determinar el nivel de la evaluacion formativa en estudiantes del 4° grado de
secundaria del CET 34, distrito de Chancay, 2024.

Determinar el nivel de la retroalimentacion del aprendizaje en estudiantes del 4°
grado de secundaria del CET 34, distrito de Chancay, 2024.

Determinar la relacién de la dimensién Recopilacion de informacion con la
retroalimentacion del aprendizaje en estudiantes del 4° grado de secundaria del CET
34, distrito de Chancay, 2024.

Determinar la relacion de la dimension Interpretacion de informacion con la
retroalimentacion del aprendizaje en estudiantes del 4° grado de secundaria del CET
34, distrito de Chancay, 2024.

Determinar la relacion de la dimensién Regulacion del aprendizaje con la
retroalimentacion del aprendizaje en estudiantes del 4° grado de secundaria del CET
34, distrito de Chancay, 2024.

Metodologia

El tipo de investigacion realizado fue descriptiva correlacional. En este sentido
Herndndez Sampieri y otros (2014), sefiala que las investigaciones descriptivas se
orientan a describir caracteristicas de las variables. En cuanto al disefio de la
investigacion, se adopté un enfoque no experimental de corte transversal, debido a

que los datos fueron recopilados en un tnico momento.
Herndndez (2014) establece que esta investigacion se lleva a cabo sin intervenir

las variables, observandolas en su entorno natural para su analisis. Ademas, es de

corte transversal.
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Donde:

M = Muestra

O: = Evaluacion formativa
O: = Retroalimentacion

R = Correlacion entre variables

Poblacién y muestra

En este estudio, la poblacion consistié en 298 estudiantes del 4° afio de educacion
secundaria de la Institucion Educativa CET 34, distrito de Chancay. En este sentido
Herndndez Sampieri (2014), la poblacion se define como un conjunto de todos los

casos que cumplen con ciertos criterios especificos.

Para esta investigacion, la muestra utilizada fue 37 estudiantes del 4° afio de
secundaria de la especialidad de Industria del vestido, la cual fue determinada por

conveniencia, bajo el método de muestreo no probabilistico.
Es un muestreo no probabilistico, porque responde al interés e intencién del
investigador. Por conveniencia, se refiere al procedimiento en el que el investigador

selecciona puntos de muestreo fuertes segln intereses de la investigacion.

Herndndez Sampieri (2014) sefiala que la muestra es una parte de la poblacién de

la cual se recolectan datos y debe ser representativa de ella.
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Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para llevar a cabo el estudio, se empled la técnica de la encuesta. El cuestionario
utilizado como instrumento se basdé en la escala de Likert. La validacion del
cuestionario se realizd6 mediante el juicio de expertos y la confiabilidad se realiz6

utilizando el coeficiente Alfa de Cronbach.

Procesamiento y andlisis de la informacién

En esta parte se empled el paquete estadistico IBM SPSS Statistics, version
30.0.0.0 (172), que permitio procesar la informacion mediante una base de datos,
cuyos resultados permitieron presentarlos mediante tablas y /o figuras, lo cual facilito

su interpretacion de forma sencilla.

El software estadistico SPSS, ampliamente valorado por su habilidad para
gestionar y analizar grandes cantidades de informacion, se utiliz6 para el
procesamiento y analisis de los datos. En este estudio, se cred una base de datos
estructurada que permitié aplicar técnicas descriptivas, correlacionales y de regresion

para identificar patrones y relaciones entre las variables.

Resultados:
Se obtuvieron 2 tipos de tablas:
A. Resultados descriptivos (ver anexo 6)

B. Resultados estadisticos (ver anexo 6)

Analisis y discusion

En cuanto al objetivo general sobre determinar la correlacion entre la evaluacion
formativa y la retroalimentacion del aprendizaje, se tiene a la tabla 53, donde se
observa que, la correlacidn es positiva alta, teniendo como coeficiente 0.659, lo cual
se corrobora con los resultados obtenidos en las tablas 20, 21, 22 31 (Anexo N° 6),
indican que, se programan actividades de refuerzo para superar dificultades y
corregir errores (91.8%), se proporciona retroalimentacion basada en errores

pasados (94,6%), se proporciona retroalimentacion individualizada para el progreso
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del estudiante (86.5%), se brinda recomendaciones en areas que necesitan mejorar
(97.3), permitiendo evidenciar la relacién positiva entre la evaluacion formativa y la
retroalimentacion del aprendizaje. Determinando una correlacion positiva alta por
parte de las dimensiones involucradas. Este resultado es corroborado por: Martinez
(2021), quien revela que, en una investigacion, pudo constatar que los valores
estadisticos encontrados muestran un coeficiente 0,953, sefialando una correlacion
directa y significativa alta entre la retroalimentacién y evaluacion formativa en la
entidad pedagdgica. Nosotros estamos de acuerdo con el autor antes citado; sin
embargo, nuestros resultados sefialan que, en la Institucién Educativa CET 34,
también refleja una correlacion de nivel alto, ademas tenemos algunos resultados
que guardan coincidencia con el hallazgo del autor Martinez (2021), en el sentido de
tener su investigacion en una correlacion de nivel alto, situacion que compartimos
con nuestros resultados que alcanza una correlacion de nivel alto. Después de
contrastar nuestro resultado con el autor arriba indicado, podemos decir que, en la
institucion educativa CET 34 se tiene una correlacion de nivel alto en la aplicacion
de la evaluacion formativa y la retroalimentacion del aprendizaje por parte de la
plana docente, por lo cual deducimos que la evaluacion y retroalimentacion se viene
aplicando en forma adecuada en el proceso ensefianza aprendizaje, razén por la cual,
para lograr una buena integracion de la evaluacion formativa y la retroalimentacion
del aprendizaje, es necesario contar con una adecuada planificacion de las horas
colegiadas y proporcionar apoyo continuo a los docentes por parte de los directivos,
estas acciones aseguraran que los docentes reciban el respaldo necesario para
implementar eficazmente las estrategias de evaluacion y retroalimentacion, lo que se
verd reflejado en un mejoramiento en la calidad educativa en la Institucion
Educativa CET 34, distrito de Chancay, 2024.

En cuanto al primer objetivo especifico sobre el nivel de la evaluacion formativa,
se tiene a la tabla 54, donde se presenta los valores estadisticos de las dimensiones,
se puede apreciar los niveles en porcentajes (Alto, Medio, Bajo), permitiendo
apreciar gque la variable evaluacion formativa, tiene un nivel alto del 91.9%, y el

nivel bajo cuenta con tan solo 8.1%. Lo cual se corrobora con los resultados
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obtenidos en las tablas 1, 2, 8, 10, 11 (Anexo N° 6), indican que, la evaluacion se
realiza mediante la observacion directa (89.2%), se evalian mediante la presentacion
de proyectos (91.9%), la evaluacion del trabajo en equipo se realiza mediante lista de
cotejo (86.5%) y la evaluacién es permanente durante el desarrollo de clase, se
brinda informacion del progreso de aprendizaje al finalizar el bimestre (91.1%).
Determinando un nivel alto por parte de todas las dimensiones involucradas. Estos
resultados son ratificados por, Carhuavilca (2024), quien sefiala que, el nivel de
evaluacion formativa, es de nivel bajo en la institucién superior estudiada, asi mismo
Cruz (2022), sefiala que, el nivel de evaluacién formativa es regularmente adecuado
en la institucion superior estudiada. Estamos de acuerdo con los autores antes
citados, sin embargo, nuestros resultados sefialan que, en la Institucion Educativa
CET 34, es de nivel alto, también tenemos algunos resultados que guardan
coincidencia con los hallazgos de estos autores Carhuavilca (2024) y Cruz (2022), en
el sentido de tener sus investigaciones niveles bajo y medio situacion que no
compartimos con nuestros resultados que alcanzan el nivel alto de 91.9%. Después
de contrastar nuestros resultados con los autores arriba indicados, podemos decir que,
en la institucion educativa CET 34, se tiene un nivel alto en la aplicacion de la
evaluacion formativa por parte de la plana docente, lo cual inferimos que la
evaluacion formativa se viene aplicando en forma adecuada en el proceso ensefianza
aprendizaje de la institucion, razén por la cual, para lograr una buena integracion de
la evaluacion formativa, es necesario contar con capacitaciones continuas y
promover una cultura de retroalimentacién entre docentes, estas iniciativas
aseguraran que los docentes estén bien preparados y apoyados en sus esfuerzos por
implementar préacticas efectivas de retroalimentacion y evaluacion, que se vera
reflejado en un mejoramiento en la calidad educativa en la Institucion Educativa
CET 34, distrito de Chancay, 2024.

En cuanto al segundo objetivo especifico sobre el nivel de la retroalimentacion
del aprendizaje en la I.E. N°34, se tiene a la tabla 55, presenta los valores
estadisticos de las dimensiones, se puede apreciar los niveles en porcentajes (Alto,

Medio, Bajo), permitiendo apreciar que la variable retroalimentacion del
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aprendizaje, tiene un nivel alto del 97.3%, y el nivel bajo cuenta con tan solo 2.7%.
Lo cual se corrobora con los resultados obtenidos en las tablas 46, 47, 49, 50 y 52
(Anexo N° 6), indican que, se identifican oportunidades de aprendizaje durante la
retroalimentacion (91.8%), se identifican mejoras mediante la retroalimentacién
(91.9%), se proporciona frecuentemente la retroalimentacion durante el proceso de
confeccién (94.6%), existe una mejora continua mediante la retroalimentacion
(97.3%), se considera la mejora de acabados de confeccion como oportunidad de
negocio (94.5%). Determinando un nivel alto por parte de todas las dimensiones
involucradas. Estos resultados son corroborados por, Aguirre (2022), quien sefiala
que, el nivel de la retroalimentacion del aprendizaje, es de nivel alto en la entidad
pedagdgica estudiada. Estela (2021), sefiala que, el nivel de retroalimentacion es alta
en la institucion educativa. Estamos de acuerdo con los autores antes citados, sin
embargo, nuestros resultados sefialan que, en la Institucién Educativa CET 34 del
distrito de Chancay, 2024 es de nivel alto, también tenemos algunos resultados que
guardan coincidencia con los hallazgos de estos autores Aguirre (2022) y Estela
(2021), en el sentido de tener sus investigaciones niveles altos situacion que
compartimos con nuestros resultados que alcanzan el nivel alto de 97.3%. Después
de contrastar nuestros resultados con los autores arriba indicados, podemos decir
que, en la institucion educativa CET 34 se tiene un nivel alto en la aplicacion de la
retroalimentacion del aprendizaje por parte de la plana docente, lo cual inferimos
que la retroalimentacion se viene utilizando en forma adecuada en el proceso
ensefianza aprendizaje de la institucion, razén por la cual, para lograr una buena
integracion de la retroalimentacion del aprendizaje a la evaluacion formativa, es
necesario contar con talleres de capacitacion continua y una adecuada orientacion
por parte de los lideres pedagdgicos, proporcionando a los docentes las herramientas
y estrategias necesarias, Sino que también asegurardn un apoyo constante y
especifico que se vera reflejado en un mejoramiento en la calidad educativa en la
Institucion Educativa CET 34, distrito de Chancay, 2024.

En cuanto al tercer objetivo especifico sobre determinar la correlacion entre la

dimension recopilacion de informacion con la retroalimentacion del aprendizaje, se

34



tiene a la tabla 56, donde se observa que, la correlacion es positiva alta, teniendo
como coeficiente 0.751, porque es directamente proporcional y alta, permitiendo
evidenciar la relacion positiva entre la recopilacion de informacion y Ila
retroalimentacion del aprendizaje. Lo cual se corrobora con los resultados obtenidos
en las tablas 12, 17 y 32 (Anexo N° 6), indican que, se muestra claridad en la escala
de calificacion del aprendizaje (86.5%), que se utiliza los resultados de la evaluacion
para mejorar el aprendizaje (94.6%) y se escriben sugerencias para mejorar la
actividad después de revision, (83.7%). Determinando una correlacion positiva alta
por parte de las dimensiones involucradas. Este resultado es corroborado por:
Alegria (2021), quien revela que, en una investigacion, pudo constatar que los
valores estadisticos encontrados del coeficiente 0,796, sefialando una correlacion
directa y significativa alta entre la dimension recopilacion de informacion y la
retroalimentacion del aprendizaje en la entidad educativa. Nosotros estamos de
acuerdo con el autor antes citado, sin embargo, nuestros resultados sefialan que, en
la Institucion Educativa CET 34, es de una correlacion de nivel alto, también
tenemos algunos resultados que guardan coincidencia con el hallazgo del autor
Alegria (2021), en el sentido de tener sus investigaciones en una correlacion de
niveles altos, situacion que compartimos con nuestros resultados que alcanza una
correlacién el nivel alto. Después de contrastar nuestros resultados con el autor
arriba indicado, podemos decir que, en la institucion educativa CET 34 se tiene una
correlacién de nivel alto en la aplicacion de la recopilacién de informacion y la
retroalimentacion del aprendizaje por parte de la plana docente, por lo cual
deducimos que la evaluacion y retroalimentacion se viene aplicando en forma
adecuada en el proceso ensefianza aprendizaje, razon por la cual, para lograr una
buena integracion de la recopilacion de informacion con la retroalimentacion del
aprendizaje, es necesario contar con una adecuada planificacion de las horas
colegiadas y proporcionar apoyo continuo a los docentes por parte de los directivos,
lo que se vera reflejado en un mejoramiento en la calidad educativa en la Institucion
Educativa CET 34, distrito de Chancay, 2024.
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En cuanto al cuarto objetivo especifico sobre determinar la correlacion entre la
dimension interpretacion de informacion con la retroalimentacion del aprendizaje, se
tiene a la tabla 57, donde se aprecia que, la correlacion es media, teniendo como
coeficiente 0.414, permitiendo evidenciar la relacion positiva entre la recopilacion de
informacién y la retroalimentacion del aprendizaje. Lo cual se corrobora con los
resultados obtenidos en las tablas 23, 24 y 34 (Anexo N° 6), refieren que, el (97.3%)
se indica, si la respuesta es correcta o incorrecta sobre actividades desarrolladas, se
sefiala con frecuencia si su respuesta es correcta 0 incorrecta para una mejora
continua y se proporciona informacion clara y comprensible de la docente.
Determinando una correlacion media por parte de las dimensiones involucradas. Este
resultado es corroborado por: Collazos (2022), quien revela que, en una
investigacion, pudo constatar que los valores estadisticos encontrados con un
coeficiente 0,671, sefialando una correlacion positiva moderada entre la dimension
interpretacion de informacion y la retroalimentacion del aprendizaje en la entidad
educativa. Nosotros estamos de acuerdo con el autor antes citado, sin embargo,
nuestros resultados sefialan que, en la Institucion Educativa CET 34 del distrito de
Chancay, 2024 es de una correlacion de nivel medio, también tenemos algunos
resultados que guardan coincidencia con el hallazgo del autor Collazos (2022), en el
sentido de tener sus investigaciones con una correlacion positiva moderada, situacion
que compartimos con nuestros resultados que alcanza una correlacion de nivel
medio. Después de contrastar nuestros resultados con el autor arriba indicado,
podemos decir que, en la institucion educativa CET 34 se tiene una correlacion de
nivel medio en la aplicacion de la interpretacion de informacion y la
retroalimentacion del aprendizaje por parte de la plana docente, lo cual deducimos
que la evaluacion y retroalimentacion se viene aplicando en forma no adecuada en el
proceso ensefianza aprendizaje, razon por la cual, para lograr una buena integracion
de la interpretacién de informacion con la retroalimentacion del aprendizaje, es
necesario contar con una adecuada capacitacion continua y fomentar la
retroalimentacion entre pares, promoviendo un entorno de aprendizaje colaborativo,
lo que se vera reflejado en un mejoramiento en la calidad educativa en la Institucion
Educativa CET 34, distrito de Chancay, 2024.
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En cuanto al quinto objetivo especifico sobre determinar la correlacion entre la
dimension regulacion de informacion con la retroalimentacion del aprendizaje, se
tiene a la tabla 58, donde se aprecia que, la correlacion es positiva alta, teniendo
como coeficiente 0.666, porque es directamente proporcional y alta, permitiendo
evidenciar la relacién positiva entre la regulacion de informacion y la
retroalimentacion del aprendizaje. Lo cual se corrobora con los resultados obtenidos
en las tablas 40, 41, 43 y 45 (Anexo N° 6), refieren que, €l se brinda explicacion y
ejemplo para facilitar el aprendizaje (94.6%), se formula preguntas repetidas para
alcanzar respuestas correctas (89.2%), se promueve la mejora del aprendizaje
mediante la reflexion (97.3%), se toma como oportunidad de aprendizaje a partir de
errores durante el proceso de confeccion (91.9%). Determinando una correlacion
positiva alta por parte de las dimensiones involucradas. Este resultado es
corroborado por: Chavez (2023), quien revela que, en una investigacion, pudo
constatar que los valores estadisticos encontrados con un coeficiente 0,598,
sefialando una correlacion positiva alta entre la retroalimentacion y utilizacion
significativa del conocimiento en la entidad educativa universitaria. Nosotros
estamos de acuerdo con el autor antes citado, sin embargo, nuestros resultados
sefialan que, en la Institucion Educativa CET, es de una correlacion de nivel
proporcional alto, también tenemos algunos resultados que guardan coincidencia con
el hallazgo del autor Chavez (2021), en el sentido de tener su investigacion en una
correlacién de nivel alto, situacién que compartimos con nuestros resultados que
alcanza una correlacion el nivel alto. Después de contrastar nuestros resultados con
el autor arriba indicado, podemos decir que, en la institucion educativa CET 34 se
tiene una correlacion de nivel alto en la aplicacion de la regulacion de informacion y
la retroalimentacion del aprendizaje por parte de la plana docente, por lo cual
deducimos que la regulacion de informacién vy la retroalimentacion del aprendizaje
se viene aplicando en forma adecuada en el proceso ensefianza aprendizaje, razén
por la cual, para lograr una buena integracion de la regulacion de informacién con la
retroalimentacion del aprendizaje, es necesario contar con una adecuada

planificacion de las horas colegiadas y proporcionar apoyo continuo a los docentes
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por parte de los directivos, lo que se verd reflejado en un mejoramiento en la calidad
educativa en la Institucion Educativa CET 34, distrito de Chancay, 2024.
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Conclusiones

En la institucién educativa CET 34, se tiene una correlacion positiva alta en la
aplicacion de la evaluacion formativa y la retroalimentacion del aprendizaje por parte
de la plana docente. Por lo que inferimos que la evaluacion y retroalimentacion se
viene aplicando en forma adecuada en el proceso ensefianza-aprendizaje, lo que a su
vez contribuye a mejorar sus competencias y capacidades de los estudiantes de la
institucién CET 34 en estudio.

En la institucion educativa CET 34, se tiene un nivel alto en la aplicacion de la
evaluacion formativa por parte de la plana docente, por lo que inferimos que la
evaluacion formativa se viene aplicando en forma adecuada en razon que se cuenta
con directivos y jefes de talleres, quienes desempefian un papel fundamental en la
facilitacion y monitoreo de préacticas en el proceso ensefianza-aprendizaje, lo cual
permite a los docentes ajustar las estrategias de ensefianza en la institucion educativa
CET 34.

En la institucion educativa CET 34 se tiene un nivel alto en la aplicacion de la
retroalimentacion del aprendizaje por parte de la plana docente, lo cual inferimos que
la retroalimentacion se viene realizando en forma adecuada en el proceso ensefianza
aprendizaje. Por lo que inferimos que la retroalimentacion constituye una
herramienta de gran relevancia para el aprendizaje significativo, donde los
estudiantes pueden desarrollar sus habilidades y conocimientos de manera éptima en
la institucion CET 34.

En la institucion educativa CET 34, se tiene una correlacion de nivel alto en la
aplicacion de la recopilacion de informacién y la retroalimentacion del aprendizaje
por parte de la plana docente, por lo cual deducimos que la recopilacion de
informacion y la retroalimentacion se viene aplicando en forma adecuada en razon de
contar con una adecuada planificacion de las horas colegiadas y al apoyo continuo a
los docentes por parte de los directivos, lo que contribuye al mejoramiento en la

calidad educativa de la institucion CET 34.
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En la institucion educativa CET 34 se tiene una correlacion de nivel medio en la
aplicacion de la interpretacion de informacién y la retroalimentacion del aprendizaje
por parte de la plana docente, por lo cual deducimos que la interpretacion de
informacién con la retroalimentacién del aprendizaje se viene aplicando en forma no
adecuada siendo necesario contar con una adecuada capacitacién continua y
fomentar la retroalimentacion entre pares, promoviendo un entorno de aprendizaje
colaborativo, lo que se vera reflejado en un mejoramiento en la calidad educativa en
la Institucién Educativa CET 34.

En la institucion educativa CET 34 se tiene una correlacion de nivel alto en la
aplicacion de la regulacion de informacion y la retroalimentacion del aprendizaje
por parte de la plana docente, por lo cual deducimos la regulacion de informacion y
la retroalimentacion del aprendizaje se viene aplicando en forma adecuada, es
necesario contar con una adecuada planificacion de las sesiones de aprendizajes y
fomentar un entorno de aprendizaje colaborativo entre docentes, lo que se vera
reflejado en un mejoramiento en la calidad educativa en la Institucion Educativa
CET 34, distrito de Chancay, 2024.
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Recomendaciones

Implementar programas de capacitacion continua para los docentes en técnicas de
evaluacion formativa y retroalimentacion, permitiendo la actualizacion y aplicacion

efectiva de mejoras en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los directivos y jefes de talleres deben desempefiar un papel fundamental en la
facilitacion y monitoreo de practicas de ensefianza. Esto permitird a los docentes

ajustar y mejorar sus estrategias de ensefianza de manera efectiva.

Promover la retroalimentacion especifica y personalizada para cada estudiante,
centrandose en sus necesidades y areas de mejora. Esto contribuird a un aprendizaje

significativo y al desarrollo de sus habilidades y conocimientos.

Optimizar la planificacion de las horas colegiadas y el apoyo continuo a los
docentes por parte de los directivos. Esto garantizara la adecuada aplicacion de las
técnicas de evaluacion y retroalimentacion, en beneficio de los estudiantes y

contribuyendo al mejoramiento de la calidad educativa en la institucion.

Fomentar la retroalimentacion entre pares para promover un entorno de
aprendizaje colaborativo. Estas acciones contribuiran a una adecuada aplicacion del
proceso ensefianza-aprendizaje, mejorando la calidad de los productos desarrollados
por los estudiantes y permitiendo que estos logren crear productos de calidad que

puedan ser vendidos.
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10. Anexos y apéndices

Anexos 1: Operacionalizacion de variables

VARIABLE - DEFINICION DIMENSIONE INDICADORE item Escala de
S DEFINICION CONCEPTUAL OPERACIONAL SIONES CADORES tems medicion
Segun Heritage (2007), es un proceso Estrategias de evaluacion 1-2
disefiado para obtener evidencias | Es e medio que permite Recopilacion  de - 1. Muyen
continuas del aprendizaje mediante la | . qcor |5 dificultades y 10gros | informacién Instrumentos de evaluacion 3al8 desacuerdo
recopilacion de datos, que permiten X
identificar el nivel real del estudiante | 2icanzados por el estudiante en Frecuencia de la evaluacion 910 |2 En
Evaluacion con el objetivo de adaptar las e proceso de ensEnanze- ) Infi del 11-12 desacuerdo
estrategias de ensefianza. La finalidad | aprendizaje, con el propésito de | Interpretacion de | 'N'OrME G€l progreso
formativa es que el estudiante logre los | brindar retroalimentaciéon para | informacion Estilos de aprendizaje 13 al 15 | 3. Indiferente
propositos propuestos. La | el logro de sus competencias 4 De acuerdo
3articipacic’>n activa de estudiantes y | congiderando la  recopilacion, Interactiva 16 ' .
ocentes, permite compartir sus | ; ‘s y i 5. Muy de
propositos de aprendizaje y progresos. !n;[cerpreta}c,lor;); la redg.ulauon de ﬁig?:ﬁgé?gn % | Retroactiva 17-18 acuerdo
Ademas, conocen los procedimientos Informacion del estudiante. -
, Proactiva 19al 22
gue necesitan para lograrlos.
Sefala respuesta correcta o 23 al 26
Canabal, J., & Margalef, J. (2017), _ Elemental incorrecta
describen la retroalimentacion como | ES €l proceso mediante el cual Correccién répida 27-28 | 1. Muyen
un procedimiento constructivo que | Permite al estudiante y docente . — 59 al 32 q q
permite el aprendizaje mediante una | superar las dificultades Recomendaciones especificas esacuerdo
comunicacion  oral o escrita, | identificadas en la secuencia de Descriptiva Informacion clara y 3334 | 2.En
Retroalimentacion | SIncronica o asincronica. — Esta | aprendizaje, con el objetivo de comprensible desacuerdo
q - centre}d_a en la tarea o aCt'V'(.j"fld lograr las competencias a traves Informacion oportuna 35al 37 .
el aprendizaje especifica y proporciona informacion . . 3. Indiferente
clara, precisa, concisa y oportuna de una retroalimentacion Guia a los estudiantes 38al41 4D q
sobre los logros obtenidos y las | OPOrtuna, ya sea elemental, ” oads | € acuerdo
deficiencias, permitiendo que al | descriptiva o reflexiva,, Promueve la reflexion 5. Muy de
estudiante evalué sus decisiones e | considerando el estilo de | Reflexiva Identifica oportunidades de 46 al 48 acuerdo
implementar estrategias para mejorar | aprendizaje del estudiante. aprendizaje
su habilidad y competencia. Frecuencia de la 49 al 52

retroalimentacién
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Anexo 2: Matriz de consistencia

PROBLEMA VARIABLES OBJETIVOS HIPOTESIS METODOLOGIA
BJETIV ENERAL <
getgrminarolfrelacién existente entre la HI.POTESI.S, GENERAL ., .
L . . Existe relacion entre la evaluacion formativa y la
Evaluacion evaluacion formativa y la . L o .
. . ., 7. retroalimentacion del aprendizaje en estudiantes
formativa retroalimentacion del aprendizaje en

¢Cual €s la
relacion existente
entre la evaluacion
formativa y la
retroalimentacion

del aprendizaje en
estudiantes del 4°
grado de
secundaria del
CET 34, distrito de
Chancay, 2024?

estudiantes del 4° grado de secundaria del
CET 34, distrito de Chancay, 2024.

del 4° grado de secundaria del CET 34, distrito
de Chancay, 2024.

Retroalimentacién
del aprendizaje

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Determinar el nivel de la evaluacion
formativa en estudiantes del 4° grado de
secundaria del CET 34, distrito de
Chancay, 2024.

Determinar el nivel de la
retroalimentacion del aprendizaje en
estudiantes del 4° grado de secundaria del
CET 34, distrito de Chancay, 2024.

HIPOTESIS ESPECIFICOS

La recopilacion de informacion de la evaluacion
formativa se relaciona de manera directa con la
retroalimentacion elemental en estudiantes del 4°
grado de secundaria del CET 34, distrito de
Chancay, 2024.

Determinar la relacion de la dimension
Recopilacion de informacion con la
retroalimentacion del aprendizaje en
estudiantes del 4° grado de secundaria del
CET 34, distrito de Chancay, 2024.

La Interpretacion de informacion de la
evaluacion formativa se relaciona de manera
directa con la retroalimentacion descriptiva en
estudiantes del 4° grado de secundaria del CET
34, distrito de Chancay, 2024.

Determinar la relacion de la dimensién
Interpretacion de informacion con la
retroalimentacion del aprendizaje en
estudiantes del 4° grado de secundaria del
CET 34, distrito de Chancay, 2024.

La Regulacién de informacion de la evaluacion
formativa se relaciona de manera directa con la
retroalimentacion reflexiva en estudiantes del 4°
grado de secundaria del CET 34, distrito de
Chancay, 2024.

Determinar la relacion de la dimensién
Regulacién de informacion con la
retroalimentacion del aprendizaje en
estudiantes del 4° grado de secundaria del
CET 34, distrito de Chancay, 2024.

HIPOTESIS NULA

No existe una relacién entre la evaluacién
formativa y la retroalimentacion del aprendizaje
en estudiantes del 4° grado de secundaria del
CET 34, distrito de Chancay, 2024.

Tipo de
Investigacion:
Tipo correlacional
Disefio no
experimental
Transversal

Poblacion
Muestra:

La poblacién 298
estudiantes.
Muestra 37
estudiantes.

Técnica e
Instrumento de
recoleccion de
datos: Técnica
encuesta.
Instrumento
cuestionario
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Anexo 3: Instrumento de recoleccidon de datos

CUESTIONARIO

(Andnimo)

DATOS INFORMATIVOS:

Grado: ... Edad: ............. Sex0: ..o,

FINALIDAD:

Estimado estudiante, esta encuesta es confidencial y forma parte de un trabajo de
investigacion. Su finalidad es recopilar informacion para fines estrictamente
académicos.

INSTRUCCIONES:

A continuacion, se le presentan una serie de afirmaciones. Por favor, marque con una
equis “x” la alternativa que considere mas adecuada. Se le solicita responder con la
mayor sinceridad posible.

ESCALA DE VALORACION:

Muy de De acuerdo Indiferente =l ——
acuerdo desacuerdo desacuerdo
5 4 3 2 1
VARIABLE: EVALUACION FORMATIVA
Dimension 1: Recopilacion de informacion 514 (3|21

Se evalla el avance de los aprendizajes mediante la
observacion directa durante la confeccion de las prendas.

Se evaltua los aprendizajes mediante la presentacion de
proyectos de prendas para nifios realizados en clase.

La empresa se encuentra desarrollando modelos propios
para la estacion de verano.

Las confecciones realizadas toman como base la moda
urbana.

H U|w O™ O+ T
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P Las confecciones realizadas durante determinadas épocas
5 sirven de base para confecciones futuras.

P Las prendas de vestir se confeccionan de acuerdo con los
6 intereses y preferencias del usuario.

P Se evalla las actividades desarrolladas mediante la rdbrica
7 con un criterio claro y objetivo.

P Se evalua los trabajos en equipo mediante lista de cotejo
8 para registrar el cumplimiento de los criterios.

P Se evalla el avance de los procesos de confeccion
9 | semanalmente

P Se evalua las actividades de manera permanente durante el
10 | desarrollo de la clase.

Dimension 2: Interpretacion de informacion

P Se te brinda informacidn sobre su progreso de aprendizaje
11 | al finalizar cada bimestre.

P Se muestra claridad en la escala de calificacion en el
12 | informe de progreso sobre su aprendizaje.

P Se evalua utilizando imagenes y diagramas referente al
13 | tema de confeccion.

P Se evallia mediante exposiciones, debates o discusiones en
14 | relacién a las confecciones realizadas.

P Se evalla la aplicacion de lo aprendido mediante la
15 | elaboracién y conclusién de su proyecto

Dimension3: Regulacion de informacion

P . B . .
16 Se realiza una evaluacion de forma interactiva.

P Se utilizan los resultados de la evaluacion para mejorar su
17 | aprendizaje

P . .

18 | Se realiza evaluaciones permanentes.

P Se ofrece estrategias proactivas para mejorar su aprendizaje
19 | futuro.

P Se programan actividades de refuerzo para ayudarte a
20 | superar dificultades y corregir errores.

P Se proporciona retroalimentacion considerando errores
21 | pasados.

P Se proporciona retroalimentaciéon individualizada para
22 | mejorar su proceso de aprendizaje.

VARIABLE: RETROALIMENTACION DEL APRENDIZAJE

Dimension 1: Elemental

P
23

Se indica si la respuesta es correcta o incorrecta sobre la
actividad desarrollada por el estudiante.
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P

Se sefiala con frecuencia si su respuesta es correcta o

24 | incorrecta para ayudarte a mejorar.

P Se revisan las evidencias del proceso de confeccién sin
25 | realizar sugerencias a las estudiantes.

P Se pregunta en ocasiones si estd seguro de su respuesta sin
26 | proporcionar informacion adicional.

P Se brinda una correccion rapida durante el desarrollo de una
27 | actividad o tarea

P Se proporciona una explicacion rapida sobre como mejorar,
28 | al finalizar el proceso de confeccion.

Dimension 2: Descriptiva

P Se proporciona recomendaciones detalladas y especificas
29 | sobre las actividades a desarrollar en clase.

P Se ofrece sugerencias para alcanzar los propdsitos de
30 | aprendizaje.

P Se brinda recomendaciones en las areas que necesitan
31 | mejorar.

P Se escribe sugerencias para mejorar la actividad después de
32 | revisarlos.

P Se describen de manera clara los logros alcanzados en el
33 | proceso de aprendizaje

P Se proporciona una informacién clara y comprensible por
34 | parte de la docente.

P Se proporciona informacion oportuna para mejorar los
35 | procedimientos y acabados de confeccion.

56 Se proporciona ejemplos para reforzar el aprendizaje

P Se utiliza modelos similares de confeccion para lograr los
37 | aprendizajes previstos.

Dimensién3: Reflexiva

P Se guia al estudiante para que encuentre por si mismo una
38 | solucién ante un error en el proceso de confeccion.
Se proporciona al estudiante informacion para identificar
gg estrategias que mejoren el acaba_do de las prenQas mediante
el uso de accesorios en las maquinas de confeccion.
P Se brinda explicacion y ejemplo del procedimiento a seguir
40 | en el proceso de confeccion para facilitar su aprendizaje.
P Se formula preguntas repetidamente hasta llegar a la
41 | respuesta correcta.
P Se reflexiona sobre las razones de los errores durante el
42 | proceso de confeccion.
53 Se promueve la mejora del aprendizaje mediante la reflexién
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Se utiliza los errores identificados para promover el

44 | aprendizaje por medio de la reflexion

P Se toman como una oportunidad de aprendizaje, los errores
45 | cometidos durante el proceso de confeccion.

P Se identifican oportunidades de aprendizaje durante el
46 | desarrollo de la retroalimentacion

P Se identifican mediante la retroalimentacion los procesos de
47 | confeccion que requieren mejorar.

P Se busca mejorar los acabados de las prendas para tener la
48 | oportunidad de comercializarlos.

P Se proporciona frecuentemente la retroalimentacién durante
49 | el proceso de confeccion de las prendas.

P La retroalimentacién continua facilita la mejora en el
50 | desarrollo de tus procedimientos y tareas.

P Se realiza retroalimentacion sobre tus evaluaciones con
51 | frecuencia.

P Se considera una oportunidad de negocio el mejorar los
52 | acabados de confeccidn de las prendas.

iMuchas gracias!
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Anexo 4: Evaluacion de juicio de expertos

UNIVERSIDAD SAN PEDRO

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS

I.- Informacion General:
Nombres y apellidos del validador: Augusto Rengifo Mendoza

Fecha: 07.12.2024

Autor del instrumento:

Grado Académico: Doctor en
Educacién Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario
Diana Lucia Claros Indaruca

Teniendo como base los criterios que a continuacién se presenta, requerimos
su opinion sobre el instrumento de la investigacion titulada:

“EVALUACION FORMATIVA Y RETROALIMENTACION DEL

APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE
SECUNDARIA DEL CET 34, CHANCAY, 2024”

El cual debe calificar con una valoracion correspondiente a su opinion
respecto a cada criterio formulado.

I1.- Aspectos a evaluar: (Calificacion cuantitativa)

Indicadpres de Criterios cualitativos - Deficiente Regular Bueno Muy Excelente
evaluacion del cuantitativos Bueno
instrumento (1-9) (10-13) (14-16) (17-18) (19-20)
. ¢Estéa formulado con lenguaje
Claridad apropiado? 18
L ¢Esté expresado con conductas
Objetividad observadas? 19
. ¢Adecuado al avance de la
Actualidad ciencia y calidad? 17
L ¢Existe una organizacion logica
Organizacion del instrumento? 19
L ¢Valora los aspectos en cantidad
Suficiencia y calidad? 18
,Adecuado para cumplir con los
Intencionalidad gbjetivos? P P 19
. . ¢Basado en el aspecto tedrico 18
Consistencia cientifico del tema de estudios?
. ¢Entre las hipotesis, dimensiones
Coherencia e indicadores? 19
L. ¢Las estrategias responden al
Proposito propésito del estudio? 18
¢Genera nuevas pautas para la
Conveniencia | investigaciony construccion de 19
teorias?
Sumatoria parcial 89 95

Sumatoria Total

(Siendo el puntaje maximo posible 200)
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Valoracion cuantitativa (Sumatoria Total x 0.005) (Siendo la valoracion méxima en 1)

Aporte y/o sugerencias para mejorar el instrumento

I11.- Calificacion global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el
intervalo respectivo y escriba sobre el espacio el resultado.

Intervalos Resultados
0,00 — 0,49 Validez Nula
0,50 — 0,59 Validez muy baja .. )
v Coeficiente de Validez
0,60 — 0,69 Validez baja
0,70 -0,79 Validez aceptable
188 | = 0.92
0,80- 0,89 Validez buena
0,90-1,00 Validez muy buena

A

Dr. Augusto Rengifo
Mendoza Grado Académico
Doctor
DNI. 32891775
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UNIVERSIDAD SAN PEDRO
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS

l.- Informacion General:

Nombres y apellidos del validador: Eduardo Miranda Caldas

Grado Académico: Magister en
Educacion Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario

Diana Lucia Claros Indaruca

Fecha: 07.12.2024

Autor del instrumento:

Teniendo como base los criterios que a continuacién se presenta, requerimos
su opinion sobre el instrumento de la investigacion titulada:

“EVALUACION FORMATIVA Y RETROALIMENTACION DEL

APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE
SECUNDARIA DEL CET 34, CHANCAY, 2024”

El cual debe calificar con una valoracion correspondiente a su opinion
respecto a cada criterio formulado.

I1.- Aspectos a evaluar: (Calificacion cuantitativa)

Indicadpres de Criterios cualitativos - Deficiente Regular Bueno Muy Excelente
evaluacion del cuantitativos Bueno
instrumento (1-9) (10-13) (14-16) (17-18) (19-20)
. ¢Esta formulado con lenguaje
Claridad apropiado? 17
L ;Esta expresado con conductas
Objetividad gbservad%s? 19
. ¢Adecuado al avance de la
Actualidad ciencia y calidad? 17
L ¢Existe una organizacion logica
Organizacion del instrumento? 19
L ¢Valora los aspectos en cantidad
Suficiencia y calidad? 17
;Adecuado para cumplir con los
Intencionalidad gbjetivos? P P 19
. . ¢Basado en el aspecto tedrico
Consistencia At ; 18
cientifico del tema de estudios?
. ¢Entre las hipotesis, dimensiones
Coherencia e indicadores? 19
L. ¢Las estrategias responden al
Proposito propésito del estudio? 18
¢Genera nuevas pautas para la
Conveniencia | investigaciony construccion de 19
teorias?
Sumatoria parcial 87 95

Sumatoria Total

(Siendo el puntaje méaximo posible 200)

Valoracion cuantitativa (Sumatoria Total x 0.005)

(Siendo la valoracién maxima en 1)
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Aporte y/o sugerencias para mejorar el instrumento

I11.- Calificacion global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el
intervalo respectivo y escriba sobre el espacio el resultado.

Intervalos Resultados
0,00 — 0,49 Validez Nula
0,50 - 0,59 Validez muy baja
0,60 — 0,69 Validez baja
0,70 - 0,79 Validez aceptable
0,80-0,89 Validez buena
0,90-1,00 Validez muy buena

Coeficiente de Validez

182 | = 0.91

9
{
2 4 %7/, =

/ 7
YLl

Y

.
e

Mg. Eduardo Miranda Caldas
Grado Académico Maestro
DNI. 32891775
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UNIVERSIDAD SAN PEDRO

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS

l.- Informacion General:

Nombres y apellidos del validador: Lucy Varas Boza
Fecha: 07.12.2024

Autor del instrumento:

Grado Académico: Doctor en
Educacién Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario
Diana Lucia Claros Indaruca

Teniendo como base los criterios que a continuacién se presenta, requerimos
su opinion sobre el instrumento de la investigacion titulada:

“EVALUACION FORMATIVA Y RETROALIMENTACION DEL

APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE
SECUNDARIA DEL CET 34, CHANCAY, 2024”

El cual debe calificar con una valoracion correspondiente a su opinion
respecto a cada criterio formulado.

I1.- Aspectos a evaluar: (Calificacion cuantitativa)

Indicadores de o L . Muy
- Deficiente Regular Bueno Excelente
evaluacion del Cr'techgZ;L,::tli'\%ts'vos ’ Bueno
instrumento (1-9) (10-13) (14-16) (17-18) (19-20)
. ¢Estéa formulado con lenguaje
Claridad apropiado? 17
L ¢Esta expresado con conductas
Objetividad observadas? 19
. ¢Adecuado al avance de la
Actualidad ciencia y calidad? 17
o ¢EXiste una organizacion logica
Organizacion del instrumento? 19
. ¢Valora los aspectos en cantidad
Suficiencia y calidad? 17
. . ¢Adecuado para cumplir con los
Intencionalidad objetivos? 19
. . ¢Basado en el aspecto tedrico 18
Consistencia cientifico del tema de estudios?
. ¢Entre las hipotesis, dimensiones
Coherencia e indicadores? 19
L. ¢Las estrategias responden al
Proposito propésito del estudio? 18
¢Genera nuevas pautas para la
Conveniencia | investigaciony construccion de 19
teorias?
Sumatoria parcial 87 95

Sumatoria Total

(Siendo el puntaje méaximo posible 200)

Valoracion cuantitativa (Sumatoria Total x 0.005)

(Siendo la valoracién maxima en 1)
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Aporte y/o sugerencias para mejorar el instrumento

I11.- Calificacion global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el
intervalo respectivo y escriba sobre el espacio el resultado.

Coeficiente de Validez

182 | = 0.91

Intervalos Resultados
0,00 — 0,49 Validez Nula
0,50 - 0,59 Validez muy baja
0,60 — 0,69 Validez baja
0,70 - 0,79 Validez aceptable
0,80-0,89 Validez buena
0,90-1,00 Validez muy buena

e /(I,-’,'(_/"(r {
v £ ,// -

Lucy Varas Boza
Grado Académico Doctor
DNI. 32888242
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Anexo 5: Base de datos

4
4
4
4
4
4
4
4
4
5
5
5
4
5
4
4
5
4
5
5
5
4

4

4
5

41414|4(4]4]14|4(4] 4

41414|3|4[4]|4|4(4] 4
41414|4(4]4]14|4(4] 4

44|34 la|5|a[a]a]4

S5|4|4|4lal4]a|a]a]4
44|4|5|al4la[a]5] 4

41414|4(4[4]14|4(4]3
4141414141414 [4]|4]4

4141414141414 [4]|4]4

44|4]4|5]|5]45]4] 4

44|4]4|a|4]5[5]5] 4

5|5|5|4|4|4]4|4]5] 4

5|5(4]4]4|5]|4|4]5]5

5/5|4|4(a]4]5]5]4] 4

5/5[2|2|5|2[|4]1|5]|5

3|4|4|3[a]4]3[4]2]4

415|4|4|5]/5]4|5|5]|5

414(3|14]|5|5[|5]4|5|5

4l4lala]5|5]4]5]5] 4

41414|5(4[5]|5|4|4]5

4lals5|alala|4a[5|4] 4

4|4]4]5]5|5]3[44] 4

alalalals|s|s|s|ala

414|5|4|5|5|4[|4|3]3

5(4|5]4|5]|5]|4[4|3]|4
112)2[2)2(2(2]|1]2]|2

5(5(4[3[4]|4(3[3]|4]4

alalalals|s|alal3]a

s|slalalals]3]a]s]5s

5|5|5]4|5[4]|3]|5]4]|5

al3lalalalals]s]als

314|3]3[4[5]3]3[3]2

3/3|5]5[4|5]|5]|5]|5]|5

s|alalalalalalalala
5/5]5]3]3]s|s|s5]|s5] s

414]13|3[4[3]4|4(4] 4

41413|4|4[5]|5|5|4]4

Estudiante |12 |3 [4|5|6|7|8[9]10[11|12)13|14[15|16|17(18[19|20)|21|22[23|24|25|26|27|28|29(30|31|32|33|[34|35|36|37(38|39|40/41[42|43|44|45|46|47|48|49]50]|51|52

3
4
5

8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23

24

25

26
27

28
29
30
31

32
33
34
35

36

37
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Anexo 6: Resultados:

A. Resultados descriptivos

TABLA 1
Evaluacién mediante la observacion directa.

Frecuencia Porcentaje

Muy desacuerdo 1 2.7
Indiferente 3 8.1
Valido De acuerdo 22 59.5
Muy de acuerdo 11 29.7
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: EI 89.2% de las encuestadas (59.5% de acuerdo y 29.7% muy de acuerdo) indican
que, la evaluacion se realiza mediante la observacion directa.

TABLA 2
Evaluacion mediante la presentacion de proyectos.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 1 2.7
Indiferente 2 5.4
Vélido De acuerdo 25 67.6
Muy de acuerdo 9 24.3
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 91.9% de las encuestadas (67.6% de acuerdo y 24.3% muy de acuerdo) indican
que, se evallan mediante la presentacion de proyectos.

TABLA 3
Desarrollo de modelos propios para la estacion.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 2 5.4
Indiferente 5 13.5
Valido De acuerdo 23 62.2
Muy de acuerdo 7 18.9
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracion propia
Interpretacion: El 81.1% de las encuestadas (62.2% de acuerdo y 18.9% muy de acuerdo) indican
que, la empresa se encuentra desarrollando modelos propios para el verano.
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TABLA 4
Confeccion basada en la moda urbana.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 2 5.4
Indiferente 6 16.2
Valido De acuerdo 25 67.6
Muy de acuerdo 4 10.8
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 78.4% de las encuestadas (67.6 % de acuerdo y 10.8% muy de acuerdo) indican
que, las confecciones estan basadas en la moda urbana.

TABLAS
Confecciones pasadas sirven de base para proyectos futuros.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 1 2.7
Indiferente 2 5.4
Vélido De acuerdo 24 64.9
Muy de acuerdo 10 27.0
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 91.9% de las encuestadas (64.9% de acuerdo y 27% muy de acuerdo) indican que,
las confecciones pasadas sirven de base para proyectos futuros.

TABLA 6
Prendas confeccionadas segun intereses y preferencias del usuario.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 2 5.4
Indiferente 1 2.7
Vélido De acuerdo 17 45.9
Muy de acuerdo 17 45.9
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracion propia
Interpretacion: EI 91.8% de las encuestadas (45.9% de acuerdo y 45.9% muy de acuerdo) indican
que, las prendas se confeccionan segln el intereses y preferencias del usuario.
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TABLA 7
Evaluacion de actividades con rabricas claras y objetivas.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 1 2.7
Indiferente 7 18.9
Valido De acuerdo 21 56.8
Muy de acuerdo 8 21.6
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 78.4% de las encuestadas (56.8% de acuerdo y 21.6% muy de acuerdo) indican
que, la evaluacion de las actividades se realiza con rdbricas claras y objetivas.

TABLA 8
Evaluacion del trabajo en equipo mediante lista de cotejo.

Frecuencia Porcentaje

Muy desacuerdo 2 5.4
Indiferente 3 8.1
Vélido De acuerdo 21 56.8
Muy de acuerdo 11 29.7
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 86.5% de las encuestadas (56.8% de acuerdo y 29.7 % muy de acuerdo) indican
que, la evaluacién del trabajo en equipo se realiza mediante lista de cotejo.

TABLA9
Evaluacion semanal del avance del proceso de confeccion.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 2 5.4
Indiferente 4 10.8
Vélido De acuerdo 20 54.1
Muy de acuerdo 11 29.7
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracion propia
Interpretacion: El 83.8% de las encuestadas (54.1% de acuerdo y 29.7% muy de acuerdo) indican
que, la evaluacion del avance se realiza semanalmente
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TABLA 10
Evaluacion permanente durante el desarrollo de clase.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 2 5.4
Indiferente 3 8.1
Valido De acuerdo 23 62.2
Muy de acuerdo 9 24.3
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 86.5% de las encuestadas (62.2% de acuerdo y 24.3% muy de acuerdo) indican
que, la evaluacion es permanente durante el desarrollo de clase.

TABLA 11
Informacion del progreso de aprendizaje al finalizar el bimestre.

Frecuencia Porcentaje

Muy desacuerdo 1 2.7
En desacuerdo 1 2.7
valido Indiferente 1 2.7
De acuerdo 21 56.8
Muy de acuerdo 13 35.1
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 91.1% de las encuestadas (56.8% de acuerdo y 35.1% muy de acuerdo) indican
que, se brinda informacién del progreso de aprendizaje al finalizar el bimestre.

TABLA 12
Claridad en la escala de calificacion del aprendizaje.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 1 2.7
Indiferente 4 10.8
Valido De acuerdo 21 56.8
Muy de acuerdo 11 29.7
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracion propia
Interpretacion: El 86.5% de las encuestadas (56.8% de acuerdo y 29.7% muy de acuerdo) indican
que, se muestra claridad en la escala de calificacion del aprendizaje
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TABLA 13
Uso de imégenes y diagramas en la evaluacion de confeccion.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 3 8.1
Indiferente 4 10.8
Valido De acuerdo 21 56.8
Muy de acuerdo 9 24.3
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 81.1% de las encuestadas (56.8% de acuerdo y 24.3% muy de acuerdo) indican
que, se hace uso de imagenes y diagramas en la evaluacion de confeccion

TABLA 14
Evaluacion mediante exposiciones, debates o discusiones sobre confecciones
realizadas.

Frecuencia Porcentaje

Vélido En desacuerdo 6 16.2
Indiferente 5 13.5
De acuerdo 22 59.5
Muy de acuerdo 4 10.8
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia

Interpretacion: El 70.3% de las encuestadas (59.5% de acuerdo y 10.8% muy de acuerdo) indican
que, la evaluacién se realiza mediante exposiciones, debates o discusiones sobre confecciones
realizadas.

TABLA 15
Aplicacion de lo aprendido mediante la elaboracion y conclusion de su proyecto.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 2 5.4
Indiferente 2 5.4
Valido De acuerdo 23 62.2
Muy de acuerdo 10 27.0
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracion propia
Interpretacion: El 89.2% de las encuestadas (62.2% de acuerdo y 27.0% muy de acuerdo) indican
que, se evalla la aplicacion de lo aprendido mediante la elaboracion y conclusién de su proyecto.
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TABLA 16
Evaluacion interactiva para el aprendizaje.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 3 8.1
Indiferente 4 10.8
Valido De acuerdo 22 59.5
Muy de acuerdo 8 21.6
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 81.1% de las encuestadas (59.5% de acuerdo y 21.6% muy de acuerdo) indican
que, se realiza la evaluacion interactiva para el aprendizaje.

TABLA 17
Uso de resultados de la evaluacion para mejorar el aprendizaje.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 1 2.7
Indiferente 1 2.7
Vélido De acuerdo 20 54.1
Muy de acuerdo 15 40.5
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 94.6% de las encuestadas (54.1% de acuerdo y 40.5% muy de acuerdo) indican
que, se utiliza los resultados de la evaluacion para mejorar el aprendizaje

TABLAI1S8
Evaluaciones permanentes.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 5 13.5
Indiferente 5 13.5
Vélido De acuerdo 18 48.6
Muy de acuerdo 9 24.3
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracion propia
Interpretacion: El 72.9% de las encuestadas (48.6% de acuerdo y 24.3% muy de acuerdo) indican
que, se realiza evaluaciones permanentes
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TABLA 19
Estrategias proactivas para mejorar el aprendizaje futuro.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 2 5.4
Indiferente 1 2.7
Valido De acuerdo 23 62.2
Muy de acuerdo 11 29.7
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: EI 91.9% de las encuestadas (62.2% de acuerdo y 29.7% muy de acuerdo) indican
que, se ofrece estrategias proactivas para mejorar el aprendizaje futuro.

TABLA 20
Actividades de refuerzo para superar dificultades y corregir errores.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 1 2.7
Indiferente 2 5.4
Vélido De acuerdo 16 43.2
Muy de acuerdo 18 48.6
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 91.8% de las estudiantes encuestadas (43.2% de acuerdo y 48.6% muy de
acuerdo) indican que, se programan actividades de refuerzo para superar dificultades y corregir errores

TABLA 21
Retroalimentacion basada en errores pasados.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 2 5.4
Valido De acuerdo 19 51.4

Muy de acuerdo 16 43.2

Total 37 100.0

Fuente: Elaboracion propia
Interpretacion: El 94.6% de las encuestadas (51.4% de acuerdo y 43.2% muy de acuerdo) indican
que, se proporciona retroalimentacion basada en errores pasados.
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TABLA 22
Retroalimentacion individualizada para el progreso del estudiante.

Frecuencia Porcentaje

Muy 2 5.4
desacuerdo
. Indiferente 3 8.1
Valido De acuerdo 20 54.1
Muy de acuerdo 12 32.4
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 86.5% de las encuestadas (54.1% de acuerdo y 32.4% muy de acuerdo) indican
que, se proporciona retroalimentacién individualizada para el progreso del estudiante.

TABLA 23
Indica respuesta correcta o incorrecta sobre actividades desarrolladas.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 1 2.7
Valido De acuerdo 26 70.3

Muy de acuerdo 10 27.0

Total 37 100.0

Fuente: Elaboracion propia
Interpretacion: El 97.3% de las encuestadas (70.3% de acuerdo y 27.0% muy de acuerdo) refieren
que, se indica si la respuesta es correcta o incorrecta sobre actividades desarrolladas.

TABLA 24
Frecuencia sobre respuestas correctas o incorrectas para mejora continua.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 1 2.7

De acuerdo 20 54.1
Valido

Muy de acuerdo 16 43.2

Total 37 100.0

Fuente: Elaboracion propia
Interpretacion: El 97.3% de las encuestadas (54.1% de acuerdo y 43.2% muy de acuerdo) indican
que, se sefiala con frecuencia si su respuesta es correcta o incorrecta para una mejora continua.
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TABLA 25
Revision de evidencias sin sugerencias.

Frecuencia Porcentaje

Muy desacuerdo 5 13.5
En desacuerdo 8 21.6
valido Indiferente 4 10.8
De acuerdo 13 35.1
Muy de acuerdo 7 18.9
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 54% de las encuestadas (35.1% de acuerdo y 18.9% muy de acuerdo) indican que,
se revisan las evidencias sin realizar sugerencias.

TABLA 26
Verificacion de seguridad en respuestas sin informacion adicional.

Frecuencia Porcentaje

Muy desacuerdo 1 2.7
En desacuerdo 7 18.9
Valido Indiferente 4 10.8
De acuerdo 18 48.6
Muy de acuerdo 7 18.9
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia

Interpretacion: El 67.5% de las estudiantes encuestadas (48.6% de acuerdo y 18.9% muy de
acuerdo) indican que, se pregunta en ocasiones si esta seguro de su respuesta sin proporcionar
informacion adicional.

TABLA 27
Correccion rapida durante actividades o tareas.

Frecuencia Porcentaje

Muy desacuerdo 1 2.7
En desacuerdo 2 5.4
Valido Indiferente 1 2.7
De acuerdo 23 62.2
Muy de acuerdo 10 27.0
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracion propia
Interpretacion: El 89.2% de las encuestadas (62.2% de acuerdo y 27.0% muy de acuerdo) indican
que, se brinda una correccion rapida durante actividades o tareas.
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TABLA 28
Explicacion rapida para mejorar al finalizar el proyecto.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 2 5.4
Indiferente 1 2.7
Valido De acuerdo 17 45.9
Muy de acuerdo 17 45.9
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: EI 91.8% de las encuestadas (45.9% de acuerdo y 45.9% muy de acuerdo) indican
que, se proporciona una explicacion rapida para mejorar al finalizar el proyecto

TABLA 29
Recomendaciones detalladas y especificas sobre las actividades en clase.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 1 2.7
Indiferente 1 2.7
Vélido De acuerdo 22 59.5
Muy de acuerdo 13 35.1
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 94.6% de las encuestadas (59.5% de acuerdo y 35.1% muy de acuerdo) indican
que, se proporciona recomendaciones detalladas y especificas sobre las actividades en clase.

TABLA 30
Sugerencias para alcanzar los propositos de aprendizaje.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 1 2.7
Valido De acuerdo 23 62.2

Muy de acuerdo 13 35.1

Total 37 100.0

Fuente: Elaboracion propia
Interpretacion: El 97.3% de las encuestadas (62.2% de acuerdo y 35.1% muy de acuerdo) indican
que, se ofrece sugerencias para alcanzar los propoésitos de aprendizaje.
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TABLA 31
Recomendaciones en areas que necesitan mejorar.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 1 2.7
valido De acuerdo 20 54.1

Muy de acuerdo 16 43.2

Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 97.3% de las estudiantes encuestadas (54.1% de acuerdo y 43.2% muy de
acuerdo) indican que, se brinda recomendaciones en areas que necesitan mejorar.

TABLA 32
Sugerencias para mejorar la actividad después de revision.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 2 5.4
Indiferente 4 10.8
Vélido De acuerdo 18 48.6
Muy de acuerdo 13 35.1
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 83.7% de las encuestadas (48.6% de acuerdo y 35.1% muy de acuerdo) indican
que, se escriben sugerencias para mejorar la actividad después de revision

TABLA 33
Descripcion clara de los logros de aprendizaje.

Frecuencia Porcentaje

Indiferente 3 8.1
Valido De acuerdo 20 54.1

Muy de acuerdo 14 37.8

Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: EI 91.9% de las encuestadas (54.1% de acuerdo y 37.8% muy de acuerdo) indican
que, se da una descripcidn clara de los logros de aprendizaje

73



TABLA 34
Informacion clara y comprensible de la docente.

Frecuencia Porcentaje

Muy desacuerdo 1 2.7
D 17 45,
valido e acuerdo 5.9
Muy de acuerdo 19 51.4
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: EI 97.3% de las encuestadas (45.9% de acuerdo y 51.4% muy de acuerdo) indican

que, se proporciona informacion clara y comprensible de la docente.

TABLA 35
Informacion oportuna para mejorar procedimientos y acabados de confeccion.

Frecuencia Porcentaje

Muy desacuerdo 1 2.7

En desacuerdo 1 2.7

L Indiferente 1 2.7
Valido De acuerdo 17 459
Muy de acuerdo 17 45.9
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 91.8% de las estudiantes encuestadas (45.9% de acuerdo y 45.9% muy de
acuerdo) indican que, se proporciona informacién oportuna para mejorar procedimientos y acabados

de confeccion.

TABLA 36
Ejemplos para reforzar el aprendizaje.

Frecuencia Porcentaje

Muy desacuerdo 1 2.7

De acuerdo 21 56.8
Valido

Muy de acuerdo 15 40.5

Total 37 100.0

Fuente: Elaboracion propia
Interpretacion: El 97.3% de las encuestadas (56.8% de acuerdo y 40.5% muy de acuerdo) indican

que, se proporciona ejemplos para reforzar el aprendizaje
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TABLA 37
Uso de modelos similares para lograr los aprendizajes previstos.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 2 5.4
Indiferente 1 2.7
Valido De acuerdo 19 51.4
Muy de acuerdo 15 40.5
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: EI 91.9% de las estudiantes encuestadas (51.4% de acuerdo y 40.5% muy de
acuerdo) indican que, se utiliza modelos similares para lograr los aprendizajes previstos.

TABLA 38
Guia para solucionar errores en la confeccion.

Frecuencia Porcentaje

Muy desacuerdo 1 2.7
En desacuerdo 3 8.1
Vélido De acuerdo 19 51.4
Muy de acuerdo 14 37.8
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 89.2% de las encuestadas (51.4% de acuerdo y 37.8% muy de acuerdo) indican
que, se guia al estudiante para solucionar errores en la confeccion.

TABLA 39
Estrategia para mejorar acabados con accesorios en las maquinas.

Frecuencia Porcentaje

Muy desacuerdo 1 2.7
Indiferente 1 2.7
Vélido De acuerdo 16 43.2
Muy de acuerdo 19 51.4
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracion propia
Interpretacion: El 94.6% de las encuestadas (43.2% de acuerdo y 51.4% muy de acuerdo) indican
que, se proporciona estrategias para mejorar los acabados con accesorios en las maquinas.
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TABLA 40
Explicacion y ejemplo para facilitar el aprendizaje.
Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 1 2.7
Indiferente 1 2.7
Valido De acuerdo 22 59.5
Muy de acuerdo 13 35.1
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 94.6% de las encuestadas (59.5% de acuerdo y 35.1% muy de acuerdo) indican
que, se brinda explicacion y ejemplo para facilitar el aprendizaje.

TABLA 41
Preguntas repetidas para alcanzar respuestas correctas.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 1 2.7
Indiferente 3 8.1
Vélido De acuerdo 23 62.2
Muy de acuerdo 10 27.0
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 89.2% de las encuestadas (62.2% de acuerdo y 27.0% muy de acuerdo) indican
que, se formula preguntas repetidas para alcanzar respuestas correctas

TABLA 42
Reflexién sobre las razones de los errores durante la confeccion.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 1 2.7
Indiferente 1 2.7
Vélido De acuerdo 22 59.5
Muy de acuerdo 13 35.1
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracion propia
Interpretacion: El 94.6% de las encuestadas (59.5% de acuerdo y 35.1% muy de acuerdo) indican
que, se reflexiona sobre las razones de los errores durante la confeccién.
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TABLA 43
Mejora del aprendizaje mediante la reflexion.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 1 2.7
. De acuerdo 19 51.4
Valido
Muy de acuerdo 17 45.9
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 97.3% de las encuestadas (51.4% de acuerdo y 45.9% muy de acuerdo) indican
que, se promueve la mejora del aprendizaje mediante la reflexion.

TABLA 44
Errores identificados para promover el aprendizaje.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 1 2.7
Indiferente 2 5.4
Vélido De acuerdo 20 54.1
Muy de acuerdo 14 37.8
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 91.9% de las encuestadas (54.1% de acuerdo y 37.8% muy de acuerdo) indican
que, se utiliza los errores identificados para promover el aprendizaje.

TABLA 45
Oportunidad de aprendizaje a partir de errores durante el proceso de confeccion.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 1 2.7
Indiferente 2 5.4
Vélido De acuerdo 19 51.4
Muy de acuerdo 15 40.5
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracion propia
Interpretacion: EI 91.9% de las encuestadas (51.4% de acuerdo y 40.5% muy de acuerdo) indican
que, se toma como oportunidad de aprendizaje a partir de errores durante el proceso de confeccion.
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TABLA 46
Identificacion de oportunidades de aprendizaje durante la retroalimentacion.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 2 5.4
Indiferente 1 2.7
Valido De acuerdo 17 45.9
Muy de acuerdo 17 45.9
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: EI 91.8% de las encuestadas (45.9% de acuerdo y 45.9% muy de acuerdo) indican
que, se identifican oportunidades de aprendizaje durante la retroalimentacion.

TABLA 47
Identificacion mejoras mediante la retroalimentacion.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 2 5.4
Indiferente 1 2.7
Vélido De acuerdo 21 56.8
Muy de acuerdo 13 35.1
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 91.9% de las encuestadas (56.8% de acuerdo y 35.1% muy de acuerdo) indican
que, se identifican mejoras mediante la retroalimentacion.

TABLA 48
Mejora de acabados para comercializarlos.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 1 2.7
Indiferente 3 8.1
Vélido De acuerdo 17 45.9
Muy de acuerdo 16 43.2
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracion propia
Interpretacion: El 89.1% de las encuestadas (45.9% de acuerdo y 43.2% muy de acuerdo) indican
que, se busca la mejora de acabados para comercializarlos.
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TABLA 49
Frecuencia de retroalimentacion durante el proceso de confeccion.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 1 2.7
Indiferente 1 2.7
Valido De acuerdo 26 70.3
Muy de acuerdo 9 24.3
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 94.6% de las encuestadas (70.3% de acuerdo y 24.3% muy de acuerdo) indican
que, se proporciona frecuentemente la retroalimentacion durante el proceso de confeccién.

TABLA 50
Mejora continua mediante la retroalimentacion.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 1 2.7
Valido De acuerdo 21 56.8

Muy de acuerdo 15 40.5

Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: El 97.3% de las encuestadas (56.8% de acuerdo y 40.5% muy de acuerdo) indican
que, existe una mejora continua mediante la retroalimentacion.

TABLA 51
Retroalimentacion frecuente sobre evaluaciones.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 1 2.7
Indiferente 4 10.8
Vélido De acuerdo 23 62.2
Muy de acuerdo 9 24.3
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracion propia
Interpretacion: El 86.5% de las encuestadas (62.2% de acuerdo y 24.3% muy de acuerdo) indican
que, se realiza retroalimentacion frecuente sobre las evaluaciones.
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TABLA 52
Mejora de acabados de confeccién como oportunidad de negocio.

Frecuencia Porcentaje

Muy desacuerdo 1 2.7
Indiferente 1 2.7
Valido De acuerdo 17 45.9
Muy de acuerdo 18 48.6
Total 37 100.0

Fuente: Elaboracién propia
Interpretacion: EI 94.5% de las encuestadas (45.9% de acuerdo y 48.6% muy de acuerdo) indican
que, se considera la mejora de acabados de confeccion como oportunidad de negocio.
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B. Resultados estadisticos

TABLA 53

Determinar la relacion existente entre la evaluacion formativa y la
retroalimentacion del aprendizaje en estudiantes del 4° grado de secundaria del
CET 34, distrito de Chancay, 2024.

Correlaciones

Evaluacién Retroalimentacion
formativa  del aprendizaje

Coeficiente de 1.000 0.659™
correlacién
Evaluacion formativa Sig. (bilateral) : <0.001
N° estudiantes 37 37
Rho de encuestados
Spearman Coeficiente de  0.659™ 1.000
. » correlacion
Retroalimentacion . iyateral)  <0.001
del aprendizaje )
N° estudiantes 37 37
encuestados

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

El analisis muestra una correlacion positiva alta entre la Evaluacion formativa y la
Retroalimentacion del aprendizaje, con un coeficiente de correlacion de Spearman de
0.659. Este valor, al estar en el rango de 0.5 a 0.8, indica una relacion directa de las
variables, es decir, que a medida que la evaluacion formativa se implementa de
manera mas efectiva, la retroalimentacion del aprendizaje mejora significativamente.
Ademas, la significancia bilateral (p < 0.001) confirma que esta relacion es
estadisticamente significativa con un nivel de confianza del 99%. Por lo tanto, se
rechaza la hipétesis nula, validando que existe una asociacion directa entre ambas

variables.
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TABLA 54

Determinar el nivel de la evaluacién formativa en estudiantes del 4° grado de

secundaria del CET 34, distrito de Chancay, 2024.

Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 1
Indiferente 2
Valido De acuerdo 15
Muy de acuerdo 19
Total 37

2.7%
5.4%

40.5%
51.4%
100.0%

La tabla refleja los niveles de acuerdo de los estudiantes respecto a la evaluacion

formativa en el cuarto grado de secundaria del CET 34. Los resultados indican que el

51.4% de los estudiantes estan muy de acuerdo con la implementacion de este

enfoque, seguido de un 40.5% que estan de acuerdo, lo que representa a mas del 90%

de los encuestados con percepciones positivas. Esto destaca un alto nivel de acuerdo

entre los estudiantes.

Por el contrario, un pequefio porcentaje se muestra indiferente (5.4%) o0 en

desacuerdo (2.7%), lo que evidencia un nivel bajo de desaprobacion hacia la

evaluacion formativa.

Estadisticos

Evaluacion formativa

N° estudiantes Valido
encuestados Perdidos
Media
Error estandar de la media
Mediana
Moda
Desv. estandar
Varianza
Asimetria
Error estandar de asimetria
Curtosis
Error estandar de curtosis

37

4.41
0.119
5.00

0.725
0.526
-1.270
0.388
1.969
0.759
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Las estadisticas descriptivas obtenidas mediante los datos establecidos en la
encuesta, muestra que la media se sitla en 4.41, lo que indica una tendencia general
hacia respuestas cercanas a "Muy de acuerdo”. La mediana y la moda, ambas con un
valor de 5, refuerzan que la mayoria de los encuestados eligieron la opcién mas alta.
La asimetria de -1.270 sugiere que la distribucién de las respuestas esta sesgada
hacia las opciones superiores, mientras que la curtosis de 1.969 sefiala una
concentracion moderada de los datos en torno a los valores altos. En conclusion, los
resultados mostrados en esta tabla destacan una percepcion ampliamente favorable

hacia la evaluacion formativa por parte de los estudiantes.

Evaluacion formativa

20

N° estudiantes

En desacuerdo Indiferente De acuerdo Muy de acuerdo

Nivel de validez
Figura 1. Distribucion de estudiantes segun niveles de validez en evaluacion formativa

La grafica refleja que la evaluacion formativa es ampliamente valorada por los
estudiantes, ya que la mayoria se posiciona en las categorias de "De acuerdo™ y "Muy
de acuerdo," siendo esta Ultima la mas seleccionada, lo que indica un fuerte consenso
positivo. Un grupo reducido de estudiantes se mostrd "Indiferente,” reflejando una
postura neutral, mientras que casi nadie eligio la categoria "En desacuerdo," lo que

evidencia que las percepciones negativas sobre la validez de esta evaluacion son
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practicamente inexistentes. Esto sugiere que los estudiantes consideran la evaluacion
formativa como una herramienta valida y efectiva, lo que resalta su importancia en el

proceso educativo y su aceptacion generalizada entre los participantes.

TABLA 55
Determinar el nivel de la retroalimentacion del aprendizaje en estudiantes del 4°

grado de secundaria del CET 34, distrito de Chancay, 2024.
Frecuencia Porcentaje

Muy desacuerdo 1 2.7%
..., Deacuerdo 16 43.2%
Vaélido
Muy de acuerdo 20 54.1%
Total 37 100.0%

La tabla analiza las percepciones de los estudiantes respecto a la retroalimentacion
del aprendizaje. Un 54.1% de los encuestados indicaron estar muy de acuerdo con la
retroalimentacion recibida, y un 43.2% se mostraron de acuerdo, lo que implica que
maés del 97% de los estudiantes tienen una valoracion positiva de este proceso. Esto
releja un nivel alto de aceptacion y satisfaccion entre los estudiantes.

Por otro lado, solamente un 2.7% manifestd estar muy en desacuerdo, lo que

representa un consenso generalizado de satisfaccion con la retroalimentacion.

Estadisticos
Retroalimentacion del aprendizaje

. Valido 37

N° estudiantes encuestados .
Perdidos 0

Media 4.46
Error estandar de la media 0.126
Mediana 5.00
Moda 5
Desv. estandar 0.767
Varianza 0.589
Asimetria -2.588
Error estandar de asimetria 0.388
Curtosis 10.531
Error estandar de curtosis 0.759
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A través de la tabla, podemos observar una media de 4.46, lo que refleja una
valoracion promedio muy alta, cercana a "muy de acuerdo". Tanto la mediana como
la moda tienen un valor de 5, confirmando que la mayoria de las respuestas se
concentran en la categoria mas alta. La asimetria de -2.588 evidencia una
distribucion fuertemente inclinada hacia los valores mas altos, mientras que la
curtosis de 10.531 indica que las respuestas estan altamente concentradas en torno al
maximo valor. En conclusion, estos resultados destacan el impacto positivo y el alto
nivel de aceptacion de la retroalimentacién del aprendizaje en el grupo estudiado.

Retroalimentacion del aprendizaje

20

N° estudiantes

Wuy desacuerdo De acuerdo Muy de acuerdo

Nivel de validez
Figura 2. Distribucion de estudiantes segun niveles de validez en retroalimentacion de aprendizaje

La gréafica de barras nos muestra que el namero mas significativo de estudiantes que
realizaron la encuesta se encuentra en la categoria "Muy de acuerdo,” lo que indica
que la mayoria considera altamente valida la retroalimentacion como una
herramienta clave en su proceso de aprendizaje. Un grupo importante también se
posiciona en "De acuerdo," lo que reafirma una percepcion positiva generalizada. Por
otro lado, muy pocos estudiantes seleccionaron la opcion "Muy en desacuerdo,” lo

que sugiere que las opiniones negativas sobre la retroalimentacion son minimas.

85



TABLA 56

Determinar la relacion de la dimension Recopilacion de informacion con la
retroalimentacion del aprendizaje en estudiantes del 4° grado de secundaria del
CET 34, distrito de Chancay, 2024.

Correlaciones

Recopilacién
de Retroalimentacio
informacion n del aprendizaje
Coeficiente de 1.000 0.751"
Recopilacion correlacion
de Sig. (bilateral) : <0.001
informacion  N° estudiantes 37 37
Rho de encuestados
Spearman ) Coeficiente de 0.751™ 1.000
Retroalimenta -
-, correlacion
Co'lzln Sig. (bilateral)  <0.001 |
N° estudiantes 37 37

aprendizaje
encuestados

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Se identifico una correlacion positiva alta entre la Recopilacion de informacion y la
Retroalimentacion del aprendizaje, con un coeficiente de Spearman de 0.751. Este
valor, que supera 0.7, indica una relacion fuerte y directa, lo que seria equivalente
mencionar que cuanto mas completa y precisa sea la recopilacion de informacion,
mayor serd la calidad del proceso de retroalimentacion del aprendizaje. Ademas, la
significancia bilateral (p < 0.001) respalda que esta relacion es estadisticamente
significativa con un nivel de confianza del 99%, lo que lleva a rechazar la hipotesis

nula y a validar la conexion entre ambas variables.
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TABLA 57

Determinar la relacion de la dimension Interpretacion de informaciéon con la
retroalimentacion del aprendizaje en estudiantes del 4° grado de secundaria del
CET 34, distrito de Chancay, 2024.

Correlaciones

Interpretacion  Retroalimentacio
de informacién n del aprendizaje

Coeficiente de 1.000 0.414"
Interpretacion de correlacion
i ] ]
. P - Sig. (bilateral) : 0.011
informacion )
N° estudiantes 37 37
Rho de encuestados
Spearman Coeficiente de 0.414" 1.000
Retroalimentacion correlacion
. Sig. (bilateral) 0.011 :
del aprendizaje )
N° estudiantes 37 37
encuestados

*, La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

El coeficiente de correlacion de Spearman de 0.414 sugiere una correlacion media
entre la Interpretacion de informacion y la Retroalimentacion del aprendizaje.
Aunque esta relacién es menos intensa que en los casos anteriores, implica que una
interpretacion adecuada de la informacion estd asociada con un proceso de
retroalimentacion mas efectivo. El nivel de significancia bilateral (p = 0.011) indica
que esta relacion es estadisticamente significativa al 95% de confianza, permitiendo

rechazar la hipotesis nula y confirmando una relacidn directa entre estas variables.
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TABLA 58
Determinar la relacion de la dimension Regulacion de informacion con la

retroalimentacion del aprendizaje en estudiantes del 4° grado de secundaria del
CET 34, distrito de Chancay, 2024.

Correlaciones

Regulacion de Retroalimentacion
informacion del aprendizaje

Coeficiente de 1.000 0.666™
Regulacion de correlacion
eQUIacIon B8 ;0 bilateral) | <0.001
informacion .
N° estudiantes 37 37
Rho de encuestados
Spearman Coeficiente de 0.666™ 1.000
Retroalimentacion correlacion
.. Sig. (bilateral) <0.001 :
del aprendizaje )
N° estudiantes 37 37
encuestados

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

El analisis reporta una correlacion positiva alta entre la Regulacion de informacion y
la Retroalimentacion del aprendizaje, con un coeficiente de Spearman de 0.666. Este
valor, ubicado en el rango de 0.5 a 0.8, evidencia una relacién directa entre las
variables, es decir, a medida que se mejora la regulacion de la informacion, se
optimiza la retroalimentacion del aprendizaje. Ademas, la significancia bilateral
(p < 0.001) confirma que esta relacion es significativa al nivel del 99% de
confianza, lo que permite rechazar la hipotesis nula y reforzar la existencia de un

vinculo significativo entre ambas dimensiones.
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TABLA 59
Existe relacién entre la evaluacion formativa y la retroalimentacion del aprendizaje

en estudiantes del 4° grado de secundaria del CET 34, distrito de Chancay, 2024.

Resumen de procesamiento de casos

Casos
Valido Perdidos Total
N  Porcentaje | N  Porcentaje [ N Porcentaje

Evaluacién formativa
* Retroalimentacion 37 100.0% 0 0.0% 37 100.0%

del aprendizaje

Los datos analizados para el estudio de la relacion entre la Evaluacion formativa y
Retroalimentacion del aprendizaje indican que, de un total de 37 casos validos, no se
registraron datos perdidos. Esto sugiere que la muestra utilizada fue completa y no

presento problemas de recoleccion de datos.
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Tabla cruzada Evaluacion formativa*Retroalimentacion del aprendizaje

Retroalimentacién del

aprendizaje

De
Muy acuerd  Muy de
desacuerdo 0 acuerdo  Total
Recuento 1 0 0 1
% dentro de
Evaluacién formativa 100.0%  0.0% 0.0%  100.0%
En % dentro de
desacuerdo Retroalimentacion del 100.0%  0.0% 0.0% 2.7%
aprendizaje
% del total 2.7% 0.0% 0.0% 2.7%
Recuento 0 2 0 2
7 dentro de 00%  100.0% 0.0%  100.0%
Evaluacion formativa 70 70 70
Indiferente % dentro de
Retroalimentacion del 0.0% 12.5% 0.0% 5.4%
aprendizaje
Evaluacién % del total 00%  54%  00%  5.4%
formativa Recuento 0 11 4 15
7 dentro de 00%  733% 26.7%  100.0%
Evaluacion formativa ' w270 70 70
De % dentro de
acuerdo Retroalimentacion del 0.0% 68.8%  20.0%  40.5%
aprendizaje
% del total 00%  29.7% 10.8%  40.5%
Recuento 0 3 16 19
7 dentro de 0.0%  158% 84.2%  100.0%
Evaluacion formativa ' 070 -£70 70
Muy de % dentro de
acuerdo Retroalimentacion del 0.0% 18.8% 80.0%  51.4%
aprendizaje
% del total 0.0% 8.1% 43.2%  51.4%
Recuento 1 16 20 37
7 dentro de 2.1%  432%  54.1%  100.0%
Evaluacion formativa ' £70 70 70
Total % dentro de
Retroalimentacion del 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%
aprendizaje
% del total 2.7% 43.2%  54.1%  100.0%
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Se observa que los estudiantes que estan en "Desacuerdo” con la evaluacién
formativa presentan un 100% en la categoria "Muy en desacuerdo™ con la
retroalimentacion del aprendizaje. Aquellos que se muestran "Indiferentes" hacia la
evaluacion formativa se ubican exclusivamente en la categoria "De acuerdo” con la
retroalimentacion, con un porcentaje del 100%. Los estudiantes que estan "De
acuerdo" con la evaluacion formativa tienden mayormente a estar "De acuerdo"
(73.3%) o "Muy de acuerdo" (26.7%) con la retroalimentacion del aprendizaje,
mientras que en la categoria "Muy de acuerdo" con la evaluacién formativa, el 84.2%

también se encuentra "Muy de acuerdo™ con la retroalimentacion.

Pruebas de chi-cuadrado

Valor gl _ Sigpificapién
asintotica (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 51.2742 6 <0.001
Razon de verosimilitud 24.684 6 <0.001
Asociacion lineal por lineal ~ 20.498 1 <0.001
N° de casos validos 37

a. 8 casillas (66.7%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento
minimo esperado es .03.

El andlisis del chi-cuadrado revela que la relacidn entre estas variables es
significativa (<0.001), lo que respalda la hipotesis de que la evaluacion formativa

influye directamente en la retroalimentacion del aprendizaje.

Medidas simétricas

Error T
estandar aproximada Significacion

Valor asintotico? b aproximada
Intervalo por R de Pearson 0.755  0.107 6.803 <0.001°¢
intervalo
Ordinal por ordinal ~ Correlacién  0.659 0.116 5.189 <0.001°¢

de Spearman

N de casos validos 37

a. No se presupone la hipétesis nula.
b. Utilizacidn del error estandar asintotico que presupone la hipotesis nula.
c. Se basa en aproximacién normal.
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Mediante la tabla simétrica podemos observar que el coeficiente de correlacién de
Pearson para el nivel intervalo por intervalo es de 0.755, lo que indica una
correlacion positiva fuerte entre las variables analizadas. Este valor se encuentra
respaldado por un error estandar asintético de 0.107, lo que asegura precision en la
estimacion. Ademas, el estadistico T aproximado de 6.803 y el nivel de significancia
de p<0.001 confirman que esta correlacion es estadisticamente significativa,
rechazando la hipétesis nula con un nivel de confianza del 99.9%. Por otro lado, el
coeficiente de correlacion de Spearman, utilizado para el nivel ordinal por ordinal,
presenta un valor de 0.659, lo que evidencia una correlacién positiva moderada entre
las variables. El error estandar asociado a esta medida es de 0.116, y el estadistico T
aproximado es de 5.189, con un nivel de significancia de p<0.001, lo cual también

indica que esta correlacion es altamente significativa desde el punto de vista

estadistico.
Evaluacion formativa frente a la Retroalimentacion del aprendizaje
20 Retroalimentacion
del aprendizaje
Emuy desacuerdo
W D: acuerdo
DMuy de acuerdo
13
L
c
1]
3
Qo 10
1]
| I
]
| N |
En desacuerdo Indiferente De acuerdo Muy de acuerdo

Evaluacién formativa

Figura 3. Relacion entre evaluacion formativa y retroalimentacion del aprendizaje
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El grafico de barras nos muestra una relacion de manera gréafica de las variables
“Evaluacion formativa” y “Retroalimentacion del aprendizaje”, donde la mayor
concentracion de respuestas se encuentra en las categorias de "De acuerdo” y "Muy
de acuerdo™ para ambas variables, lo que sugiere que los estudiantes que perciben
una evaluacion formativa efectiva también reconocen una retroalimentacion positiva
en su aprendizaje. Ademas, se observa que muy pocos participantes se posicionan en
las categorias de "Indiferente” o "En desacuerdo”, lo que indica que la mayoria

valora de manera positiva la relacion entre estos dos aspectos educativos.

TABLA 60

La recopilacion de informacion de la evaluacion formativa se relaciona de manera
directa con la retroalimentacion elemental en estudiantes del 4° grado de
secundaria del CET 34, distrito de Chancay, 2024.

Resumen de procesamiento de casos

Casos
Valido Perdidos Total
N Porcentaje| N Porcentaje] N  Porcentaje
Evaluacion
formativa * 37 100.0% 0 0.0% 37 100.0%
Elemental

Los datos analizados para el estudio de la relacion entre la Evaluacion formativa y
Elemental indican que, de un total de 37 casos validos, no se registraron datos
perdidos. Esto sugiere que la muestra utilizada fue completa y no present6 problemas

de recoleccion de datos.
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Tabla cruzada Evaluacién formativa*Elemental

Elemental Total
Mu . De Muy de
desacu>e/rdo Indiferente acuerdo acu)érdo
Recuento 1 0 0 0 1
% dentro de
En Evalua_cién 100.0% 0.0% 0.0% 0.0% 100.0%
desacuerdo formativa
% dentrode  100.0% 0.0% 0.0% 0.0% 2.7%
Elemental
% del total 2.7% 0.0% 0.0% 0.0% 2.7%
Recuento 0 0 2 0 2
% dentro de
Evaluacion 0.0% 0.0% 100.0% 0.0% 100.0%
Indiferente formativa
Z‘; dentrode 5 4o, 00%  10.0%  00%  5.4%
emental
Evaluacion % del total 0.0% 0.0% 5.4% 0.0% 5.4%
formativa Recuento 0 2 10 3 15
% dentro de
Evaluacion 0.0% 13.3% 66.7% 20.0%  100.0%
De acuerdo formativa
OE/‘; dentrode ) 50.0%  50.0%  25.0%  40.5%
emental
% del total 0.0% 5.4% 27.0% 8.1% 40.5%
Recuento 0 2 8 9 19
% dentro de
Muy de Evalua_ci()n 0.0% 10.5% 42.1% 47.4%  100.0%
formativa
acuerdo % dentro de
Elemental 0.0% 50.0% 40.0% 75.0% 51.4%
% del total 0.0% 5.4% 21.6% 24.3% 51.4%
Recuento 1 4 20 12 37
% dentro de
Evaluacion 2.7% 10.8% 54.1% 32.4%  100.0%
Total formativa
Zi dentrode 456005 100.0%  100.0% 100.0%  100.0%
emental
% del total 2.7% 10.8% 54.1% 32.4%  100.0%




Mediante la Tabla Cruzada se observa que los estudiantes en desacuerdo con la
evaluacion formativa estan completamente en "Muy en desacuerdo™ con la
Retroalimentacion Elemental (100%), mientras que los "Indiferentes" se ubican
exclusivamente en la categoria "De acuerdo™ (100%). La mayoria de quienes estan
"De acuerdo" con la evaluacion formativa se distribuyen entre "De acuerdo™ (66.7%)
y "Muy de acuerdo" (20%) con la retroalimentacion elemental. Por otro lado, los
estudiantes "Muy de acuerdo” con la evaluacion formativa se concentran
principalmente en "Muy de acuerdo” (47.4%) y "De acuerdo™ (42.1%) con la

retroalimentaciéon elemental.

Medidas simétricas

Error estandar T Significacion
Valor asintotico®  aproximada® aproximada
Intervalo por R de Pearson 0.512 0.196 3.522 0.001°
intervalo
Ordinal por Correlacion de 0.339 0.152 2.134 0.040°
ordinal Spearman
N de casos validos 37

a. No se presupone la hipétesis nula.
b. Utilizacién del error estandar asintotico que presupone la hipotesis nula.
c. Se basa en aproximacién normal.

Mediante esta tabla se muestra que la correlacion de Pearson, obtuvo un coeficiente
de 0.512, lo que indica una relacion positiva moderada entre las variables y al ser
0.001 respalda la existencia de una correlacion significativa bajo el supuesto de
normalidad en los datos. Por otro lado, la correlacion de Spearman muestra un

coeficiente de 0.339, lo que refleja una relacion positiva baja entre las variables.
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Pruebas de chi-cuadrado

Valor gl _ Sig_nificaf:ic’)n
asintdtica (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 41.674% 9 <0.001
Razon de verosimilitud 14.530 9 0.105
Asociacion lineal por lineal 9.419 1 0.002
N de casos validos 37

a. 13 casillas (81.3%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento
minimo esperado es .03.

El analisis estadistico muestra que existe una correlacion significativa entre estas
variables, con un valor de chi-cuadrado de Pearson de 41.674 y un nivel de
significacion menor a 0.001.

Evaluacion formativa frente a la Retroalimentacién elemental

10 — Elemental
EMuy desacuerdo
M indiferents
[ De acuerdo

5 W vuy de acuerdo

Recuento

-

En desacuerdo Indiferente De acuerdo Muy de acuerdo

Evaluacion formativa

Figura 4. Relacién entre evaluacion formativa y retroalimentacion elemental

En la categoria de estudiantes "En desacuerdo™ con la evaluacién formativa, todos
estan clasificados como "Muy en desacuerdo” con la retroalimentacion elemental. En
contraste, los estudiantes que se sienten "Indiferentes™ hacia la evaluacion formativa

se encuentran Unicamente en la categoria "De acuerdo™ con la retroalimentacion
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elemental. Para aquellos que estan "De acuerdo™ con la evaluacion formativa,
predomina la categoria "De acuerdo” con la retroalimentacion elemental, seguida en
menor medida por "Muy de acuerdo”. Finalmente, los estudiantes que estan "Muy de
acuerdo" con la evaluacién formativa muestran una distribucién destacada entre
"Muy de acuerdo" y, en menor proporcién, "De acuerdo™ con la retroalimentacion
elemental. Por lo que se puede evidenciar una tendencia clara ya que a medida
aumenta el nivel de acuerdo con la evaluacion formativa, también se incrementa el
nivel de acuerdo con la retroalimentacion elemental, mostrando una correspondencia

positiva entre ambas variables.

TABLA 61

La Interpretacion de informacion de la evaluacion formativa se relaciona de manera
directa con la retroalimentacion descriptiva en estudiantes del 4° grado de
secundaria del CET 34, distrito de Chancay, 2024.

Resumen de procesamiento de casos

Casos
Valido Perdidos Total
N  Porcentaje| N  Porcentaje | N Porcentaje
Evaluacion
formativa * 37 100.0% 0 0.0% 37 100.0%
Descriptiva

Los datos analizados para el estudio de la relacion entre la Evaluacion formativa y
Descriptiva indican que, de un total de 37 casos validos, no se registraron datos
perdidos. Esto sugiere que la muestra utilizada fue completa y no present6 problemas

de recoleccion de datos.
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Tabla cruzada Evaluacion formativa*Descriptiva

Descriptiva
Muy De Muy de
desacuerdo acuerdo  acuerdo Total
Recuento 1 0 0 1
% dentrglde . 100.0% 0.0% 0.0% 100.0%
En Evaluacion formativa
desacuerdo. %6 dentro de 1000%  0.0%  0.0%  2.7%
Descriptiva
% del total 2.7% 0.0% 0.0% 2.7%
Recuento 0 1 1 2

% dentro de
. Evaluacion formativa
Indiferente
% dentro de

0.0% 50.0% 50.0% 100.0%

0.0% 10.0% 3.8% 5.4%

Descriptiva
Evaluacion % del total 0.0% 2.7% 2.7% 5.4%
formativa Recuento 0 9 6 15

% dentro de
Evaluacién formativa
% dentro de

0.0% 60.0% 40.0% 100.0%
De acuerdo
0.0% 90.0% 23.1% 40.5%

Descriptiva
% del total 0.0% 24.3% 16.2% 40.5%
Recuento 0 0 19 19

% dentro de
Muy de  Evaluacion formativa
acuerdo % dentro de

0.0% 0.0% 100.0%  100.0%

0.0% 0.0% 73.1% 51.4%

Descriptiva
% del total 0.0% 0.0% 51.4% 51.4%
Recuento 1 10 26 37

% dentro de

Evaluacion formativa

% dentro de

Descriptiva

% del total 2.7% 27.0% 70.3% 100.0%

2.7% 27.0% 70.3% 100.0%
Total
100.0% 100.0% 100.0%  100.0%
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El anélisis de la Tabla Cruzada muestra que los estudiantes "En desacuerdo” con la
Evaluacion formativa estan completamente en "Muy en desacuerdo” con la
Retroalimentacion descriptiva (100%). Aquellos que son "Indiferentes" se dividen
equitativamente entre "De acuerdo” (50%) y "Muy de acuerdo” (50%) con la
Retroalimentacidn descriptiva. Por otro lado, los estudiantes que estan "De acuerdo™
con la Evaluacion formativa tienden mayormente a estar también "De acuerdo™ con
la retroalimentacion descriptiva (60%). Finalmente, los estudiantes "Muy de
acuerdo" con la evaluacién formativa presentan una marcada tendencia a estar "Muy
de acuerdo" con la retroalimentacion descriptiva (73.1%), reflejando una relacion

positiva y consistente entre ambas variables.

Pruebas de chi-cuadrado

Significacion
Valor gl o ]
asintatica (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 52.995¢2 6 <0.001
Razon de verosimilitud 28.772 6 <0.001
Asociacion lineal por lineal 19.796 1 <0.001
N de casos validos 37

a. 9 casillas (75.0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento
minimo esperado es .03.

La tabla del Chi-cuadrado, nos muestra un coeficiente de 52.995 y con significancia
menor que 0.001 indicando una relacion completamente sélida y estadisticamente

significativa entre ambas variables.
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Medidas simétricas

Error T Significacio
estdndar  aproximad n
Valor  asintético® aP aproximada
Intervalo por R de 0.742 0.120 6.539 <0.001°
intervalo Pearson
Ordinal por ordinal  Correlacié  0.672 0.102 5.368 <0.001¢
nde
Spearman
N de casos validos 37

a. No se presupone la hipétesis nula.
b. Utilizacidn del error estandar asintotico que presupone la hipotesis nula.
c. Se basa en aproximacion normal.

Mediante la tabla de medidas simétricas se obtuvo como valor a la R de Pearson de
0.742, indicando una correlacion positiva alta entre las variables en escala de
intervalo. Este resultado es estadisticamente significativo, ya que el valor de
significacion es menor a 0.001, lo que confirma que la relacion no es producto del
azar bajo el supuesto de normalidad. Por su parte, la Correlacion de Spearman, con
un coeficiente de 0.672, también refleja una correlacion positiva alta en escala
ordinal, siendo igualmente significativa con un valor de significacion menor a 0.001.
En ambos casos, los errores estandar son pequefios (0.120 para Pearson y 0.102 para

Spearman), lo que sugiere precision en las estimaciones.
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Evaluacion formativa frente a la Retroalimentacion decriptiva
20 Descriptiva

EnMuy desacuerdo
M De acuerdo
B Muy de acuerdo

Recuento

| [

En desacuerdo Indiferente De acuerdo Muy de acuerdo

Evaluacion formativa

Figura 5. Relacién entre evaluacion formativa y retroalimentacion descriptiva

El grafico muestra la tendencia seguida de los encuestados que evidencia una
relacion positiva entre la evaluacion formativa y la percepcion de la
retroalimentacion descriptiva: la mayoria de los encuestados que estuvieron "Muy de
acuerdo” con la evaluacion formativa también calificaron la retroalimentacion
descriptiva como "Muy de acuerdo”, mientras que las categorias "En desacuerdo™ e
"Indiferente” tuvieron muy poca representacion en ambas dimensiones. Esto sugiere
que una evaluacion formativa bien valorada esta asociada con una percepcion mas

favorable de la retroalimentacion descriptiva.
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TABLA 62
La Regulacion de informacion de la evaluacion formativa se relaciona de manera

directa con la retroalimentacion reflexiva en estudiantes del 4° grado de secundaria
del CET 34, distrito de Chancay, 2024.

Resumen de procesamiento de casos

Casos
Valido Perdidos Total
N  Porcentaje| N Porcentaje [ N Porcentaje

Evalua_(:lon formativa 37 100.0% 0 0.0% 37  100.0%
Reflexiva

Los datos analizados para el estudio de la relacion entre la Evaluacion formativa y
Reflexiva indican que, de un total de 37 casos validos, no se registraron datos
perdidos. Esto sugiere que la muestra utilizada fue completa y no presentd problemas

de recoleccion de datos.

102



Tabla cruzada Evaluacién formativa*Reflexiva

Reflexiva
En De Muy de
desacuerdo acuerdo acuerdo Total
Recuento 1 0 0 1
% dentro de
en Evaluacion 100.0% 0.0% 0.0% 100.0%
formativa
desacuerdo % dentro de
) 100.0% 0.0% 0.0% 2.7%
Reflexiva
% del total 2.7% 0.0% 0.0% 2.7%
Recuento 0 2 0 2
% dentro de
Evaluacion 0.0% 100.0% 0.0% 100.0%
Indiferente formativa
%dentrode ) o, 133%  0.0% 5.4%
Reflexiva
Evaluacion % del total 0.0% 5.4% 0.0% 5.4%
formativa Recuento 0 11 4 15
% dentro de
Evaluacion 0.0% 73.3% 26.7% 100.0%
De acuerdo formativa
%dentrode ) o, 733%  19.0%  40.5%
Reflexiva
% del total 0.0% 29.7% 10.8% 40.5%
Recuento 0 2 17 19
% dentro de
Evaluacion 0.0% 10.5% 89.5% 100.0%
Muy de .
formativa
acuerdo % dentro de
. 0.0% 13.3% 81.0% 51.4%
Reflexiva
% del total 0.0% 5.4% 45.9% 51.4%
Recuento 1 15 21 37
% dentro de
Evaluacion 2.7% 40.5% 56.8% 100.0%
Total formativa
%odentrode 150006 100.0%  100.0%  100.0%
Reflexiva
% del total 2.7% 40.5% 56.8% 100.0%
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Mediante la Tabla Cruzada podemos observar los resultados donde evidencia a un
Unico estudiante en "Desacuerdo” con la evaluacion formativa también esta en
"Desacuerdo” con la retroalimentacion reflexiva (100%), mientras que los
estudiantes "Indiferentes" se concentran exclusivamente en la categoria "De acuerdo™
(100%). Por otro lado, aquellos "De acuerdo” con la evaluacion formativa tienden a
estar "De acuerdo" (73.3%) o "Muy de acuerdo" (26.7%) con la retroalimentacién
reflexiva, y los "Muy de acuerdo” con la evaluacion formativa estan

predominantemente "Muy de acuerdo" (89.5%) con la retroalimentacién reflexiva.

Pruebas de chi-cuadrado

Valor g _ Sigpificaf:ién
asintotica (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 54.029? 6 <0.001
Razon de verosimilitud 27.912 6 <0.001
Asociacion lineal por lineal — 22.073 1 <0.001
N de casos validos 37

a. 8 casillas (66.7%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento
minimo esperado es .03.

El analisis del chi-cuadrado evidencia una relacion significativa (<0.001) y con valor
de 54.029, lo que sugiere que la evaluacion formativa impacta directamente en la

retroalimentacion reflexiva.

Medidas simétricas

Error T

Valor  estdndar  aproximada Slgnlfl_cauon
asintotico? b aproximada
Intervalo por R de Pearson 0.783 0.098 7.448 <0.001°
intervalo
Ordinal por ordinal Correlacion de 0.711 0.106 5.980 <0.001°
Spearman
N de casos validos 37

a. No se presupone la hipétesis nula.
b. Utilizacién del error estandar asint6tico que presupone la hipotesis nula.
c. Se basa en aproximacién normal.
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La tabla muestra que existe una correlacion fuerte y positiva entre las variables
analizadas, tanto con el coeficiente de Pearson (R = 0.783) como con el de Spearman
(R=0.711), siendo ambos estadisticamente significativos (p < 0.001). Esto indica
que, independientemente de si las variables se analizan como intervalos o como datos

ordinales, hay una relacion consistente entre ellas.

Evaluacion formativa frente a la Retroalimentacion reflexiva
20 Reflexiva

EEn desacuerdo
| I
[v] . .

W De acuerdo
S B Muy de acuerdo
En desacuerdo Indiferente De acuerdo Muy de acuerdo

Recuento

o

Evaluacion formativa

Figura 6. Relacién entre evaluacion formativa y retroalimentacion reflexiva

El grafico muestra los resultados de una encuesta que relaciona la Evaluacion
formativa con la percepcién de la Retroalimentacion reflexiva. Se observa que la
mayoria de los participantes que estuvieron "Muy de acuerdo™ con la evaluacion
formativa también seleccionaron "Muy de acuerdo™ respecto a la retroalimentacion
reflexiva. De manera similar, aquellos que estuvieron "De acuerdo” con la
evaluacion formativa se distribuyen principalmente entre "De acuerdo” y "Muy de
acuerdo” en la retroalimentacion reflexiva. Las categorias "En desacuerdo” e
"Indiferente” tienen un recuento muy bajo en ambas dimensiones. Esto sugiere que
una evaluacion formativa positiva esta asociada con una percepcion favorable de la

retroalimentacién reflexiva.
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TABLA 63

No existe una relacion entre la evaluacion formativa y la retroalimentacion del
aprendizaje en estudiantes del 4° grado de secundaria del CET 34, distrito de
Chancay, 2024.

Pruebas de chi-cuadrado

Valor g _ Sig_nificaf:ién
asintdtica (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 51.274% 6 <0.001
Razo6n de verosimilitud 24.684 6 <0.001
Asociacion lineal por lineal ~ 20.498 1 <0.001
N° de casos validos 37

a. 8 casillas (66.7%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento
minimo esperado es .03.

Los resultados de las pruebas estadisticas muestran que el valor de Chi-cuadrado de
Pearson (51.274, gl = 6, p < 0.001), la Razon de Verosimilitud (24.684, gl = 6, p <
0.001) y la Asociacion Lineal por Lineal (20.498, gl = 1, p < 0.001) indican una
relacion significativa entre la evaluacion formativa y la retroalimentacion del
aprendizaje en estudiantes de 4° grado de secundaria del CET 34, distrito de
Chancay, 2024. Dado que los valores de significacion son menores a 0.05, se rechaza
la hipdtesis nula, concluyendo que existe una relacion estadisticamente significativa

entre ambas variables.
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