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Resumen

La presente investigacion tuvo como proposito fundamental en determinar la relacion
entre los mapas mentales y los niveles de comprension lectora en los estudiantes del
tercer grado de Secundaria de la I.E Huayna Cépac — Huacrachuco, 2023. El estudio
se realiz6 con una poblacién conformada por 151 estudiantes del nivel secundaria de
la institucion educativa Huayna Capac y la muestra estuvo conformada por los 32
estudiantes del tercer grado. El disefio de investigacion que se selecciond fue el
descriptivo correlacional. Asi mismo se aplicaron técnicas estadisticas como la
estadistica de correlacion de Pearson. Para el recojo de informacién se aplicé un
cuestionario que fueron validados previamente a través de expertos y una prueba
piloto. Para determinar la validez se utilizé el méetodo estadistico Alfa de Cron Bach,
que tiene un indice de fiabilidad de 0,767 muy cercano a 1. En ultima instancia, los
resultados que se obtuvieron fueron los siguientes: Con una correlacion muy fuerte,
indicada por una media de 0,992, el nivel inicial fue del 11%, el nivel del proceso fue
del 61% vy el nivel logrado fue del 28%. Estos resultados permitieron contrastar la
hipotesis general y verificar el cumplimiento del objetivo propuesto. Se concluye que
existe una fuerte conexion entre los mapas mentales y los niveles de comprension

lectora, donde cada uno depende del otro.
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Abstract

The main purpose of this research was to determine the relationship between mind
maps and reading comprehension levels in students in the third grade of secondary
school at the Huayna Cépac School - Huacrachuco, 2023. The study was conducted
with a population of 151 secondary school students from the Huayna Céapac
educational institution and the sample consisted of 32 third grade students. The
selected research design was descriptive-correlational. Statistical techniques such
as Pearson's correlation statistics were also applied. For the collection of
information, a questionnaire was applied which was previously validated through
experts and a pilot test. To determine the validity, the Cron Bach Alpha statistical
method was used, which has a reliability index of 0.767, very close to 1: With a
very strong correlation, indicated by a mean of 0.992, the initial level was 11%, the
process level was 61% and the achieved level was 28%. These results made it
possible to contrast the general hypothesis and verify the fulfillment of the proposed
objective. It is concluded that there is a strong connection between mind maps and

reading comprehension levels, where each depends on the other.
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Introduccion

La comprension lectora se estd convirtiendo en una habilidad vital en la vida
académica y personal de los estudiantes. Sin embargo, un nimero considerable de
alumnos enfrenta dificultades para alcanzar una comprensién profunda de los textos
que leen. Una herramienta que ha demostrado su eficacia para cultivar esta habilidad
es el uso de mapas mentales, los cuales facilitan la organizacién y visualizacion de la

informacidn de manera clara y estructurada.

Este trabajo investiga las ventajas y usos de los mapas mentales en el aula para
determinar como pueden afectar a los niveles de comprension lectora de los estudiantes
de secundaria. El prop6sito de esta investigacion es comprobar si la aplicacion de esta
estrategia favorece una comprension mas profunda y significativa de los textos
tratados. Para lograr este objetivo, se realizd un analisis exhaustivo de la literatura
actual, abarcando fuentes bibliograficas, asi como otros materiales pertinentes que
puedan ofrecer orientacién y claridad para el avance exitoso de este estudio.

Esencialmente, el material actualizado hace hincapié en lo fundamental que es
la comprension lectora para el crecimiento de los estudiantes y en cdmo los mapas
mentales pueden ayudarles a ser mas competentes en esta area. El propésito del estudio
propuesto es determinar si el uso de mapas mentales puede dar lugar a una
comprension mas profunda y significativa de los textos. También se dice que, para
apoyar la investigacion, se llevd a cabo un minucioso analisis bibliografico y se

consultaron otras fuentes pertinentes.

A nivel internacional, Benalcazar (2024) estudié una tesis que pretendia
evaluar el funcionamiento de los mapas mentales como técnica para ayudar a la
comprension lectora de los alumnos de quinto curso de EGB en la asignatura de
estudios sociales. El objetivo es averiguar hasta qué punto los mapas mentales pueden
mejorar la capacidad de organizacion y absorcion de informacion de los alumnos. La
metodologia adoptada en esta investigacion incorpora un enfoque mixto, combinando

elementos cuantitativos y cualitativos. Se implementaron dos encuestas a una muestra



de 37 estudiantes, aplicandolas antes y después de la introduccion de la estrategia del
mapa mental. El objetivo de estas encuestas era evaluar como se percibia, ordenaba y
comprendia la informacion en el campo de los estudios sociales. Los resultados indican
que la capacidad de los estudiantes para organizar y comprender la informacion mejoré
significativamente después de utilizar mapas mentales. La mayoria de los estudiantes
(75,68%) informo de un cambio significativo en el uso de mapas mentales, el 18,92%
informo6 de una ligera mejora y el 5,41% informé de ningdn cambio. Ademas, se
observa un incremento notable en el interés y la participacion activa durante las
actividades relacionadas con esta estrategia. Esta conclusién respalda la viabilidad de
integrar activamente los mapas mentales en la ensefianza de esta asignatura, que ofrece
una herramienta Gtil para mejorar el compromiso de los estudiantes con el material

académico y fomentar un aprendizaje en el aula més participativo y significativo.

Como factores que permiten condiciones suficientes para el desarrollo de la
ensefianza y el aprendizaje, Céceres (2024) examino una tesis que revisé cémo y por
qué los mapas mentales potencian el aprendizaje en estudiantes de segundo grado de
secundaria de la I.E 3056 «Gran Bretafia» Red 05. UGEL 02-Independencia. Los
hallazgos y conclusiones constituyen un antecedente importante. El estudio fue de
naturaleza descriptiva. La poblacion estuvo constituida por 1260 alumnos y 33
alumnos de segundo grado que participaron en la muestra conformaron una base de
datos que posteriormente fue procesada. Los resultados que se muestran nos
proporcionan que el 30% cree que el casi siempre los usos de los mapas mentales
ayudan a comprender el tema y mejorar los aprendizajes, el 52% afirma que a veces
siempre los usos de los mapas mentales ayudan a comprender el tema y mejorar los
aprendizajes y el 18% asume que nunca los usos de los mapas mentales ayudan a
comprender el tema y mejorar los aprendizajes. Las conclusiones manifiestan que
existe un moderado e interesante vinculo entre el uso de los mapas mentales y el

aprendizaje.

Cuyutupac (2024) estudié una tesis que buscaba determinar cémo los
organizadores visuales afectaban la comprension lectora de los alumnos de segundo

grado de secundaria del distrito de Santo Domingo de Acobamba-Huancayo, 2023. El



disefio pre- experimental, el nivel experimental, el método experimental, el tipo
aplicado y el enfoque cuantitativo son caracteristicas de este trabajo. La muestra estuvo
constituida por 51 alumnos, mientras que la poblacion estuvo constituida por 59
alumnos matriculados en el segundo grado de secundaria del distrito de Santo
Domingo de Acobamba de la provincia de Huancayo, zona de Junin, en el presente
afio 2023. Para la recoleccion de datos se utilizo la técnica de la observacion y
evaluacion educativa y como instrumento especifico, Lista de cotejo y Prueba
pedagdgica. Se empleo la prueba t de Student para la comprobacion de hipétesis, con
un nivel de significacion de 0,05 (a < 0,05). A la luz de los resultados de los
instrumentos de medicion respecto al impacto de los organizadores visuales en la
comprension lectora, se determind que los organizadores visuales tienen un impacto
significativo en la comprension lectora de los estudiantes de segundo grado de
secundaria del distrito Santo Domingo de Acobamba-Huancayo 2023. De ellos, el
7,8% alcanzo un nivel sobresaliente, el 66,7% un nivel esperado, el 23,5% un nivel de

proceso y el 2,0% un nivel inicial.

Fernandez (2024) examind una tesis que buscaba conocer como las estrategias
didacticas afectaban el desarrollo de la comprension lectora en una muestra de 40
estudiantes de la Institucion Educativa «<Ramon Espinoza Sierra» C. M. N° 11006,
Chiclayo - 2023. Asimismo, el estudio fue disefiado para ser aplicado desde un punto
de vista metodoldgico cuantitativo, cuasi - experimental y practico. Por lo que se
refiere a los datos resultantes, se hall6 por intermedio de la intervencion del examen
inicial y la prueba posterior, seguidamente de la implementacion y organizacion de
sesiones de educacion mediadas por estrategias didacticas, influencias de caracter
significativas y positivas en funcion a la obtencion de un p-valor de menor
significancia a .05 (p = .000). Ademas, se evidencid que, en la prueba preliminar, en
el grupo de experimentacion grados bajos en el 100% de los discentes y, a su vez, en
el grupo control una valoracién muestral de 90% localizado en el nivel bajo y 10% en
regular; caso contrario, consecuente a la aplicacion del programa, se obtuvo en el grupo
experimento, 90% en el nivel regular y 10% en alto; asimismo, en el grupo control

85% en el nivel bajo y 15% en regular. Es asi que, la estructuracion e instauracion de



sesiones de educacion de acuerdo con estrategias didacticas, coadyuvo al acrecimiento

de capacidades y habilidades de comprension lectora en las unidades de analisis.

Lopez & Gutiérrez (2024) indagaron en una tesis que buscaba conocer como
se relacionan los mapas mentales y las inteligencias multiples en alumnos de quinto
grado del VII ciclo de la escuela mencionada. La metodologia empleada se basé en
un disefio correlacional y un enfoque cuantitativo simple. Utilizando una técnica de
muestreo deliberado no probabilistico, 26 alumnos de quinto grado de secundaria
conformaron la muestra. EI instrumento utilizado fue un «Cuestionario» tipo Likert
con diez items para las variables 1 y 2, y el método de estudio fue la encuesta. Los
resultados mostraron una fuerte correlacion entre las inteligencias mdltiples y los
mapas mentales. Con un coeficiente de correlacion Rho de Spearman de 0,544, el
hallazgo més notable fue que los mapas mentales se correlacionan significativamente
con las inteligencias multiples. La significacion bilateral (0,004) fue inferior al umbral
presuntivo de error (0,05), y la correlacion entre las variables se describe como débil

pero positiva.

Sanchez y Valverde (2024) indagaron en una tesis que buscaba conocer como
se relacionan los organizadores visuales interactivos y la comprension lectora en
estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa 20367 «San Agustin» Huaycho
2023. La variable dependiente fue «comprensién lectora» y la variable independiente
considerada fue «organizadores visuales interactivos». Utilizando un disefio no
experimental, el estudio adopt6 un enfoque descriptivo correlacional. Segun la teoria
que sustenta este estudio, los estudiantes pueden dedicar mas recursos de la memoria
de trabajo al proceso de aprendizaje mediante el uso de Organizadores Graficos
Interactivos que les ayuden a conectar la informacion nueva con la actual. Segun los
resultados de la «comprension literal», el 48,1% de los alumnos presenta un grado de
logro en proceso, el 30,8% se encuentra en el nivel inicial y el 21,2% en el nivel
previsto. En cuanto a la «<comprension inferencial», el 28,8% de los alumnos alcanza
el nivel previsto, el 32,7% se encuentra en el nivel inicial y el 38,5% esta en proceso.
En conclusion, el 42,3% de los estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa
20367 San Agustin - Huaycho se encuentra en un nivel inicial de comprension lectora,



el 34,6% demuestra un nivel de logro en proceso y el 23,1% alcanza un nivel de logro
esperado. Estos resultados sugieren que los organizadores visuales interactivos tienen
un impacto positivo en la comprension lectora de los estudiantes. Existe una
correlacion lineal directa moderada y significativa entre la comprension criterial y el
uso de organizadores visuales interactivos en los estudiantes del V ciclo de la
Institucion Educativa 20367 «San Agustiny de Huaycho (p <.05; p =.667), segin

evidencia estadistica suficiente.

Padilla (2024) investigd una tesis que buscaba determinar cémo los
organizadores graficos afectaban las habilidades de comprension lectora de los
alumnos de segundo grado de secundaria de una institucién educativa de Trujillo 2024.
Se aplicd un cuestionario que media el uso de organizadores graficos y una prueba de
comprension lectora a una muestra de 50 alumnos de segundo grado de secundaria de
una institucion educativa de Trujillo. El cuestionario fue validado por juicio de
expertos y su confiabilidad se evalué mediante el alfa de Cronbach. Este estudio fue
de tipo bésico, con un disefio causal correlacional y un método hipotético deductivo.
Con una r de 0,320, un cuadrado r de 10,3 y un valor p de 0,023 -menos del 5%- se
determind que los organizadores graficos tenian un impacto significativo en los niveles
de comprension lectora de los alumnos. Esto sugiere que las herramientas tienen un
impacto significativo en la forma en que los estudiantes de la investigacion interpretan

los textos.

Vela (2024) examind una tesis que buscaba conocer como los estudiantes de
cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Ignacia Velasquez de
Moyobamba, 2023, utilizaban los organizadores visuales en relaciébn con su
comprension lectora. En este estudio fundamental se utilizé un disefio no experimental
de corte transversal, nivel correlacional y metodologia cuantitativa. 164 estudiantes
conformaron la muestra, la cual fue seleccionada mediante una estrategia de seleccion
no probabilistica por conveniencia. La prueba escrita utilizada para recabar los datos
fue verificada por opinién de expertos y su fiabilidad se evalu6 mediante el coeficiente
de Kuder-Richardson. Asimismo, se elaboraron tablas para realizar el tratamiento
estadistico. Para la validacion se utilizo el coeficiente de correlacion de Spearman, y



los resultados mostraron una correlacion positiva de tamafio medio (Rho = 0,790);
asimismo, el valor de p<0,05 indicO que se aceptaba la hipdtesis alternativa y se
rechazaba la hipotesis nula. Se encontré que el uso de organizadores visuales y la
comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion
Educativa Ignacia Velasquez de Moyobamba, 2023, estan directa y significativamente
correlacionados positivamente. Asi, la comprension lectora aumenta con la cantidad

de organizadores visuales utilizados.

Plasencia (2023) investigo una tesis que buscaba conocer el impacto del mapa
conceptual como técnica metodoldgica para la comprension de cuentos relacionados
con la comunicacion de los alumnos del Primer Grado «A» de secundaria de la I.E. N°
821131 «Miraflores», Cajamarca, 2022. El estudio utilizé un disefio preexperimental
y fue de naturaleza cuantitativa. Los métodos e instrumentos se identificaron a través
de la observacién en escenarios pre y post test utilizando la prueba de comprension
cognitiva para la variable comprensién de cuentos, los mapas conceptuales como
estrategia metodoldgica y el instrumento listo de cotejo para la variable independiente.
Los veinte items de la medida demostraron consistencia interna y coherencia a través
de lavalidez y la fiabilidad. Los resultados del postest revelaron valores significativos
del 95%. Las dimensiones fueron 62,50% en el nivel literal, 68,75% en el nivel
inferencial y 62,50% en el nivel critico. Dado que los rendimientos de los estudiantes
muestran tanto logros previstos como excepcionales en la comprension de cuentos,

puede inferirse que la estrategia metodoldgica de mapas conceptuales fue exitosa.

Torres (2023) analiz6 una tesis que describia y sugeria el uso del Mapa Mental
como posible via de solucion. Para el uso de esquemas de definicion y conceptos, se
fundamenta en las teorias socioeducativas de la psicologia de la educacidn, ciencias de
la educacion, neurofisiologia, imagineria mental y tecnologias manifiestas. Es un
estudio descriptivo propositivo por esa razon se ha realizado el proceso de la
elaboracion del diagndstico presuntivo con la aplicacion de entrevistas no
estructuradas a los docentes escogidos al azar; luego, el diagnostico definitivo
mediante la técnica de Observacion y su instrumento denominado, Ficha; presenta su

Disefio Teodrico de la investigacion, utilizando las teorias antes citadas. Del mismo



modo, descubrimos que el 78% de los alumnos de la muestra tenia problemas para
recordar la informacion; el 63% tenia numerosas dudas sobre si habia entendido la
lectura; y el 81% afirmaba que no utilizaba mapas conceptuales, cuadros sinopticos,
resimenes o sintesis para comprender lo que leia. Finalmente, se presentaron los
resultados, se discutio y se elabord la solucion sugerida al problema estudiado.
Basandonos en teorias educativas y técnicas, creemos que la utilizacion de mapas
mentales puede mejorar la comprension lectora de los alumnos de quinto curso de

secundaria de nuestro pais.

Mendoza (2020) estudié una tesis que pretendia averiguar si los mapas
mentales pueden utilizarse como tactica para ayudar a la comprension lectora de los
estudiantes. El enfoque fue cuasiexperimental, cuantitativo y de naturaleza
explicativa. De los 67 estudiantes de la poblacion, 35 de cada sexo pertenecian al
grupo de control y 32 al grupo experimental. La prueba de comprension lectora fue el
instrumento y la observacion el método. Para el analisis de los datos se utilizaron
Excel 13 y SPSS version 24. Los resultados de la preprueba mostraron que el 28% de
los alumnos del grupo de control alcanzaron el nivel inicial, el 50% el nivel de proceso
y solo el 22% el nivel satisfactorio; del mismo modo, el 20% de los alumnos del grupo
experimental alcanzaron el nivel inicial, el 51% el nivel de proceso y sélo el 29% el
nivel satisfactorio. Los resultados mejoraron en la prueba posterior. En el grupo
experimental, el 0% de los alumnos se situd en el nivel inicial, el 9% en el nivel de
proceso y el 91% en el nivel satisfactorio tras el uso de los mapas mentales como
estrategia didactica. En el grupo de control, el 25% de los alumnos estaban en el nivel
inicial, el 46% en el nivel de proceso y el 29% en el nivel satisfactorio. Se determino
que, en el afio 2019, los alumnos de quinto grado “A” de secundaria de la institucion
educativa “Amauta Atusparia” Chacas tuvieron mucha mejor comprension lectora al

utilizar los mapas mentales como tactica.

Roca (2020) indagd en una tesis a nivel local que buscaba comprobar si el uso
de mapas mentales como estrategia de aprendizaje mejora la comprension lectora de
textos argumentativos escritos de los estudiantes de nivel secundario del segundo

grado «Ax» de la IE Amauta Atusparia de Chacas de la UGEL Asuncién en el afio 2019.



Este grupo fue considerado como experimental y los estudiantes del segundo grado B
de la misma institucion sirvieron como grupo de control. Se empled una investigacion
cuantitativa con un disefio cuasi experimental y un nivel explicativo. Se utilizdé un
pretest compuesto por 20 items para determinar el nivel de comprension lectora del
lector antes de implementar la estrategia. Se crearon diez sesiones para desarrollar la
estrategia del mapa mental, teniendo en cuenta el concepto, las técnicas y el uso;
ademas, se utilizd el texto argumentativo como estructura textual discursiva para
persuadir al lector de la intencién del autor. A continuacion, se utilizé la misma prueba
como postest para comparar los resultados del pretest y el postest. Los resultados del
grupo experimental mostraron una diferencia significativa entre las dos pruebas, ya
que su nivel de certeza aumenté de 12 a 14 puntos. Basandonos en esto, se puede decir
que utilizar mapas mentales como estrategia para mejorar la comprension lectora tiene
un efecto beneficioso. Podemos concluir de ello que el uso de mapas mentales es un
método reproducible en otras situaciones en las que la comprension lectora sea un
problema. Basandose en la creatividad y la asociacion, se determind que el uso de
mapas mentales mejora la comprensién lectora porque implica a los alumnos en el

proceso de recuperar informacion de los textos que han leido.

En cuanto a la fundamentacién cientifica, Segun Nufiez (2019), varios autores
destacan el valor de los mapas mentales como instrumentos para crear esquemas que
permitan almacenar datos pertinentes. Los mapas mentales de Tony Buzan ocupan un
lugar destacado entre los organizadores visuales que organizan la informacion de
forma similar a como la procesa el cerebro. Este tipo de organizador de informacién
se asemeja al proceso de sinapsis (union de dendritas) debido a la disposicion
ramificada tanto en su trazo como en sus bifurcaciones. Por su parte, Molina y
Martinez (2016) afirman que, en el contexto de la vertiginosa transformacion que
experimenta la sociedad, resulta fundamental explorar nuevas formas de garantizar los
logros educativos. Una de estas formas es el uso de los mapas mentales, organizadores
graficos que representan y estructuran visualmente el conocimiento (p. 11). Ademas,
Gonzalez, Requena y Diaz (2015) sostienen que esta técnica didactica estd
profundamente vinculada con el modelo de aprendizaje holistico, que a su vez

promueve el uso integral del cerebro (p. 402). La concepcidn holistica del pensamiento



esta relacionada con tres niveles de metacognicion, tal como lo plantea Flavell (citado
en Gonzalez, Pareja y Gea, 2016): la metacognicion de tareas o autoconciencia, la
metacognicion de estrategias o autoconciencia de procedimientos, y la metacognicion
personal o autoconciencia cognitiva. La interconexién de estos niveles conduce a una

autoconciencia del aprendizaje en su totalidad (p. 137).

“Los mapas mentales son representaciones graficas que ayudan a mejorar la
comprension de un texto, subrayan las ideas principales y facilitan la comprension del
tema”, segin Mendoza (2020). Permiten conectar y dividir conceptos para poder

examinarlos posteriormente y organizarlos de forma metodica (p. 27).

Desde la posicién de Buzan (2017), desarroll6 la teoria de los mapas mentales
a partir de la observacién de como el cerebro procesa la informacion de manera natural.
Segun él, nuestro cerebro funciona de forma radial, asociando conceptos y creando
conexiones de manera no lineal. Los mapas mentales, al imitar esta estructura,

permiten una representacion visual y organica del pensamiento.

Asimismo, considera los Principios de la Teoria de Buzan: El cerebro es
radial: A diferencia de las listas o esquemas lineales, el cerebro crea conexiones entre
ideas de forma radiante, como las ramas de un arbol. La imagen vale mas que mil
palabras: El uso de imagenes, colores y simbolos en los mapas mentales facilita la
comprension y el recuerdo de la informacién. La jerarquia es clave: Los mapas
mentales organizan la informacién de forma jerarquica, con una idea central y sub
ideas que se ramifican. La asociacion es fundamental: Al conectar conceptos de forma
visual, los mapas mentales fortalecen las asociaciones y facilitan la recuperacion de la

informacion.

Para tomar decisiones y resolver problemas en el campo de la comunicacion,
el investigador Buzan explica las capacidades del cerebro humano y como afectan a la
comunicacion. Al utilizar los sentidos de los alumnos para crear y leer mapas
mentales, esta estrategia didactica no solo nos ayuda a identificar el tema principal de
un texto, sino que también demuestra su eficacia para ayudar a los estudiantes a
aprender y comprender cualquier materia. Esto ayuda a los alumnos a recordar cosas,

a conectar con los demas durante las sesiones de estudio, a comunicarse con mas



facilidad, a relacionar ideas de forma sencilla, a pensar con claridad y a utilizar su
imaginacion en situaciones cotidianas. Segun Buzan, toda la informacion que puede
llegar al cerebro puede presentarse desde el centro y luego irradiarse, relacionarse y
conectarse con otros patrones, lo que permite a la memoria organizar y enlazar. Como
resultado, un mapa mental es una representacion natural de la mente humana y una
expresion del pensamiento ampliado. Los mapas mentales se desarrollan de forma
similar a una composicién circular que es radiante e irradiante, como el sol o el nucleo.
El pensamiento principal sirve de fondo, alrededor del cual giran o irradian otras ideas
y conceptos, que se conectan mediante lineas organicas que se asemejan a las ramas
de un arbol. Establecer conexiones para una comprension méas profunda de un tema o

asunto es su propaosito (Buzan, 1996, citado en Pérez, 2020, p. 33).

Buzan también tiene en cuenta las siguientes caracteristicas del mapa mental:
Debe ser un examen de la situacion y una sintesis de lo que se estd haciendo.
Comienza con una idea o tema central y tiene una jerarquia ramificada, irradiada y
asociada. Su forma se asemeja a la de una célula cerebral, con multiples ramas que
se extienden desde su nucleo, cada una de las cuales representa un subtema distinto

manteniendo la coherencia del tema principal.

Ademaés, muestra que la palabra clave o IOB central se tiene en cuenta en el
disefio y los componentes del mapa mental. La idea principal, que puede ser una
imagen asociada al tema y los términos principales. En ellos esta contenida la
informacion destilada. Pueden ser adjetivos calificativos, verbos, sustantivos u
oraciones breves. Se escriben en mayusculas y a renglon seguido. Para transmitir o
simbolizar la idea principal o el tema puede utilizarse una imagen creativa que se
coloque en el centro y que resulte atractiva y agradable al tiempo que destaque el tema.
Ramificaciones de los conceptos principales: Es similar a una maya o tejido con una
estructura neurologica formada por subtemas que se derivan de las ideas principales.
Estas lineas significativas se extienden ampliamente tras salir del eje. Estas «ramas»,
o lineas centrales, deben ser tan largas como las palabras y tener una forma mas gruesa
y organica. Estos conceptos secundarios también pueden servir de base para otros

Mapas Mentales. Las palabras se escriben en un tipo de letra con color, dimension y
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elementos visuales para que destaquen mas. Ramas de ideas secundarias: De las ramas
principales surgen ramas menos significativas que, a su vez, dan lugar a mas ramas
que se conectan y se subdividen en otras ramas mas. Las ideas que producen la
categoria, seccion o subtema de la rama principal, asi como las ramas que forman su
base, estdn contenidas o representadas por éstas. Colores, cddigos, simbolos, etc.
Dado que los codigos permiten una mayor asociacion y concentracién, son muy
relevantes a la hora de elaborar mapas mentales. Organizar las numerosas ideas,
secuenciar el orden jerarquico de los conceptos y crear vinculos o conexiones
asociativas utilizando simbolos linglisticos y numeéricos, relieves, flechas, formas
geomeétricas y representaciones tridimensionales. Una hoja de papel en blanco, lapices,
la imaginacion y el cerebro son los Gnicos elementos necesarios para construir el mapa
mental, segin Buzan (1996). (Mendoza. E., 2020, p. 30).

El siguiente paso consiste en elaborar el mapa mental una vez obtenidos los
materiales. Buzan recomienda siete acciones: La hoja de papel en blanco debe
empezar por la mitad. Una imagen o nocion clave que simbolice la idea central se
dibuja en el centro de la pagina; esto significa que la imagen sirve como punto focal
que permite al publico centrarse. En los mapas mentales deben emplearse muchos
colores para que resulten entretenidos y visualmente atractivos para el pablico. Las
palabras o ideas clave irradian hacia el exterior a través de lineas o ramas que parten
de la imagen o palabra principal. Desde la imagen principal hasta las palabras clave se
dibujan rayas curvas y asimétricas. Cada palabra tiene mas oportunidades de expresar
conceptos o ideas novedosas cuando solo se utiliza una palabra clave en cada linea.
Puesto que “cada imagen vale mas que mil palabras”, un mapa mental debe tener

muchas iméagenes para que resulte visualmente atractivo. (p.30)

Orellana (2022) enumera las siguientes ventajas de los mapas mentales:
Desarrolla capacidades cognitivas analiticas y creativas. potencia el rendimiento.
favorece el equilibrio entre los dos hemisferios cerebrales. potencia la motivacion. crea
un mayor numero de relaciones y conexiones. favorece la formacién de la memoria.

mantiene la actividad cerebral. Ahorra tiempo. te hace mas inteligente.
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Segun Mendoza (2020), el uso de mapas mentales en el aula ha sido un método
pedagdgico de gran importancia para mejorar el aprendizaje de los alumnos en
diversos campos académicos. Del mismo modo, el profesor se beneficia enormemente

de este método, ya que facilita el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En el proceso educativo, los mapas mentales se utilizan para preparar apuntes
para las siguientes actividades con los alumnos. Buscar la toma de decisiones y la
resolucion de conflictos. redactar un resumen de materiales escritos. castigar las
creaciones artisticas. realizar ejercicios en grupo con los alumnos. realizar
evaluaciones cada dos meses. Crear planes anuales. anotar reflexiones sobre objetivos

y aspiraciones. Organizar reuniones. Examinar una entrevista. Fomentar una accion.

En este estudio se tienen en cuenta las siguientes dimensiones de los mapas
mentales: La jerarquizacion es el proceso de agrupar conceptos segun su importancia,
aplicabilidad, prioridad o nivel de especificidad, con los conectores que facilitan su
comprension. Los componentes también deben estar dispuestos de forma similar a
como se mueve un reloj. Categorizacién: Se refiere al entrelazamiento estructural y la
subcategorizacion del mapa. De acuerdo con el disefio, las asociaciones y
subdivisiones se forman a través de las ramas. Es factible dividir tantas veces como
sea necesario para aclarar o explicar; estas ramas irradian hacia fuera desde el centro,
lo que permite detallar el analisis en niveles de profundidad. Disefio: El disefio del
mapa mental puede separarse en conceptos que se desglosan tanto secuencial como
jerarquicamente. Ademas, el grosor, el color y el tono de las ramas pueden crearse
libremente desde un punto de vista creativo para resaltar el patrén.

En cuanto a la otra variable investigada, los niveles de comprension lectora son
un proceso mediante el cual el lector desarrolla el significado durante su compromiso
con el texto. Y la base de la comprension es exactamente este intercambio entre el
lector y el texto. Ademas, durante este proceso de comprension, el lector conecta la
informacién que el autor presenta con los conocimientos que ya posee. Segun
Maldonado (2018), la comprensién se entiende actualmente como un proceso en el
que el lector desarrolla significado durante su compromiso con el texto. A medida que
el lector descodifica las palabras, frases, parrafos e ideas del autor, el conocimiento
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que obtiene de la lectura se basa en las experiencias que ha ido adquiriendo a lo largo

del tiempo.

La comprension lectora, desde un enfoque psicopedagdgico, se fundamenta en
teorias clave de autores destacados como Ausubel, Piaget y Vygotsky, quienes
contribuyeron a lo que se conoce como el enfoque ‘constructivista'. Segin Ospino
(2018), este enfoque destaca la interaccion entre diferentes concepciones pedagdgicas,
donde el aprendizaje se construye de manera activa y progresiva a partir del

conocimiento previo del individuo.

Es importante tener en cuenta que esta teoria requiere una pregunta para la

lectura como ¢De que forma adquirimos el conocimiento?

Sin embargo, existen diversos tipos de enfoques. Principalmente se tiene al
“constructivo” que en relacion a la comprension lectora tienen como finalidad poder
lograr que el estudiante adquiera el lenguaje de forma eficaz ya que esta concepcion
establecida es definida generalmente como de gran utilidad ya que lo expresado por el
autor tiene relacién con cada una de sus experiencias vividas a lo largo de la vida. Es
decir, Dubois (2017) sostiene que la comprension hace referencia a la creacion que
posee el lector mediante un proceso establecido ya que dado esto, cada uno de ellos

ird expresando ideas. Por lo tanto, se puede determinar a la concepcion como

“individuo” caracterizado principalmente por ser creado a través de su

conocimiento individual y ser un sujeto activo como duefio de su propio aprendizaje.

Al respecto Dubois (2017) Es decir, cuando el estudiante ya alcanz6 una
construccion ideal, inmediatamente se le puede definir como un “‘sujeto activo” dentro
de sus nuevos conocimientos ya que tendra la capacidad de construir un mundo de €l
mismo con ayuda de esquemas establecidos. Por otro lado, Piaget de acuerdo al
esquema, indican que este hace referencia a una marca que parte desde el conocimiento
del individuo para poder llegar a interpretar una informacion requerida e importante.
Sin embargo, de acuerdo a dichos esquemas se requiere una adaptacion adecuada

mediante un proceso:
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- Partir de una adecuada asimilacion, esto hace referencia a la adaptacion que

tiene el estudiante (a) en cuanto diversos conocimientos.

- Otro elemento importante es las acomodaciones que cumple un rol esencial ya
que es aqui donde el estudiante se relaciona con todo el mundo que lo rodea a través

de diferentes tipos de esquemas que se establezcan.

Guaman et al. (2020) recogiendo el planteamiento afirma que, de acuerdo a las
destrezas cognitivas, principalmente se sefiala que cada estudiante a lo largo del tiempo
va mejorando cada una de sus destrezas y que para cada autor mencionado con
anterioridad pueden llegar a ser interpretadas desde su descendencia y las relaciones
que existen en su entorno. Es decir, este lenguaje interno que conlleva cada estudiante
tiende a ser evaluado en este proceso del contexto generalmente establecido. Por lo
tanto, el aprendizaje es realizado por un factor importante como el adecuado desarrollo
del lenguaje ya que se tendrd como resultado una buena capacidad de dos
pensamientos esenciales como el critico y el automatico. Sin embargo, la escuela
cumple un rol importante dentro de ella ya que va a lograr que el alumno (a) desarrolle

de forma eficaz sus capacidades con la ayuda constante del docente en el aula.

Dentro de este proceso de aprendizaje, autores como Vygotsky y Piaget indican
que el estudiante sigue denominandose como “sujeto activo” ya que esta relacionado
principalmente con elementos importantes como las interacciones del mismo. Sin
embargo, Sarmiento (2018) citado en Guaman et al. (2020) sostienen, en la escuela
tradicional basicamente va a ver una oposicion de dos tipos de aprendizajes como el
memoristico y el pasivo ya que el aprendizaje se adquiere y se llega a entender cuando
existe una relacion de manera sustantiva y no otra. Es decir, debe conllevar diversos

aspectos en sus estructuras cognitivas como los relevantes.

Para el autor es fundamental mencionar que estas estructuras cognitivas
basicamente estan ancladas al conocimiento del estudiante, teniendo a la vez diversos
tipos de consecuencias al momento de desarrollar la capacidad de la ensefianza y por
la otra parte que el aprendizaje memoristico no tenga la capacidad de llegar a usar un

adecuado tipo de conocimiento (Guaman et al. (2020) p.123).
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Asimismo, Solé (2020) indica principalmente cabe mencionar que van a ser
intervenidos diversos elementos importantes dentro de esto como el texto
generalmente, el contenido, la forma y el lector con cada uno de sus aprendizajes.
Ademaés, es de mucha relevancia mencionar que esta relacionada con un lenguaje de
forma escrita ya que cuando el hombre requiere de lectura, principalmente debe tener
la capacidad de desarrollar diferentes habilidades que conlleven un aporte significativo
en cada uno de sus objetivos. Es decir, lo ideal es que el lector tenga la capacidad de
conllevar un proceso adecuado de inferencia para que de esta forma tenga como
resultado una mejor busqueda de evidencias en cuanto a las hipotesis que son
planteadas por los estudiantes antes y durante la lectura de dicho texto.

Sin embargo, Solé (2020) sostiene que es crucial tener en cuenta una serie de
factores tanto para el lector como para la comprension del texto. Por ejemplo, el
contenido de la lectura debe ser en primer lugar inteligible para el individuo, ya que
también sera capaz de comprender lo que se transmite a través de elementos cruciales

como los procesos o los tipos de conocimiento.

Al hablar de las competencias lectoras, PISA (2022) sefiala que esta
competencia también se conoce como «capacidades individuales» porque su objetivo
principal es ayudar a las personas a adquirir una variedad de talentos para que puedan
relacionarse activamente con su entorno. Dicho de otro modo, los tres componentes
clave de la competencia lectora son el analisis, la comprension y la aplicacion de
diversos materiales escritos. Ademas, segin PISA, la comprension lectora es
esencialmente un proceso con una serie de objetivos, entre ellos la interpretacion
precisa, el conocimiento y, lo que es mas importante, la capacidad de valorar lo que se
lee. Por esta razon, de acuerdo a lo antes mencionado se estima que este concepto
promueve al individuo lograr cada nivel de comprension para que se tenga como
resultado un mejor desenvolvimiento por parte de ellos debido a que actualmente en

el pais existe mucha competencia.

Por lo tanto, tanto la comprension lectora como la actividad va a ser
denominada como una capacidad basada principalmente en el entendimiento de los

tipos de lenguajes existentes ya que tendran a su vez el apoyo de asociaciones que
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cuenten con las experiencias requeridas para esto. Es decir, tendran la capacidad de
dar a entender de manera adecuada cada concepto del significado con la corta relacién

de cada nuevo conocimiento o informacidn después de haber leido el texto.

Isabel Solé (2022) esboza una serie de objetivos de lectura que se dividen en
tres categorias principales: antes, durante y después de la lectura.

Antes de empezar a leer: ¢Cudl es el propésito de mi lectura (determinar los
objetivos de la lectura)? adquirir conocimientos. entregar un trabajo. sentirse comodo
leyendo en voz alta. adquirir informacion precisa. seguir instrucciones. hacer cambios
en un trabajo escrito. para disfrutar. demostrar que comprende. Aportar conocimientos
anteriores Sobre este texto, ¢qué sé? Crear teorias y previsiones sobre el texto. ¢Cual

es el tema de este texto? ¢Qué puedo aprender de su estructura?

Durante la lectura: Crear teorias y previsiones sobre el texto. En relacién con
lo leido, plantear preguntas. Plantear preguntas sobre el texto. Escribir una sinopsis
del texto. Releer los pasajes poco claros. Buscalo en el diccionario. Para estar seguro
de haber entendido, piensa en voz alta. Para visualizar descripciones ambiguas, evoca

imagenes mentales.

Después de la lectura: Escribir un resumen.  Plantear preguntas y

responderlas. Volver a contarlo. Utilizar organizadores visuales.

Numerosos autores han clasificado la comprension lectora en cuatro
categorias en funcion de su consideracion de elementos especificos: literal, inferencial,
re organizativay critica. A pesar de que se utilizan simultaneamente durante el proceso

de lectura, con frecuencia se separan.

Segun Cervantes et al. (2017), la comprension lectora puede alcanzarse en dos

niveles, que comentaremos a continuacion: literal e inferencial.

La capacidad de comprender la informacion que se presenta explicitamente en
un texto se conoce como comprension literal. Dicho de otro modo, significa que se
capta lo que el texto dice explicitamente. Puesto que es la base de la comprension

inferencial, evaluativa y critica, este nivel de comprension es esencial.
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La capacidad de nuestro compafiero lector para recordar hechos o
acontecimientos tal y como se presentan en el texto se denomina nivel literal. Este
nivel de comprension lectora suele ser un proceso de lectura dirigido esencialmente
por el contenido del texto; en otras palabras, se cifie a la informacién que se refleja o
se da en el texto. La informacion se transfiere del texto a la conciencia del lector; los
dispositivos mnemotécnicos son especialmente notables en este nivel de comprension
lectora. En este nivel de comprensidn, la literatura proporciona respuestas inequivocas
a preguntas literales sobre el tema tratado. Es fundamental utilizar un diccionario para
que el alumno pueda aclarar cualquier ambigiiedad seméantica y aprender nuevos
términos para ampliar su vocabulario y comprender el significado del texto. Si el
alumno tiene dificultades para entender el texto mientras lee, es probable que se deba

a que desconoce el significado de las palabras utilizadas por el autor.

Comprension interpretativa o inferencial: La comprension inferencial, a veces
denominada comprension interpretativa, va mas alla del contenido llano de un texto.
Implica el desarrollo de conceptos o detalles que no se enuncian explicitamente, pero
que el lector puede deducir si se involucra activamente con el texto. El verdadero
significado de la comprension lectora se revela cuando el lector establece relaciones y

descubre conocimientos implicitos a través de la lectura y la reflexion sobre el tema.

En ellos se incluyen los siguientes niveles: a) Reorganizativo, que supone
reordenar la informacion recogida sintetizandola, resumiéndola o esquematizandola;
esto permite consolidar o reordenar las ideas del material para crear una sintesis
exhaustiva del mismo. b) Profundo o critico, que es la informacién basada en las
propias opiniones, reacciones subjetivas, identificacion con los personajes del libro, el
lenguaje del autor y una interpretacion personal derivada de las reacciones basadas en
el imaginario literario. Por lo tanto, un lector competente debe ser capaz de sacar

conclusiones, expresar opiniones y formar juicios.

Por ser el grado mas alto de comprension, se distingue por la capacidad del
lector de analizar el texto mas alla de las ideas explicitas del autor. Con el uso del
nivel inferencial, el lector puede sacar conclusiones sobre conceptos o hechos que han

quedado fuera del texto pero que no han sido declarados o transmitidos explicitamente.
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Es una contribucion en la que prima la interpretacion del lector, que conecta lo que ha
leido con sus conocimientos previos para generar nuevas ideas sobre el texto. Implica
el reconocimiento de ideas implicitas que no estan expresadas, es decir, que el lector
lee lo que no esté en el texto. Por ejemplo, puede inferir ideas principales que no se
enuncian explicitamente en el texto, como en el caso del parrafo paralelo, en el que las
ideas no estan subordinadas entre si por su contenido, sino que tienen la misma
importancia porque la idea fundamental se diluye a lo largo del parrafo y debe inferirse
a partir de las frases secundarias. Este nivel de comprension rara vez se practica en los
distintos niveles educativos, incluido el universitario, porque requiere un alto grado de
concentracion por parte del lector. De forma similar, por ejemplo, es factible deducir
informacidn o detalles adicionales que el lector haya decidido colocar en el texto para
hacerlo mas claro o convincente. Del mismo modo, en este nivel se puede especular
sobre las diversas razones por las que el autor incluyo ciertos conceptos o interpreto el
lenguaje figurado para determinar el significado literal de un texto.

La comprension critica es un nivel de lectura reflexiva y profunda. Su objetivo
principal es lograr una comprension total del texto, lo que implica un analisis pausado
y la posibilidad de volver sobre los contenidos para interpretarlos y asimilarlos mejor.
Este tipo de lectura permite al lector desarrollar un pensamiento critico, expresando
opiniones y juicios sobre el texto, reflexionando sobre su contenido y emitiendo

valoraciones personales.

Tan pronto como el joven pueda descodificar los simbolos a su homdlogo oral,
debe empezar a practicar en este nivel. En este nivel, el lector es capaz de meditar,
reflexionar sobre el tema, llegar a una comprension completa, expresar su postura
mediante la critica y tomar decisiones al respecto. Toda lectura critica requiere que el
lector exprese opiniones personales sobre el tema leido para demostrar que ha
comprendido lo que el texto expresa. Dado que el objetivo de las instituciones
universitarias es formar lectores altamente criticos, este trabajo se refiere a iniciarlo
con profesores de secundaria. También es necesario mantenerlo en la ensefianza

secundaria y profundizarlo en la universitaria.
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Leer criticamente implica algo més que descodificar; también implica
comprender el contenido del texto y animar a los lectores a pensar criticamente e
interpretar lo que han leido. Esto se debe a que la lectura critica permite a los lectores
compartir sus pensamientos personales sobre los conceptos ofrecidos en el texto. La
educacién del lector, sus conocimientos previos, sus normas culturales y sus criterios

personales desempefian un papel importante en este nivel de lectura.

El proceso de comprension lectora es intrincado e implica una serie de
variables que pueden favorecer o perjudicar la interpretacion de un texto. Entre las

mas pertinentes se encuentran:

Elementos de comprension obtenidos del autor: No se trata de que el lector
comprenda o no el texto, sino de que, como en todo acto de comunicacion, interprete

el mensaje de un modo aproximadamente coherente con el objetivo del autor.

El significado contextual de las palabras es un componente crucial de nuestro
lenguaje. A veces, entre otras cosas, existe una discrepancia entre lo que se afirma y
lo que se quiere decir, el significado literal de las palabras, la intencién comunicativa,

determinando la intencidn del autor, el tipo de texto y el contexto.

Segun Alliende y Condemarin (2000), el lector debe ser capaz de manejar el
mismo codigo linglistico general que el autor y, al mismo tiempo, conocer sus
peculiaridades para poder comprender. Cuando tanto el emisor como el receptor
dominan los mismos esquemas, se alcanza la comprension. Comprender los esquemas
cognitivos del autor es crucial para entender los materiales escritos. Ademas, la
comprensién de un texto puede depender de la familiaridad con el bagaje cultural del
autor; en ciertos casos, entender el contexto en el que se cred un libro puede ser

esencial para comprenderlo.

A menudo, el texto puede entenderse sin variables de comprension derivadas

del emisor, que suelen ser completamente irrelevantes.

Factores de comprensién obtenidos a partir de textos Puede aparecer una
amplia gama de textos escritos en los siguientes ambitos: a) académico, b) familiar y

amistoso, ¢) laboral, d) social, e) gregario, y f) literario.
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A la luz de lo anterior, podemos concluir que el interés del autor por el texto
contribuye con frecuencia al nivel de comprension del lector, al igual que la percepcidn
de éste de que la lectura estd conectada con sus conocimientos previos y tiene una

finalidad practica.

Con frecuencia se afirma que tanto las cualidades del lector como las del
contenido influyen en la comprension lectora. Las variables linglisticas desemperfian

un papel en la comprension de textos. Condemarin y Alliende (2000).

Factores de comprension tomados del lector: Para enfrentarse con éxito a la
lectura, el lector necesita demostrar una serie de conocimientos. El conocimiento del

texto y el conocimiento del mundo son dos de los mas significativos.

La comprension depende de lo bien que el lector entienda el codigo linguistico.
Los esquemas del lector intervienen en la comprension; del mismo modo, el legado
cultural del lector esta compuesto por todos sus esquemas. Otro elemento que afecta
a la comprensién lectora es el bagaje de conocimientos e intereses del lector, afirman
Alliende y Condemarin (2000).

Un texto es un conjunto de simbolos codificados en un alfabeto u otro sistema
de escritura para crear una unidad significativa. Dependiendo de la situacion, su
tamafio puede variar. El texto también incluye cualquier cadena de caracteres
imprimibles producida por una técnica de codificacion. El destinatario original puede

ser capaz de descifrar estos caracteres, aunque no tengan sentido inmediato para nadie.

Dicho de otro modo, un texto es una red de signos con un propdésito
comunicativo que adquieren significado dentro de un contexto especifico. El término

“macro proposicion” se refiere a la capacidad de extraer ideas esenciales de los textos.

También es un conjunto de oraciones que tratan un tema concreto y se ordenan
en parrafos. Adoptaremos la postura de aquellas corrientes cientificas que ven el texto

como un objeto organizado y comunicativo.

La idea de que un texto es producto de una actividad verbal de caracter social
que expresa la intencion del hablante y se enmarca en el entorno comunicativo en el

que se generd esta conectada con la caracteristica de objeto comunicativo.
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La caracteristica de un objeto estructurado es que tanto el hablante como el
oyente se adhieren a las reglas del nivel textual que controlan la produccién del
producto para garantizar el objetivo comunicativo. A continuacion, presentaremos una
definicion de texto en la que coinciden la mayoria de las corrientes: Un texto es una
unidad linglistica comunicativa autbnoma que concreta una actividad verbal de
caracter social en la que la finalidad del hablante da lugar a un cierre semantico-
comunicativo. Un objeto estructurado es aquel en el que el objetivo de la comunicacién
estd garantizado tanto por el hablante como por el oyente siguiendo las reglas de nivel
textual que rigen la produccion del producto. A continuacion, esbozaremos una
definicién de texto ampliamente aceptada: Un texto es una unidad linguistica
comunicativa autdbnoma que concreta una actividad verbal social en la que surge un

cierre semantico-comunicativo a partir de la intencién del hablante.

La necesidad de ampliar y mejorar la comprensién de los mapas mentales y su
relacion con la comprension lectora en el ambito de la comunicacion sirvié de
justificacion teorica para el presente estudio. Se pretendia que este estudio ayudara a
crear un marco conceptual mas solido y a argumentar, sugerir 0 apoyar teorias
preexistentes. Este marco podria orientar la adaptacion de las tacticas instructivas a
los variados estilos de aprendizaje de los alumnos de secundaria, fomentando una
mejora de sus capacidades lectoras, que se consideran cruciales tanto para su éxito

académico como para el crecimiento general de la nacion.

Con el fin de mejorar considerablemente la comprension lectora de los alumnos
de secundaria, el objetivo principal de este estudio era crear y aplicar técnicas de
ensefianza punteras basadas en mapas mentales. El objetivo de este estudio era
proporcionar soluciones Utiles y eficaces que los profesores y los estudiantes pudieran
aplicar para satisfacer determinadas demandas de aprendizaje comunicativo, elevando

asi el nivel de la ensefianza en las aulas.

Al abordar una necesidad educativa acuciante mejorar la comprension lectora
de nuestros alumnos, este estudio estaba socialmente justificado. A partir de los
resultados, pudimos crear intervenciones pedagdgicas basadas en mapas mentales que

tenian ventajas reales para los alumnos, sus familias y la comunidad educativa en su
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conjunto. Con el tiempo, nuestro estudio contribuyé a mejorar la calidad de la

educacion en nuestra escuela y en la zona circundante.

Al publicar un novedoso estudio para evaluar el potencial de los mapas
mentales para mejorar la comprension lectora de estudiantes de secundaria en el
ambito de la comunicacion, este estudio se justificd metodolégicamente. La creacion
de herramientas de evaluacion especificas permitio la recopilacién de datos
exhaustivos que permitieron identificar los procesos cognitivos que subyacen a su uso
y sus efectos en el aprendizaje estudiantil. Los hallazgos de este estudio enriquecen el
campo de la didactica de la lengua y la literatura al proporcionar a educadores y

estudiantes una alternativa util para promover una lectura mas participativa y reflexiva.

La justificacion cientifica del estudio surgié de sus hallazgos, que mejoraron
nuestra comprension de los mapas mentales y como afectan la comprension de los
lectores, particularmente en el &mbito de la comunicacion. EI nuevo conocimiento
producido pudo servir como base tedrica y practica para estudios futuros, ofreciendo
precedentes que sustentaran nuevas investigaciones en diferentes contextos, variables
0 escenarios. Ademas, el instrumento disefiado en este estudio podria haber sido
adaptado y aplicado en otras investigaciones, considerando las particularidades de
cada entorno. De igual manera, el marco cientifico desarrollado permitié la
profundizacién de conceptos y el fortalecimiento de fundamentos teéricos y referentes
para estudios posteriores, contribuyendo a la resolucion de problematicas relacionadas
con el mejoramiento de las habilidades de comprension lectora en estudiantes de

secundaria.

La investigacion se baso en la siguiente problematica, en el contexto actual
mundial, marcado por la globalizacion, la posmodernidad y los avances tecnolégicos,
se requieren competencias mas complejas que en el pasado. Entre estas, la lectura
ocupa un lugar central, ya que la comunicacién efectiva depende de una adecuada
capacidad lectora. Sin embargo, muchos estudiantes del nivel secundario presentan
dificultades para comprender, analizar y evaluar textos, lo que limita su aprendizaje y

su desempefio académico.
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A pesar de que las innovaciones cientificas y tecnoldgicas han transformado
profundamente la sociedad, derribando barreras geograficas y redefiniendo el acceso
al conocimiento, estas mismas transformaciones han generado mayores demandas en
el &mbito educativo. La ensefianza enfrenta el desafio de preparar a los estudiantes con
las competencias necesarias para responder a las exigencias de un mundo cada vez mas
complejo y tecnificado. Sin embargo, no siempre se implementan estrategias efectivas

para desarrollar estas capacidades de manera integral.

Una de las principales limitaciones en el proceso de aprendizaje es la falta de
herramientas pedagdgicas que permitan a los estudiantes organizar sus ideas y
comprender textos en diferentes niveles, desde la literalidad hasta la critica. Los mapas
mentales, como recurso didactico, representan una oportunidad para abordar esta
problematica, al facilitar la estructuracion del pensamiento y promover una
comprension lectora més efectiva. Sin embargo, su uso limitado en el aula enfatiza la
necesidad de investigar sus posibilidades y efectos en el crecimiento de las habilidades

de lectura en el dominio de la comunicacién.

La educacion en nuestro pais enfrenta constantes desafios que demandan
mejoras significativas para alcanzar una calidad educativa que promueva aprendizajes
realmente significativos. En este contexto, el sistema educativo se ve sometido a
mayores exigencias, siendo la busqueda de la calidad un objetivo permanente para los
docentes. La baja comprension lectora de los estudiantes, una habilidad crucial que
afecta tanto su desempefio en diversos contextos dentro de una sociedad multicultural
como su capacidad de expresion, es uno de los principales problemas que influyen en
su desarrollo integral. Esta circunstancia pone de relieve la necesidad de enfoques
creativos, como los mapas mentales, para mejorar la comprension lectora en el

contexto comunicativo de los estudiantes de secundaria.

Existe evidencia de que los estudiantes de la Institucion Educativa Huayna
Cépac actualmente no muestran mucho interés en la lectura. Por ello, se considera
fundamental que los educadores fomenten el uso de mapas mentales. Es importante
destacar que la lectura es una habilidad vital. En este informe de investigacion se

sugiere el uso de mapas mentales con los alumnos. Al interpretar el material de forma
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que no se olvide facilmente, este método de ensefianza ayudara a los estudiantes a

comprender mejor el tema y a aumentar su comprension del mismo.

¢Qué relacién existe entre los mapas mentales y los niveles de comprension
lectora en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la IE Huayna Cépac-
Huacrachuco, 2023?

Es un método de andlisis que nos permite organizar facilmente nuestros

pensamientos y maximizar nuestras capacidades mentales (Buzan, 2017, p. 26).

El proceso mediante el cual el lector crea significado a partir de su interaccién
con el texto se conoce como comprension lectora. Y la comprension se construye sobre
esta misma relacion entre el lector y el texto. Ademas, el lector conecta la informacion
que el autor proporciona con el conocimiento que ya posee a lo largo de este proceso

de comprension (Quinto y Mancha, 2021).

Para la variable mapas mentales, se utilizd un cuestionario de 15 items,
organizados en tres dimensiones: Jerarquizacion (5 items), Categorizacion (5 items) y
Disefio (5 items). Los valores de las respuestas se determinaron segln la siguiente
escala de calificaciones: (1) En Inicio; (P) En Proceso; (L) Logrado. La confiabilidad

del instrumento se establecid mediante el analisis de los resultados obtenidos.

Para evaluar la variable de comprension lectora, se utiliz6 un cuestionario de
15 items. Estos items se organizaron en tres dimensiones: nivel literal (5 items), nivel
inferencial (5 items) y nivel critico (5 items). Los valores de las respuestas se
determinaron segun la escala de calificaciones: (1) inicio, (P) proceso y (L) logrado.
La confiabilidad del instrumento se establecié mediante el anlisis de los resultados

obtenidos.
Hipdtesis
Hipdtesis general

Existe relacion significativa entre los mapas mentales y los niveles de comprension
lectora en los estudiantes del tercer grado de Secundaria de la I.E Huayna Capac —

Huacrachuco,2023.

24



Objetivos.
Objetivo General

Determinar la relacion entre los mapas mentales y los niveles de comprension lectora
en los estudiantes del tercer grado de Secundaria de la I.E Huayna Cépac —

Huacrachuco,2023.
Obijetivos Especificos

Establecer el nivel de uso de los mapas mentales en los estudiantes del tercer grado
de Secundaria de la I.E Huayna Cépac — Huacrachuco,2023.

Identificar el nivel comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de
Secundaria de la I.E Huayna Céapac — Huacrachuco,2023.

Comparar la relacion que existe entre los mapas mentales y los niveles de
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de Secundaria de la I.LE

Huayna Cépac — Huacrachuco,2023.
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Metodologia

El tipo de investigacion es el descriptivo correlacional porque posibilita la
mejora las variables, y esto se hard de manera prospectiva y longitudinal es decir a
través de varios momentos en el tiempo, con un enfoque cuantitativo — cualitativo, al
respecto sefiala, Segun Herndndez et al. (2016), la investigacion correlacional busca
caracterizar los rasgos, atributos y perfiles de individuos, comunidades,
organizaciones, procesos, componentes o cualquier otro tema bajo investigacion.

Las variables de investigacion pueden correlacionarse gracias al disefio, que se
realizo de forma prospectiva y longitudinal, o bien a lo largo de varios periodos de
tiempo.

En esta etapa, se pueden simplemente crear correlaciones entre variables sin
sefialar ni intentar demostrar causalidad (Hernandez et al., 2016). El siguiente

diagrama sirve como esquema para este disefio:

Estructura del disefio
X1

|

M r

Donde: T
X2

M = Estudiantes del tercer grado secundaria de la IE. Huayna Céapac — Huacrachuco
X1 = Mapas mentales

X2=Niveles de comprension lectora

I = Grado de relacion de las variables

Poblacion y muestra de estudio

Poblacion: Segin Hernandez (2016) a la “poblacion se la define como el conjunto de
todos los casos que concuerdan con una serie de especificaciones” (p. 65). El presente
trabajo se realizé tomando en cuenta una poblacion de 151 estudiantes del nivel

secundaria de la I.E Huayna Cépac — Huacrachuco,2023.
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Muestra: La muestra, segin Ramos y Bazalar (2020), es la porcién de la poblacién
seleccionada, de la cual se recopilan datos para el desarrollo del estudio, y en la cual
se mediran y observaran las variables estudiadas (p. 20). Se utiliz6 un muestreo no
probabilistico intencional para los 32 alumnos de tercer grado A y B de la Institucion
Educativa Huayna Cépac — Huacrachuco, 2023.

Tabla 1

Poblacion de los estudiantes del nivel secundaria de la I. E. Huayna Capac-
Huacrachuco,2023.

Hombres Mujeres
Grado fi Fi Total
Primero 21 23 44
Segundo 17 14 31
Tercero 11 21 32
Cuarto 20 24 44
TOTAL 69 82 151

FUENTE: Néminas de matricula — 2023.

Técnicas e instrumentos de informacién
Técnicas

Para la recoleccidn de datos se utilizo la técnica de la encuesta, la cual permitio
evaluar de manera integral aspectos y resultados del aprendizaje referentes a
conocimientos, habilidades, actitudes y valores en diversas situaciones (Hernandez &
Duana, 2020, p. 3).

Instrumentos.

El instrumento fue el cuestionario, los mismos que fueron validados por

expertos, los cuales se presentan en los anexos como a continuacion se explica:

Los mapas mentales se midieron mediante un cuestionario de 15 items. Se
utilizaron tres dimensiones para organizar los objetos: Disefio (5 items), Jerarquizacién
(5 items) y Categorizacion (5 items). Se utilizo la siguiente escala de calificacion para
calcular la puntuacion de cada item: (I) En proceso; (P) En proceso; (L) Logrado. El
analisis de los resultados obtenidos se utilizd para determinar la fiabilidad del

instrumento.
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Se utilizé el juicio de expertos para evaluar los niveles de validez del
instrumento. Ademas, se contd con las valiosas opiniones de las Mgs. Edith Pajilla
Alejandro, Maribel Liliana Pedrozo Marcelo y Damaris Esther Avalos Vega, quienes

evaluaron la idoneidad del instrumento.

Se evaluo la fiabilidad del instrumento mediante el alfa de Cronbach. El indice,
de 0,767, indicé un alto grado de consistencia interna, cercano a 1. Este resultado
demostro la alta fiabilidad del equipo, garantizando una medicion precisa del

constructo en estudio.

Confiabilidad del instrumento

Alfa de Cronbach N de elementos
767 32
Fuente Elaboracion propia

El procesamiento de datos incluyo la recopilacion, el analisis y la presentacion
de los hallazgos. Para cumplir con los retos, objetivos e hipotesis de la investigacion,
se organizaron y categorizaron los datos individuales, convirtiéndolos en informacién
atil. Ademas de emplear la desviacidn estandar y el coeficiente de variacion para
evaluar la dispersion, se emplearon técnicas estadisticas como la media, la mediana y
la moda para caracterizar los datos. Asimismo, se emplearon graficos para facilitar la
comprension visual de los datos.

En el anélisis de datos se emplearon estadisticas descriptivas, como tablas de
frecuencias absolutas, frecuencias porcentuales acumuladas y modas, junto con
diversas representaciones graficas y sus correspondientes interpretaciones. Ademas,
se empleod estadistica inferencial para examinar la relacion entre las dos variables
mediante el coeficiente de correlacion de Pearson. El objetivo de esta investigacion
fue determinar su grado de relacion. Se determiné una correlacion positiva perfecta
cuando esta era mayor que cero e igual a +1, lo que indica una relacion directa entre
las variables. Se utilizaron Excel y el programa estadistico SPSS, versién 22, para
procesar los datos, lo que facilitd la organizacion de los hallazgos y la creacién de

gréficos estadisticos.
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Resultados

Tabla 2

Nivel de uso de los mapas mentales en los estudiantes del tercer grado de Secundaria
de la I.E Huayna Cépac — Huacrachuco,2023.

Nivel Mapas mentales

F %
Inicio 4 13%
Proceso 19 59%
Logrado 9 28%
Total 32 100%

Fuente: Resultados de la aplicacion del cuestionario.

Figura 1
Variable de los mapas mentales en los estudiantes del nivel secundaria.

59%
60%
50%

40% 28% Inicio

30% Proceso

0
20% 13% Logrado

PORCENTAJE

10%

0%
MAPAS MENTALES

Nota: Elaboracién con datos de la tabla 2

En la tabla 2 y figura 1 se muestra los resultados con respecto a la aplicacion del
instrumento de la variable los mapas mentales en estudiantes del tercer grado de

secundaria de la institucion educativa Huayna Capac — Huacrachuco.

Asi mismo con respecto a la variable de los mapas mentales concluimos que el 28%
se encuentran en un nivel de logrado, el 59 % en proceso y un 13 % en el nivel de

inicio.
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Tabla 3

Nivel comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de Secundaria de la I.E
Huayna Cépac — Huacrachuco,2023.

Nivel Niveles de la comprension
lectora
F %
Inicio 3 9%
Proceso 20 63%
Logrado 9 28%
Total 32 100%

Fuente: Resultados de la aplicacion del cuestionario

Figura 2
Variable de los niveles de comprension lectora en los estudiantes del nivel secundaria.

70% 63%
60%
w 50%
E 40% Inici
E ) 28% nicio
< 30% Proceso
g d
Logrado
20% 9% g
10%
0%
Inicio Proceso Logrado

NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

Nota: Elaboracion con datos de la tabla 3

En la tabla 3 y figura 2 se muestra los resultados con respecto a la aplicacion del
instrumento de la variable niveles de comprensién lectora en estudiantes del tercer

grado de secundaria de la institucion educativa Huayna Capac — Huacrachuco.

Asi mismo con respecto a la variable de los niveles de comprension lectora concluimos
que el 28% se encuentran en un nivel de logrado, el 63 % en proceso y un 9 % en el

nivel de inicio.
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Tabla 4

Relacion que existe entre los mapas mentales y los niveles de comprension lectora en
los estudiantes del tercer grado de Secundaria de la I.E Huayna Capac -

Huacrachuco,2023.

Nivel X1 X2 Frecuencia  Porcentaje
valido
Inicio 4 3 7 11%
Proceso 19 20 39 61%
Logrado 9 9 18 28%
Total 32 32 64 100%
Fuente: Resultados de la aplicacion del cuestionario.
Tabla 5
Correlacion de variables
Mapas mentales Niveles de
comprension
lectora
Mapas mentales Correlacion de 1,000 ,992
Pearson
Sign. (2-colas) ,000
N 32 32
Niveles de I(J::;rrse(lj?]cmn de ,992 1,000
o e Sign. (2-colas) 000
N 32 32

Segun Hernandez et al. (2016), se encontré una alta correlacion entre los mapas

mentales y los niveles de comprension lectora mediante el método estadistico de

correlacion de Pearson, con un valor de r=0,992. Esto indica que existe una relacion

entre ambos y que uno depende del otro.
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Analisis y discusion

Con base en los resultados, aceptamos la hipotesis general de que los mapas
mentales y los niveles de comprension lectora en estudiantes de tercer grado de
secundaria de la institucién educativa Huayna Cépac — Huacrachuco presentan una
correlacion positiva. Esta conclusion se alcanza con un nivel de significancia de
0,001<0,5.

Existen paralelismos entre los hallazgos de Benalcazar (2024) y los mios sobre
la eficacia de los mapas mentales para mejorar la comprension. Segun su estudio, el
18,92 % de los estudiantes reportd una ligera mejora en el uso de mapas mentales,
mientras que el 75,68 % report6 una diferencia significativa. Solo el 5,41 % considerd
gue no habia cambiado nada. Segun estas estadisticas, la mayoria de los estudiantes
también mostrd6 una mejora en su capacidad para organizar y comprender la
informacion. Ademas, se observé un incremento notable en el interés y participacion
de los estudiantes durante las actividades, lo que corrobora la idea de que los mapas
mentales favorecen un aprendizaje mas interactivo y significativo, al igual que se
reflejé en los resultados de nuestra investigacion.

Segln ambas investigaciones, los mapas mentales son recursos Utiles para
fomentar el aprendizaje activo y fortalecer la conexion de los estudiantes con el
material académico. En este sentido, los hallazgos del estudio de Benalcazar y el mio
demuestran que los mapas mentales pueden ser una herramienta didactica eficaz para
mejorar la comprension lectora y crear un entorno de aprendizaje mas estimulante.

Por otro lado, el estudio de Caceres (2024) reporta que un 30% de los
estudiantes considera que el uso de mapas mentales "casi siempre” ayuda a
comprender el tema y mejorar el aprendizaje, mientras que un 52% opina que esto
ocurre "a veces". Un 18% sefiala que el uso de mapas mentales no contribuye
significativamente a la comprension y aprendizaje. Aunque los resultados son mas
dispersos, Caceres también identifica un vinculo moderado entre los mapas mentales

y el aprendizaje.
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Comparativamente hablando, ambos hallazgos indican que los mapas mentales
mejoran la comprension lectora; sin embargo, el grado de asociacion encontrado en mi
estudio es significativamente mayor (r = 0,992) que la leve relacion que indico
Céceres. Esto podria deberse a variaciones en el tamafio de la muestra, el enfoque
metodoldgico o las circunstancias. En cualquier caso, ambos estudios coinciden en que
los mapas mentales son una herramienta Gtil para mejorar la comprension de textos;
sin embargo, el grupo de estudiantes y el entorno de ensefianza especificos pueden
influir en su beneficio. Esta investigacion enfatiza la importancia de seguir
investigando como las ayudas visuales, como los mapas mentales, se relacionan con
el desarrollo de habilidades cognitivas criticas en el aula, especialmente en lo que
respecta a la comprensién lectora del alumnado de secundaria.

Por otro lado, utilicé la prueba t de Student con un umbral de significancia de
0.05 en mi investigacion con el estudio Cuyutupac (2024) para examinar el impacto
de los organizadores visuales (como los mapas mentales) en la comprension lectora.
Los resultados indicaron que un 7.8% de los estudiantes alcanzaron un nivel logrado
destacado, mientras que un 66.7% se encontraban en un logro previsto, un 23.5% en
proceso y un 2% en inicio. Estos datos también reflejan una relacién positiva, aunque
con una mayor concentracion de estudiantes en el nivel intermedio (logro previsto) y
un porcentaje mas bajo en los niveles inicio y logrado destacado.

Ambos hallazgos indican que los organizadores visuales, al igual que los mapas
mentales, son herramientas Utiles para mejorar la comprension lectora de los
estudiantes, a pesar de las diferencias en el entorno de investigacion y las técnicas de
analisis. Segun mi investigacidn, existe una mayor asociacion y una mayor proporcion
de estudiantes en niveles superiores, lo que podria sugerir que los mapas mentales se
utilizan con mayor éxito en el proceso de aprendizaje. La diferencia en los resultados
también podria estar relacionada con el tipo de instrumentos y el enfoque
metodoldgico empleado en cada estudio. La importancia de los organizadores visuales
para mejorar la comprension lectora se ve respaldada por los resultados de ambos
experimentos. Sin embargo, los hallazgos de mi investigacion apuntan a una mayor

eficacia de los mapas mentales, especialmente para mejorar la comprension de los
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estudiantes avanzados. Esto subraya la importancia de seguir investigando y utilizando
recursos visuales en el aula para mejorar el aprendizaje del alumnado de secundaria.

Existen algunos paralelismos y divergencias en comparacion con los hallazgos
de Sanchez y Valverde (2024). Nuestra investigacion revela una mayor concentracion
en el nivel de proceso, lo que indica que los estudiantes se encuentran en una
trayectoria de mejora significativa, aunque aun no han alcanzado su nivel de logro
completo, a pesar de la mayor dispersion de niveles de logro que muestran los datos
de Sanchez y Valverde. Es importante sefialar que, al igual que en el estudio de
Sanchez & Valverde (2024), se ha encontrado evidencia estadistica suficiente para
corroborar que el uso de herramientas visuales, como los mapas mentales, contribuye
de manera positiva a la comprension lectora. Sin embargo, la correlacion observada en
nuestra investigacion (r = 0.992) es considerablemente mas alta que la correlacion
moderada reportada por Sdnchez & Valverde (p =0.667), lo que resalta el poder de los
mapas mentales en comparacién con otros organizadores visuales.

Los hallazgos de nuestra investigacion, que muestran una conexion
excepcionalmente alta, respaldan la idea de que los mapas mentales son una
herramienta muy atil para mejorar la comprension lectora del alumnado de secundaria.
Estos resultados respaldan los de Sanchez y Valverde (2024), pero destacan el gran
éxito de los mapas mentales como herramienta didactica.

Los efectos beneficiosos de los mapas mentales en la comprensién lectora
fueron similares entre los hallazgos de mi investigacion y el estudio de Roca (2020).
Al comparar los resultados de un pretest y un postest, el grupo experimental del estudio
mencionado mostré una mejora considerable, con un aumento de su grado de certeza
de 12 a 14 puntos. El uso de mapas mentales como técnica para mejorar la comprensién
de textos fue el responsable de este aumento.

De igual manera, la alta correlacion de nuestro estudio y la proporcion de
alumnos con mayor nivel de comprension demuestran que los mapas mentales son
beneficiosos. La conexidn de conceptos, la disposicion visual de los datos y el fomento
de la creatividad que ofrecen los mapas mentales parecen ser componentes importantes

del proceso de comprension lectora. Ademas, la interaccion dinamica que ofrece esta
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herramienta con los estudiantes promueve una mejor recuperacion de conocimientos
de los textos leidos, lo que respalda los hallazgos de investigaciones anteriores.

Asi, podemos afirmar que los mapas mentales no sélo son una herramienta (til
para mejorar la comprension lectora en secundaria, Sino que su uso puede repetirse en
otros entornos educativos donde los problemas de comprension lectora sean

comparables.
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Conclusiones

Segun los hallazgos de la investigacion, los alumnos de tercer grado de
secundaria de la Institucion Educativa Huayna Cépac de Huacrachuco presentaron una
correlacion sustancial y significativa entre su nivel de comprension lectora y el uso de
mapas mentales. La hipotesis propuesta se sustenta firmemente en un valor p de 0,001
(por debajo del limite de corte de 0,05) y un coeficiente de correlacion de Pearson de
0,992. Segun estos resultados, el uso de mapas mentales como material didactico en el
area de la comunicacion puede mejorar significativamente la comprension lectora de
los estudiantes.

Existe un patron perceptible en el nivel de dominio de los mapas mentales entre
los alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa Huayna Capac —
Huacrachuco, segun el andlisis de la Tabla 2 y la Figura 1. La mayoria de los alumnos
(59%) se encuentran en el nivel "en progreso”, lo que significa que aln estan
trabajando en esta habilidad, aunque el 28% ha alcanzado el nivel "logrado”. El hecho
de que el 13% de los alumnos se encuentre en el nivel inicial indica que necesitan
ayuda maés especifica. Estos hallazgos resaltan lo crucial que es utilizar métodos de
ensefianza variados que satisfagan las necesidades Unicas de cada alumnado y
estimulen el crecimiento gradual de las habilidades de mapas mentales como un medio
para mejorar la comprensién lectora relacionada con la comunicacion.

Segun la Tabla 3 y la Figura 2, el 28% de los estudiantes ha alcanzado el nivel
logrado de comprension lectora, el 63% esta en proceso y el 9% se encuentra en el
nivel inicial. Segun estos hallazgos, la mayoria de los estudiantes de tercer grado de la
institucion educativa Huayna Cépac — Huacrachuco se encuentran en el nivel de
comprension lectora "progresivo™ en el area de comunicacion. Este dato sugiere que,
si bien existe un avance notable, aun se requiere un fortalecimiento en las estrategias
de ensefianza, como el uso de mapas mentales, para lograr una mejora significativa en
el nivel de comprension lectora de los estudiantes.

Se observa un patron distintivo en los datos de la Tabla 4: el 61 % de los

estudiantes se encontraba en el nivel "en progreso” de comprension lectora, el 28 %
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alcanzo el nivel "logrado™ y solo el 11 % se encontraba en el nivel "inicial”. Estos
hallazgos no solo respaldan la idea de que existe una relacion sustancial entre los
niveles de comprension lectora de los estudiantes de tercer grado de secundaria y el
uso de mapas mentales en la institucion educativa Huayna Cépac — Huacrachuco, sino
que también implican que los mapas mentales pueden ser una herramienta didactica
eficaz para fomentar el desarrollo de esta habilidad comunicativa crucial.
Investigaciones posteriores pueden examinar ciertas tacticas para maximizar la

aplicacion de los mapas mentales y su influencia en el aprendizaje de los estudiantes.
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Recomendaciones

Se insta a los docentes de comunicacion de la UGEL a utilizar técnicas
didacticas creativas para ayudar a los estudiantes de todos los niveles a comprender lo
que leen. Dado que los mapas mentales facilitan la organizacion y la asimilacion del
material textual, se recomiendan como una herramienta didactica basica.

Anime a los estudiantes a utilizar mapas mentales como técnica para
desarrollar su imaginacion, creatividad y habilidades de pensamiento critico. Esto se
puede lograr mediante la creacion de mapas mentales colaborativos, la utilizacion de
diferentes tipos de mapas mentales y la incorporacion de actividades ludicas y
creativas en el proceso de aprendizaje.

Es fundamental redisefiar los enfoques de investigacion relacionados con la
comprension lectora, incorporando mapas mentales contextualizados que se ajusten a
nuestra realidad y a las necesidades especificas del entorno educativo. Como resultado,
los alumnos de secundaria podran comprender y utilizar las habilidades de lectura de
forma mas efectiva.

Se recomienda que la institucion Huayna Capac de Huacrachuco se concentre
en mejorar la comprension lectora en el rea de comunicacion. El desarrollo de otras
habilidades cruciales, como la sintesis, el pensamiento critico y la expresion oral,
depende de una buena comprension lectora. Para fomentar el interés por la lecturay la
participacion activa de los estudiantes en el proceso de aprendizaje, se recomienda

emplear técnicas pedagdgicas de vanguardia, como los mapas mentales.
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ANnexos

Anexo 1: Matriz de operacionalizacion de variables
VAR. DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS ESCALA DE
CONCEPTUAL OPERACIONAL MEDICION
“Es un método de | Se utilizard el cuestionario que Laimagen central se relaciona | 1,2 3,4,y 5
e .. | consta de 15 items, organizados L 4 i Ordinal
anélisis que permite : . g > | Jerarquizacion | Con el tema. Ademas, se ubica
en 3 dimensiones que son: en el centro La
organizar con facilidad | Jerarquizacién (5 items), ) Ny ) ) Logrado
o ensamientos Categorizacion (5 items) v informacion estad organizada (31-45)
P Y| disefio (5 items), cuyos valores desde lo mas a lo menos Proceso
o utilizar al maximo las | se determinaran de acuerdo a la trascendente (16-30)
. escala de calificaciones (I) En Inicio
3:' capacidades mentales” Inicio: (P En P (,) L Cada subtema se enlaza por | 6,7,8,9y 10 1-1
- nICIO,d (P) In rocgso, (d) L, medio de una rama de color (1-15)
E (Buzan,2017, p.26). Logr_a 0. E ~ grado e | Categorizacion acompaiada de una imagen o
S confiabilidad del instrumento se palabra clave.
n basara en el analisis de los
< resultados
<
P —
El mapa mental es original
y creativo. Ademas, hace 11,12,13,14 y

Disefio

uso de variados elementos,
tales como colores,
caligrafias dibujos, etc.

15
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NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

Comprension lectora, es
un proceso a través del
cual el lector elabora un
significado en su
interaccion con el texto.
Y es precisamente esta
interaccion entre el lector
y el texto lo que
constituye el fundamento
de la comprension. Pero,
ademas, en este proceso
de comprender el lector
relaciona la informacién
gue el autor la presente
con la informacion
almacenada en su mente.
(Quinto & Mancha,2021).

Se utilizard el
cuestionario que consta de 15
items, organizados en 3
dimensiones que son: Nivel
literal (5 items), nivel inferencial
(5 items), nivel critico (5 items),
cuyos valores se determinaran de
acuerdo a la escala de
calificaciones (1) inicio; (P)
proceso; (L) logrado. ElI grado
de confiabilidad del
instrumento  se basara en el
analisis de los resultados.

Nivel literal

Accede  estrictamente a

informacién contenida

explicitamente en el texto.

12,34y5

Nivel inferencial

Infiere ideas a partir de
informaciones explicitas del

texto.

67,89y 10

Nivel critico

Relaciona informacion
obtenida del texto con
conocimientos previos del

lector.

11,12,13,14,
y 15

Ordinal

Logrado
(31-45)
Proceso
(16-30)
Inicio
(1-15)
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Anexo 2: Matriz de consistencia
Problema Variables Objetivos Hipotesis Metodologia
;Qué relacion Objetivo General: Tipo de investigacion:
existe entre los | Mapasmentales | poiorinar g relacion entre los mapas | Existe relacién | -2 |nvest|g_aC|~on €S Cuantitativa
manas mentales _ o con disefio descriptivo
p y mentales y los niveles de comprension | significativa entre los correlacional, con un enfoque
los niveles de lectora en los estudiantes del tercer grado de | mapas mentales y los | cuantitativo —cualitativo.

comprension

lectora en los
estudiantes del
tercer grado de

secundaria de la IE

Huayna Cépac-
Huacrachuco,
20237

Secundaria de la LLE Huayna Cépac -

Huacrachuco,2023.

Niveles de
Comprension
Lectora

Objetivos especificos:

Establecer el nivel de uso de los mapas
mentales en los estudiantes del tercer
grado de Secundaria de la I.E Huayna
Cépac — Huacrachuco,2023.

Identificar el nivel comprension lectora

en los estudiantes del tercer grado de

niveles de comprension

lectora en los estudiantes

del tercer grado de
Secundaria de la LE
Huayna Capac -
Huacrachuco,2023.

Disefio de investigacion:
Estructura del disefio
X1
el
M r

U

X2

Donde:

M. estudiantes del tercer grado de
secundaria de la IE Huayna Capac-
Huacrachuco

X1 Mapas mentales

X2: Niveles de comprension lectora
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Secundaria de la I.E Huayna Cépac —
Huacrachuco,2023.

Comparar larelacién que existe entre los
mapas mentales y los niveles de
comprension lectora en los estudiantes
del tercer grado de Secundaria de la |.E

Huayna Cépac — Huacrachuco,2023.

r: Grado de relacién de las
variables

Poblacion y Muestra:
Poblacion:

El presente trabajo se realizard
tomando en cuenta una poblacion
de 151 estudiantes del nivel
Secundaria de la I.E Huayna Cépac
— Huacrachuco, 2023.

Muestra:

El tipo de muestreo es la no
probabilistica intencional a los 32
estudiantes del tercer grado Ay B.

Técnica e instrumento de
recoleccion de datos:

Técnica: Encuesta

Instrumento: Cuestionario
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Anexo 3: Instrumentos de recoleccion de datos
CUESTIONARIO DE LOS MAPAS MENTALES

1. DATOS GENERALES:

1.1 L.E. L,
1.2 DOCENTE RN

1.3 GRADO TR
Finalidad:

Este instrumento se utilizara con la finalidad de establecer el uso de los mapas mentales en los
estudiantes del nivel secundario.

Instrucciones:

En el presente cuestionario se tendra en cuenta los siguientes criterios marcando con una X en
los casilleros correspondientes segun la observacion en el desarrollo de la actividad.

CODIGO RANGO
Inicio 0-15
Proceso 16-30
Logrado 31-45
|
N° INDICADORES | P L |
JERARQUIZACION
1. ¢Eres capaz de identificar los conceptos principales en un texto y representarlos en un mapa mental?
2. ¢Logras ordenar la informacion de un texto jerarquicamente en un mapa mental (de lo general a lo
especifico)?
3. ¢Puedes conectar diferentes ideas de un texto de forma clara utilizando un mapa mental?
4. ¢Puedes usar un mapa mental para entender mejor las relaciones entre las ideas clave de un texto?
5. ¢ Te resulta atil un mapa mental para organizar y recordar la informacién leida en un texto?
CATEGORIZACION
6. ¢Puedo identificar las ideas principales de un texto y representarlas en el centro de un mapa mental?
7. ¢Puedo agrupar conceptos relacionados del texto y ubicarlos en ramas principales de mi mapa
mental?
8. ¢Puedo conectar las ideas principales con los detalles o ejemplos del texto, utilizando lineas y
palabras clave en mi mapa mental?
9. ¢Puedo organizar la informacién del texto en mi mapa mental, mostrando la relacion entre ideas
principales, secundarias y detalles?
10. ¢Puedo usar mi mapa mental para explicar el significado del texto, identificar patrones o relaciones
entre ideas, y responder preguntas sobre el contenido?
DISENO
11. ¢Con qué facilidad puedes identificar la idea central de un texto y representarla como el ndcleo de un
mapa mental?
12. ¢Como de bien puedes identificar las ideas secundarias de un texto y conectarlas de forma légica a
la idea principal en tu mapa mental?
13. ¢Puedes organizar las ideas de un texto en un mapa mental, mostrando las relaciones jerarquicas entre
ellas (idea principal, ideas secundarias, detalles)?
14. ¢Utilizas palabras clave concisas para representar las ideas en tu mapa mental, facilitando la
comprension y la memorizacion?
15. ¢Puedes aplicar los mapas mentales para planificar y disefiar proyectos, organizar informacion
y generar ideas creativas?

Fuente: Elaborado por el investigador
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CUESTIONARIO DE LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

1. DATOS GENERALES:

1.1 LE. ORI
1.2 DOCENTE S
1.3 GRADO TR
Finalidad:

Este instrumento se utilizara con la finalidad de establecer los niveles de comprension
lectora en los estudiantes del nivel secundario.

Instrucciones:

En el presente cuestionario se tendré en cuenta los siguientes criterios marcando con
una X en los casilleros correspondientes segun la observacion en el desarrollo de la
actividad.

VALORACION
RANGO
Inicio 0-15
Proceso 16 - 30
Logrado | 31-45
ITEMS I P

NIVEL LITERAL

1. ¢Puedo identificar las ideas principales de un texto y representarlas en un mapa mental?

2. ¢Puedo extraer detalles y hechos especificos de un texto y organizarlos en un mapa mental?

3. ¢Puedo identificar y representar las relaciones entre los conceptos clave de un texto en un mapa
mental?

4. ¢Puedo organizar la informacion de un texto de manera jerarquica y l6gica en un mapa mental?

5. ¢Puedo utilizar mapas mentales como herramienta para mejorar mi comprension de lectura y
recordar informacion clave?

NIVEL INFERENCIAL

6. ¢Puedes identificar las ideas principales de un texto y organizarlas en un mapa mental?

7. ¢Eres capaz de realizar inferencias basadas en las conexiones entre las ideas del texto representadas
en el mapa mental?

8. ¢Puedes crear un mapa mental que explique las relaciones entre personajes, eventos o conceptos en
un texto?

9. ¢Logras entender como se interrelacionan las ideas implicitas de un texto a partir de su
representacion en un mapa mental?

10. ¢Puedes inferir el mensaje subyacente de un texto usando un mapa mental que conecte ideas
explicitas e implicitas?

NIVEL CRITICO

11. ¢Te resulta facil identificar las ideas principales de un texto utilizando un mapa mental?

12. Cuando lees un texto, ¢utilizas mapas mentales para organizar las ideas y comprender mejor el
contenido?

13. ¢Sientes que los mapas mentales te ayudan a hacer conexiones entre diferentes partes del texto para
un anélisis més profundo?

14. Al crear un mapa mental después de leer un texto, ;puedes identificar facilmente las relaciones entre
los conceptos presentados?

15. ;Consideras que los mapas mentales mejoran tu capacidad para pensar criticamente sobre un texto
leido?

Fuente: Elaborado por el investigador
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Anexo 4: Validacion de instrumentos

CALCULO DE LA CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO MEDIANTE METODO DE ALFA DE CROMBACH

TOTAL

23
25
17
25
23
25
25
23
25
17
17
25
17
25
23
25
23
25
17
25
23
25
25
23
25
23
25
25
23
25
17
17

24.6

0/]0[0]0]O

Items / reactivos / Preguntas
8|9|10(11|12]|13|14|15|16|17| 18| 19| 20

7

6

5

3 (4

2

7.0

Sujetos

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27
28
29
30
31

32

VARIANZA [1.0]{0.3]1.0/0.8/0.5({0.0{0.8]{0.0/0.8/0.0/0.0{0.0{0.0[1.0{0.8/0.0[{0.0{0.0{0.0{0.0/0.0|0.0]0.0{0.0

TOTAL

DATOS

Numero de items

CALCULO VARIANZA POR

ITEMS.

CALCULO VARIANZA TOTAL

S 5 CIrem.

o

3 5T

CALCULO DEL COEFICIENTE DE CONFIABILIDAD:

S S Items

T

|

7.0
1.0714286 [1 — 0.283689 ]

24.6

a
a

|

0.716310999

0.7674761

1.0714286
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MAPAS MENTALES
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NIVELES DE COMPRENSION LECTORA
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Anexo 6: Juicio de expertos

UNIVERSIDAD SAN PEDRO
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS
I.- Informacion General:
Nombres y apellidos del validador: Edith Pajilla Alejandro
Fecha: enero 2025  Especialidad: Magister en Educacion
Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario de los mapas mentales

Autor del instrumento: Capillo Francisco Isabel Alberta

Teniendo como base los criterios que a continuacion se presenta, requerimos su
opinidn sobre el instrumento de la investigacion titulada:
Los mapas mentales y niveles de comprension lectora en estudiantes de

secundaria de la Institucion Educativa Huayna Capac — Huacrachuco, 2023.

El cual debe calificar con una valoracion correspondiente a su opinion respecto a cada
criterio formulado.

I1.- Aspectos a evaluar: (Calificacion cuantitativa).

Indicadores de | Criterios Deficiente | Regular | Bueno | Muy Excelente
evaluacion del cualitativos - Bueno
instrumento cuantitativos (1-9) (10-13) | (14- (17-18) | (19-20)
16)
Claridad ¢Esta formulado con 16
lenguaje apropiado?
Objetividad ¢Esta expresado con 16
conductas
observadas?
Actualidad ¢Adecuado al avance 16
de la ciencia vy
calidad?
Organizacion ¢Existe una 18

organizacion légica
del instrumento?

Suficiencia ¢Valora los aspectos 17
en cantidad y
calidad?

Intencionalidad | ¢Adecuado para 18
cumplir  con los
objetivos?

Consistencia ¢ Basado en el 18
aspecto tedrico
cientifico del tema de
estudios?
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Coherencia ¢Entre las hipotesis, 18
dimensiones e
indicadores?
Propdésito ¢Las estrategias 19
responden al
proposito del
estudio?
Conveniencia ¢Genera nuevas 18
pautas para la
investigacion y
construccion de
teorias?

Sumatoria parcial 48 107 19

Sumatoria Total | 174 (Siendo el puntaje maximo posible 200)

Valoracion cuantitativa (Sumatoria Total | 0.87 (Siendo la valoracion maxima en 1)
x0.005)

Aporte ylo sugerencias para mejorar el instrumento

I11.- Calificacion global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo
respectivo y escriba sobre el espacio el resultado.

Intervalos Resultados Coeficiente de Validez
0,00 -0,49 Validez Nula
0,50 - 0,59 Validez muy baja
0,60 - 0,69 Validez baja
0,70 -0,79 Validez aceptable Lra = 0.87
0,80- 0,89 Validez buena
0,90-1,00 Validez muy buena

Nota: el instrumento podra ser considerado a partir de una calificacion aceptable.

Edith Pajilla Alejandro
DNI N° 18205139
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UNIVERSIDAD SAN PEDRO
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS
I.- Informacién General:
Nombres y apellidos del validador: Edith Pajilla Alejandro
Fecha: enero 2025  Especialidad: Magister en Educacion
Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario de los niveles de comprension lectora

Autor del instrumento: Capillo Francisco Isabel Alberta

Teniendo como base los criterios que a continuacion se presenta, requerimos su
opinidn sobre el instrumento de la investigacion titulada:
Los mapas mentales y niveles de comprension lectora en estudiantes de

secundaria de la Institucion Educativa Huayna C4pac — Huacrachuco, 2023.

El cual debe calificar con una valoracién correspondiente a su opinion respecto a cada
criterio formulado.

I1.- Aspectos a evaluar: (Calificacion cuantitativa).

Indicadores de Criterios Deficiente | Regular | Bueno | Muy Excelente
evaluacion del cualitativos - Bueno
instrumento cuantitativos (1-9) (10-13) | (14- (17-18) | (19-20)
16)
Claridad ¢Esté formulado con 16
lenguaje apropiado?
Objetividad (Esta expresado con 16
conductas
observadas?
Actualidad ¢Adecuado al avance 16
de la ciencia y
calidad?
Organizacion ¢EXiste una 18

organizacion légica
del instrumento?

Suficiencia ¢Valora los aspectos 17
en cantidad y
calidad?

Intencionalidad | ¢(Adecuado para 18
cumplir  con los
objetivos?

Consistencia ¢ Basado en el 18
aspecto tedrico
cientifico del tema de
estudios?

Coherencia ¢Entre las hipétesis, 18
dimensiones e

indicadores?
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Propdésito ¢Las estrategias 19
responden al
proposito del
estudio?
Conveniencia ¢Genera nuevas 18
pautas para la
investigacion y
construccion de
teorias?
Sumatoria parcial 48 107 19

Sumatoria Total | 174 (Siendo el puntaje maximo posible 200)

Valoracion cuantitativa (Sumatoria Total | 0.87 (Siendo la valoraciéon maxima en 1)
x0.005)

Aporte ylo sugerencias para mejorar el instrumento

I11.- Calificacion global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo

respectivo y escriba sobre el espacio el resultado.

Intervalos Resultados Coeficiente de Validez
0,00-0,49 Validez Nula
0,50 - 0,59 Validez muy baja
0,60 — 0,69 Validez baja
0,70-0,79 Validez aceptable L4 = 0.87
0,80- 0,89 Validez buena

0,90-1,00 Validez muy buena

Nota: el instrumento podréa ser considerado a partir de una calificacion aceptable.

Edith Pajilla Alejandro
DNI N* 18205139
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UNIVERSIDAD SAN PEDRO
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS
I.- Informacién General:
Nombres y apellidos del validador: Damaris Esther Avalos Vega
Fecha: enero 2025  Especialidad: Magister en Educacion
Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario de los mapas mentales

Autor del instrumento: Capillo Francisco Isabel Alberta

Teniendo como base los criterios que a continuacion se presenta, requerimos su
opinidn sobre el instrumento de la investigacion titulada:
Los mapas mentales y niveles de comprension lectora en estudiantes de

secundaria de la Institucion Educativa Huayna C4pac — Huacrachuco, 2023.

El cual debe calificar con una valoracién correspondiente a su opinion respecto a cada
criterio formulado.

I1.- Aspectos a evaluar: (Calificacion cuantitativa).

Indicadores de Criterios Deficiente | Regular | Bueno | Muy Excelente
evaluacion del cualitativos - Bueno
instrumento cuantitativos (1-9) (10-13) | (14- (17-18) | (19-20)
16)
Claridad ¢Esté formulado con 16
lenguaje apropiado?
Objetividad (Esta expresado con 16
conductas
observadas?
Actualidad ¢Adecuado al avance 16
de la ciencia y
calidad?
Organizacion ¢EXiste una 18

organizacion légica
del instrumento?

Suficiencia ¢Valora los aspectos 17
en cantidad y
calidad?

Intencionalidad | ¢(Adecuado para 18
cumplir  con los
objetivos?

Consistencia ¢ Basado en el 18
aspecto tedrico
cientifico del tema de
estudios?

Coherencia ¢Entre las hipétesis, 18
dimensiones e

indicadores?
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Propdésito ¢Las estrategias 19
responden al
proposito del
estudio?
Conveniencia ¢Genera nuevas 18
pautas para la
investigacion y
construccion de
teorias?
Sumatoria parcial 48 107 19

Sumatoria Total | 174 (Siendo el puntaje maximo posible 200)

Valoracion cuantitativa (Sumatoria Total | 0.87 (Siendo la valoracion maxima en 1)
x0.005)

Aporte ylo sugerencias para mejorar el instrumento

I11.- Calificacion global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo

respectivo y escriba sobre el espacio el resultado.

Intervalos Resultados Coeficiente de Validez
0,00-0,49 Validez Nula
0,50 - 0,59 Validez muy baja
0,60 - 0,69 Validez baja
0,70-0,79 Validez aceptable 14 = 0.87
0,80- 0,89 Validez buena

0,90-1,00 Validez muy buena

Nota: el instrumento podra ser considerado a partir de una calificacion aceptable.

(L~
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UNIVERSIDAD SAN PEDRO
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS
I.- Informacién General:
Nombres y apellidos del validador: Damaris Esther Avalos Vega
Fecha: enero 2025  Especialidad: Magister en Educacion
Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario de los niveles de comprension lectora

Autor del instrumento: Capillo Francisco Isabel Alberta

Teniendo como base los criterios que a continuacion se presenta, requerimos su
opinidn sobre el instrumento de la investigacion titulada:
Los mapas mentales y niveles de comprension lectora en estudiantes de

secundaria de la Institucion Educativa Huayna C4pac — Huacrachuco, 2023.

El cual debe calificar con una valoracién correspondiente a su opinion respecto a cada
criterio formulado.

I1.- Aspectos a evaluar: (Calificacion cuantitativa).

Indicadores de Criterios Deficiente | Regular | Bueno | Muy Excelente
evaluacion del cualitativos - Bueno
instrumento cuantitativos (1-9) (10-13) | (14- (17-18) | (19-20)
16)
Claridad ¢Esté formulado con 16
lenguaje apropiado?
Objetividad (Esta expresado con 16
conductas
observadas?
Actualidad ¢Adecuado al avance 16
de la ciencia y
calidad?
Organizacion ¢EXiste una 18

organizacion légica
del instrumento?

Suficiencia ¢Valora los aspectos 17
en cantidad y
calidad?

Intencionalidad | ¢(Adecuado para 18
cumplir  con los
objetivos?

Consistencia ¢ Basado en el 18
aspecto tedrico
cientifico del tema de
estudios?

Coherencia ¢Entre las hipétesis, 18
dimensiones e

indicadores?
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Propdésito ¢Las estrategias 19
responden al
proposito del
estudio?
Conveniencia ¢Genera nuevas 18
pautas para la
investigacion y
construccion de
teorias?
Sumatoria parcial 48 107 19

Sumatoria Total | 174 (Siendo el puntaje maximo posible 200)

Valoracion cuantitativa (Sumatoria Total | 0.87 (Siendo la valoraciéon maxima en 1)
x0.005)

Aporte ylo sugerencias para mejorar el instrumento

I11.- Calificacion global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo

respectivo y escriba sobre el espacio el resultado.

Intervalos Resultados Coeficiente de Validez
0,00-0,49 Validez Nula
0,50 - 0,59 Validez muy baja
0,60 — 0,69 Validez baja
0,70-0,79 Validez aceptable L4 = 0.87
0,80- 0,89 Validez buena

0,90-1,00 Validez muy buena

Nota: el instrumento podréa ser considerado a partir de una calificacion aceptable.
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UNIVERSIDAD SAN PEDRO
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS
I.- Informacién General:
Nombres y apellidos del validador: Maribel Liliana Pedrozo Marcelo
Fecha: enero 2025  Especialidad: Magister en Educacion
Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario de los mapas mentales

Autor del instrumento: Capillo Francisco Isabel Alberta

Teniendo como base los criterios que a continuacion se presenta, requerimos su
opinidn sobre el instrumento de la investigacion titulada:
Los mapas mentales y niveles de comprension lectora en estudiantes de

secundaria de la Institucion Educativa Huayna C4pac — Huacrachuco, 2023.

El cual debe calificar con una valoracién correspondiente a su opinion respecto a cada
criterio formulado.

I1.- Aspectos a evaluar: (Calificacion cuantitativa).

Indicadores de Criterios Deficiente | Regular | Bueno | Muy Excelente
evaluacion del cualitativos - Bueno
instrumento cuantitativos (1-9) (10-13) | (14- (17-18) | (19-20)
16)
Claridad ¢Esté formulado con 16
lenguaje apropiado?
Objetividad (Esta expresado con 16
conductas
observadas?
Actualidad ¢Adecuado al avance 16
de la ciencia y
calidad?
Organizacion ¢EXiste una 18

organizacion légica
del instrumento?

Suficiencia ¢Valora los aspectos 17
en cantidad y
calidad?

Intencionalidad | ¢(Adecuado para 18
cumplir  con los
objetivos?

Consistencia ¢ Basado en el 18
aspecto tedrico
cientifico del tema de
estudios?

Coherencia ¢Entre las hipétesis, 18
dimensiones e

indicadores?
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Propdésito ¢Las estrategias 19
responden al
proposito del
estudio?
Conveniencia ¢Genera nuevas 18
pautas para la
investigacion y
construccion de
teorias?
Sumatoria parcial 48 107 19

Sumatoria Total | 174 (Siendo el puntaje maximo posible 200)

Valoracion cuantitativa (Sumatoria Total | 0.87 (Siendo la valoracion maxima en 1)
x0.005)

Aporte ylo sugerencias para mejorar el instrumento

I11.- Calificacion global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo

respectivo y escriba sobre el espacio el resultado.

Intervalos Resultados Coeficiente de Validez
0,00-0,49 Validez Nula
0,50 - 0,59 Validez muy baja
0,60 — 0,69 Validez baja
0,70-0,79 Validez aceptable L4 = 0.87
0,80- 0,89 Validez buena

0,90-1,00 Validez muy buena

Nota: el instrumento podréa ser considerado a partir de una calificacion aceptable.

@f;#daa’“r
_-'—E:__,L

Maribel Lfliana Pedrozo Marcelo
DNI N° 32046821

65



UNIVERSIDAD SAN PEDRO

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS
I.- Informacion General:
Nombres y apellidos del validador: Maribel Liliana Pedrozo Marcelo
Fecha: enero 2025  Especialidad: Magister en Educacion
Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario de los niveles de comprension lectora

Autor del instrumento: Capillo Francisco Isabel Alberta

Teniendo como base los criterios que a continuacion se presenta, requerimos su
opinidn sobre el instrumento de la investigacion titulada:
Los mapas mentales y niveles de comprension lectora en estudiantes de

secundaria de la Institucion Educativa Huayna C4pac — Huacrachuco, 2023.

El cual debe calificar con una valoracién correspondiente a su opinidn respecto a cada
criterio formulado.

I1.- Aspectos a evaluar: (Calificacion cuantitativa).

Indicadores de Criterios Deficiente | Regular | Bueno | Muy Excelente
evaluacion del cualitativos - Bueno
instrumento cuantitativos (1-9) (10-13) | (14- (17-18) | (19-20)
16)
Claridad ¢Esta formulado con 16
lenguaje apropiado?
Objetividad ¢Esta expresado con 16
conductas
observadas?
Actualidad ¢Adecuado al avance 16
de la ciencia y
calidad?
Organizacion ¢EXiste una 18

organizacion légica
del instrumento?

Suficiencia ¢Valora los aspectos 17
en cantidad y
calidad?

Intencionalidad | ¢(Adecuado para 18
cumplir  con los
objetivos?

Consistencia ¢ Basado en el 18
aspecto tedrico
cientifico del tema de
estudios?
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Coherencia ¢Entre las hipotesis, 18
dimensiones e
indicadores?
Propdésito ¢Las estrategias 19
responden al
proposito del
estudio?
Conveniencia ¢Genera nuevas 18
pautas para la
investigacion y
construccion de
teorias?

Sumatoria parcial 48 107 19

Sumatoria Total | 174 (Siendo el puntaje maximo posible 200)

Valoracion cuantitativa (Sumatoria Total | 0.87 (Siendo la valoracion maxima en 1)
x0.005)

Aporte ylo sugerencias para mejorar el instrumento

I11.- Calificacion global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo

respectivo y escriba sobre el espacio el resultado.

Intervalos Resultados Coeficiente de Validez
0,00 -0,49 Validez Nula
0,50 - 0,59 Validez muy baja
0,60 - 0,69 Validez baja
0,70 -0,79 Validez aceptable Lra = 0.87
0,80- 0,89 Validez buena
0,90-1,00 Validez muy buena

Nota: el instrumento podra ser considerado a partir de una calificacion aceptable.

@f;ﬂf-,daﬁ‘-r
f$

Maribel Lfliana Pedrozo Marcelo
DMI M® 32045821
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