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RESUMEN

La presente investigacidn tiene como objetivo general Determinar la relacién entre
las Estrategias Metodoldgicas de Aprendizaje y la Comprension Lectora en los
estudiantes del tercer grado del nivel primario de la Institucion Educativa 40065
Glorioso Héroes del Cenepa, Arequipa-2019. La investigacion es cuantitativa no
experimental y transversal y su estudio es, correlacional. La poblacién fue de 25
estudiantes del tercer grado del nivel primario de la Institucion Educativa 40065
Glorioso Héroes del Cenepa, se empleo la técnica de la encuesta, para lo cual se utilizo
dos cuestionarios que fue aplicado a los estudiantes del tercer grado del nivel primario
de la Institucién 40065 Glorioso Héroes del Cenepa, Arequipa. La investigacion da
como resultado que las estrategias metodoldgicas se relacionan de manera positiva con
la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado del nivel primario de la
Institucion Educativa 40065 Glorioso Héroes del Cenepa, Arequipa. ((r de Pearson
0,816**, p<0,05)), asimismo las estrategias metodoldgicas con la comprension literal
se relaciona de manera positiva (r de Pearson 0,660**, p<0,05) con la comprension
inferencial (r de Pearson 0,762**p<0,05), con la comprension criterial (r de Pearson
0,670** ,p<0,05), en los estudiantes del tercer grado del nivel primario de la

Institucion Educativa 40065 Glorioso Héroes del Cenepa, Arequipa.



ABSTRACT

The present research has the general objective of determining the relationship
between the Methodological Learning Strategies and Reading Comprehension in third
grade students of the primary level of the Educational Institution 40065 Glorioso
Heroes del Cenepa, Arequipa-2019. The research is quantitative, non-experimental
and cross-sectional, and its study is correlational. The population consisted of 25
students of the third grade of the primary level of the Educational Institution 40065
Glorioso Heroes del Cenepa, the survey technique was used, for which two
questionnaires were used that were applied to the students of the third grade of the
primary level of Institution 40065 Glorioso Heroes del Cenepa, Arequipa. The
research shows that the methodological strategies are positively related to reading
comprehension in third grade students of the primary level of the Educational
Institution 40065 Glorioso Heroes del Cenepa, Arequipa. ((Pearson's r 0.816 **, p
<0.05)), likewise the methodological strategies with literal understanding are
positively related (Pearson's r 0.660 **, p <0.05) with inferential understanding (r of
Pearson 0.762 ** p <0.05), with the criterial understanding (Pearson's r 0.670 **, p
<0.05), in third grade students of the primary level of the Educational Institution 40065

Glorioso Heroes del Cenepa, Arequipa.
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INTRODUCCION

1.- Antecedentes y Fundamentacion Cientifica

Correa (2018) en su estudio “Estrategias didacticas para desarrollar la
comprension lectora a partir del cuento infantil en estudiantes de sexto grado del
colegio mayor José Celestino Mutis” de la ciudad de Bogota, determind en su objetivo
principal determinar qué tan efectivas son las estrategias didacticas para desarrollar la
comprension lectora en el mencionado colegio mayor. La metodologia de este estudio
se baso en el tipo descriptivo y su disefio fue el descriptivo correlacional. Mientras que
la poblacion fueron todos los nifios comprendidos entre los 8 y 11 afios de edad. La
prueba de diagnostico y el cuestionario fueron los instrumentos seleccionados para
recolectar la informacion. Los resultados sefialan que el 98% de los nifios mejoré su
comprensioén lectora luego de la aplicacion de estrategias. La conclusion es que las

estrategias didacticas son efectivas para el desarrollo de la comprension lectora.

Ojeda (2016) en su trabajo “Estrategias didacticas para fortalecer la
comprension lectora en estudiantes de tercero de primaria, Institucion Educativa La
Palma, Monterrey — México” plante6 como proposito fortalecer las estrategias
didacticas con la finalidad de mejorar comprension lectora en los estudiantes. De tipo
cualitativo y disefio descriptivo, el estudio cont6 con una poblacién de 8 estudiantes,
2 docentes y 2 padres de familia. Mientras que las técnicas empleadas para recoger la
informacidn fueron la observacién y la encuesta. Como conclusion se obtiene que la
aplicacion de estrategias didacticas fortalecen de manera significativa la comprension

lectora.

Véasquez (2016), desarroll6 su investigacion: “Comprension lectora,
comprobacién del conocimiento y uso de estrategias lectoras metacognitivas y
cognitivas en alumnos de quinto grado de primaria”, realizada en Madrid-Espafia, cuyo
objetivo fue analizar la nocién de estrategias lectoras como una herramienta que

mejore la comprension de lectura, el poder comprender, usar y estudiar textos escritos



para poder lograr no s6lo los propositos del lector, sino también amplificar sus
competencias y aptitudes, asi como permitir su intervencion e incorporacion en la
sociedad. Se utilizé un disefio no experimental correlacional. Fueron 410 estudiantes
los que formaron parte de la muestra, quienes estudian en siete instituciones de la zona
sureste de la capital de Madrid ( en el barrio de Moratalaz). Como instrumentos se
aplicaron dos formularios compuestos por preguntas con la finalidad de determinar la
comprensién y el manejo de habilidades lectoras de forma personal en los estudiantes
de la muestra. Se concluyé que hay variantes de entendimiento de estrategias de la
lectura que cuentan con grandes formas de entender en los cinco grupos constituidos
con el fin de instaurar el nivel de comprension de lectura (nivel alto, medio-alto, medio,

medio bajo y nivel bajo).

Fernandez (2017), en su trabajo para obtener maestria: "Estrategias propuestas
en las rutas del aprendizaje para mejorar el nivel de comprension lectoraen losalumnos
del IV ciclo de Primaria de la I.E. N° 84208 - Distrito de San Buenaventura
Huacrachuco, cuyo fin fue aumentar el nivel para comprender textos que leen los
escolares. El disefio fue cuasi experimental, siendo la poblacion lamisma que lamuestra
(26 estudiantes). Como conclusion principal se demostrd que las estrategias que
proponen las Rutas de Aprendizaje contribuyen al desarrollo de la comprension de

lectura especialmente a nivel criterial.

Rodriguez (2017) realizo6 un trabajo de investigacion titulado “Aplicacion de
estrategias meta cognitivas aplicadas en la mejorar de la comprension lectora en los
educandos del 3er grado “A” del colegio N° 81776. Los laureles de El porvenir”. El
objetivo indica en qué grado o profundidad de las habilidades meta-cognitivas
favorece el conocimiento lector. El trabajo es de nivel experimental, la muestra tiene
50 escolares y el instrumento fue la guia de observacion para identificar la proporcion
de uso de las estrategias meta-cognitivas, del mismo modo, una guia de observacién
que evalud los niveles de comprension lectora. Los resultados que obtuvo como
conclusion fue que la aplicacion de las habilidades de reflexiobn meta-cognitivas
mejora de manera significativa la comprension lectora. EI mayor alcance sobre los

fundamentos de la lectora y su comprension, es importante aplicar las estrategias y



técnicas meta-cognitivas y el ler proceso se realiza los conocimientos previos. Los
saberes, hace referencia, cuando los alumnos examinan los contenidos textuales para
acumular informacion meta-cognitivas, es decir, los escolares examinan lo entendido
del texto leido. En consecuencia, deben de dominar diversas estrategias para una
mayor precision en la comprension, y con ello, superar su insuficiencia intelectual. Por
otra parte, las habilidades cognitiva y meta-cognitivas los alumnos podran descubrir

ideas, conocimientos y enriquecer experiencias.

Valverde (2017), en su investigacion de maestria: Programa de estrategias
didacticas para mejorar la comprension lectora de los alumnos de cuarto grado de la
I.E.P. Cristiana Crecer de Trujillo, teniendo como principal objetivo incrementar la
comprension de los textos que leen los escolares. Este trabajo cuasi experimental, se
desarrollé con 16 alumnos de ambos sexos como muestra, a los cuales se les aplicaron
guias de observacion, pruebas escritas y listas de cotejos. Al concluir el Programa, se
logré evidenciar que los resultados mejoraron, mostrando que el 81 % de escolares
obtuvo AD, es decir con logro destacado y el 19 % lograron A, con un aprendizaje

previsto.

Fernandez (2016), en su investigacion de Magister: “Estrategias de comprension
durante la lectura en escolares del quinto de primaria de la 1.E.N.° 2005, en Los Olivos-
Lima. Su principal finalidad de la investigacion fue definir en qué grado se usan las
estrategias para comprender los textos, al momento de la lectura. El estudio no
experimental, fue de modo descriptivo simple y basico con un disefio de corte
transversal. Se trabajé con 35 estudiantes en la muestra y se usé la rabrica como
herramienta. Finalmente, se encontrd que éstos se ubicaban en un nivel medio y se
determind las competencias que éstos tenian sobre las estrategias para comprender textos

al momento de leerlos.

Rumay (2016) en la tesis sobre aplicar estrategia didactica en mejora de los
niveles para comprender la lectura inferencial para 2° Grado de E.P. I. E. "Viru", en
2015, la cual plantea el objetivo mejorar niveles de comprension lectora inferencial,

utilizando la metodologia de tipo cuasi-experimental lo que le permiti6 concluir que,
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donde existe mejora significativa, siendo los incrementos de los promedios 8,82 pre-
test como 15,88 pos-test, en donde se observa el logro general 7,06 puntuaciones segln

se evidencia en tabla N° 12.

Estrategias de aprendizaje

¢ Qué es el aprendizaje?

Segun Zépeda (2012), hablar de aprendizaje es referirse al proceso por medio del cual
se adquieren o modifican diferentes conocimientos, conductas, habilidades, valores o
destrezas que son el resultado del aprendizaje, por medio de la experiencia, el estudio,
la observacion. Este aprendizaje se puede analizar desde diferentes dpticas, es por ello
que tenemos diferentes teorias que hablan sobre el aprendizaje, podemos afirmar que
una de las funciones mentales de mayor importancia en los seres humanos asi como
en todo ser vivo 0 no vivo que razona bien a ser al aprendizaje. Dicho de otra manera
es por medio del aprendizaje que adquirimos nuevos conocimientos que nos permiten

avanzar a lo largo de la vida.

EduRed (s.f.) Nos menciona que al hablar de aprendizaje estamos hablando de un
cambio en la persona que aprendio, y este cambio se supone debe ser duradero en el
tiempo y en el comportamiento de la persona, entonces se puede afirmar que el
aprendizaje produce un cambio de conducta y para decir que se ha aprendido este
cambio debe permanecer en el tiempo y mas importante ain el aprendizaje debe ser
incorporado a las vivencias cotidianas por medio de la practica o por medio de las

experiencias vividas.

Entwistle (1988) menciona el aprendizaje, o la educacion y la Psicologia estan muy
relacionadas, pues afirma que es por medio del proceso del aprendizaje que se llega a
la educacion, para que exista este proceso deben existir usualmente los siguientes

factores: conocimiento, maestro y aprendiz o estudiante, el autor también hace
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mencion de las diferentes caracteristicas que debe desarrollar o tener el maestro como

son:

1. Para poder ensefiar debe contar con una buena aptitud, ello significa que debe
desarrollar si no las tiene una serie de técnicas y estrategias que le permita impartir
de manera adecuada los nuevos conocimientos y dar el soporte de ser necesario

por medio de una tutoria personalizada

2. Desarrollar la habilidad de poder explicar con asertividad, ya que los estudiantes
tiene diferentes maneras de aprender el maestro debe ser asertivo con las

diferentes estrategias que utilice para la ensefianza de la materia asignada.

3. Buen manejo de grupo, Por medio de estrategias el docente debe de tener o
desarrollar la habilidad de manejar grupos de trabajo teniendo el material a utilizar
a la mano y previamente preparado, asi como estd preparado para cualquier
contingencia que pueda ocurrir, debe ser capaz de mantener el orden en todo
momento , (el silencio no es sindbnimo de orden), el orden usualmente se logra
teniendo una clase estimulante y pertinente segln las caracteristicas de los
estudiantes, dentro del o cual es conveniente que el maestro o docente utilice

diferentes métodos didacticos para que de esta manera se estimular el aprendizaje.

4. La evaluacion no solo debe ser de conocimientos, si no que también el docente
debe de evaluar la parte actitudinal del estudiante, teniendo en cuenta su estilo y
ritmo con el que el estudiante aprende, esto conllevara a una evaluacion formativa

y no solamente sumativa

Segun (Coll (citado por Solé), 1992); expresa que no se ajustan fielmente en los
contenidos; es decir al pretender el aprendizaje respecto de la tematica, por lo que

probablemente se haya designado el texto en cual puede ensefiar. En este sentido
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contribuye una nueva informacién de los objetos de intereses. Obtiene asimismo que
dicho aporte objete sobre el todo como en parte los saberes previos, ya sea el caso se
ve obligado en efectuar el escrutinio del saber que permita integrar esta nueva como
contraria informacién. Como se consigue resaltar, tanto Ausubel, 2006 como Coll,
1994; sustentan la importancia de los saberes previos hacia la nueva informacion. En
este caso, referido al contenido de un texto. Tomando en cuenta que sus saberes previos
es una gama de experiencias que van a ayudar al educando para la integracion de los

aprendizajes adquiridos mediante la lectura.

Teoria del constructivismo que sustenta las estrategias de aprendizaje

Serrano y Pons (2015), sefialan que como antecedentes del constructivismo,
resaltan la manera como se aprende, como se conoce la realidad; es decir, la génesis
misma de cdmo se empieza a desarrollar en cada individuo el conocimiento y la
cultura. En el paradigma constructivista, se enfatiza el desarrollo de cada personay
como funciona la actividad mental de forma constructiva y auto-constructiva. En
tal sentido, el docente para favorecer el desarrollo en sus escolares, busca lograr los
aprendizajes significativos promoviendo situaciones de aprendizaje que les permita
desarrollar su actividad mental y social .Esta teoria, sefiala que el conocimiento se
logra cuando existe un proceso dinamico e interactivo donde la informacion externa

se interpreta y reinterpreta en la mente.

Clasificacion de estrategias de aprendizaje

Cusihualpa (2016), sefiala diferentes propuestas de autores que han
investigado sobre estrategias de aprendizaje; sin embargo, cada uno ha generado
su propio sistema de clasificacion, por lo que se les ha agrupado en torno a cinco

criterios:

Segun el momento en que se aplica: Pressley y Wharton-McDonald (1997)

hicieron una division de las estrategias de acuerdo al momento de su aplicacion;
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antes (fijar las metas y relacionar con los conocimientos previos); durante
(identificando lo importante), es decir hacer predicciones, supervisar lo leido,
analizarlo e interpretarlo; o después del estudio (repasando organizando y

reflexionando).

Segun el tipo de aprendizaje que favorecen: Barca (1999) y Pérez Cabani (2001)

relacionan a las estrategias con los enfoques de aprendizaje. Sefialan que éstos cuentan

con un prototipico de estrategias. Pueden ser estrategias de caracter superficial,

profundas y estrategias de logro.

Alonso Tapia (1991, defiende su posicion sefialando que las estrategias vienen a
favorecer los resultados de aprendizaje. Las clasifica en estrategias para retener,

comprender y comunicar la informacion.

Monereo (1997), sefiala que las estrategias se diferencias de acuerdo a cada
actividad desarrollada: observacion y comparacion, ordenamiento y clasificacion,
representacion, retencion, recuperacion, interpretacion, transferencia y evaluacion

de la informacién.

Segun su naturaleza: Beltran (1996), las diferencia y clasifica en estrategias

cognitivas, metacognitivas y de apoyo.

Segun al proceso al que sirven: Weinstein y Mayer (1986), sefialan cinco tipos:

repeticién, organizacion, elaboracién, afectivas y de control.

Segun su amplitud. Las estrategias generales o de macro proceso, son las que facilitan
los aprendizajes en todas las areas y las especificas estan referidas a procesos
cognitivos especificos como por ejemplo el desarrollo del pensamiento
matematico, la adquisicion de vocabulario, procesamiento lector y expresion

escrita.

Tipos de estrategias:

Estrategias de Lectura

de
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Solé, 1. (1992, p.17), referida a las estrategias de Lectura, expresa: leer como proceso
para interactuar del lector con el texto, también se da a través de la primera intencion
para la satisfaccion (obtencién de informacion oportuna), su objetivo es guiar la

lectura.
Sole, 1. (1992, p. 115); refiriéndose a las estrategias de lectura, sefiala:

Que toda estrategia puede adoptarse cuando hay alguna laguna en la comprension , sin
embargo es tan igual al resultado ineludible con el fin de poder comprenderla; por ello
se discuten con estudiantes el objetivo de lectura, asi también se trabaja el material con
dificultades moderadas que suponga el reto, sin carga abrumadora por lo contrario se
debe proveer como dar ayuda en la activacion de saber previo de relevancia, ensefiando
en inferir como hacer suposiciones, atreverse en la busqueda, verificando la hipétesis,

explicando lo que se puede hacer cuando se localizan problematicas con el texto.

Para Inga y Rojas (2014) en su estudio: Estrategias didacticas inferenciales, sustenta
que leer debe ser el cimulo de acciones con complejidad, las cuales implican el
desarrollo tanto semantica, cognitiva y pragmatica en la lectura, lo cual deja de ser
solo actividad puramente linguistico para la recuperacién de los valores semanticos
tanto en palabra como expresion, si no para la recuperacion sobre el significado

implicado.

Comprension Lectora

Para (Ausubel (citado por Solé), 1992, p, 38); refiere que en la explicitacion
constructiva, donde adoptan como reinterpretan sobre concepcion del aprendizaje
significativo, donde sefiala que el formarse tiene equivalencia en formar la grafia, de
los modelos propios, sobre aquellos los cuales presentan los objetos de aprender;
involucra potestad para atribuir significados a los contenidos por cuestiones, dentro de
los procesos los cuales conducen en construir personalmente, asi como subjetivo, sobre

lo que existe en forma objetiva. Este procedimiento expide toda contingencia para la
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relacion en formas no arbitrarias como sustantivas sobre lo que se busca aprender. En
base a las ideas de Ausubel, para tener una adecuada comprension lectora es necesario
los saberes previos para que al aprendizaje de la lectura sea significativo, es decir, el
antiguo conocimiento se unira con el nuevo aprendizaje. Por ello, es necesario que los
docentes extraigan de sus educandos sus saberes anteriores para antes de leer y en todo

el proceso lector.

Asi vemos que (Cabrera, 1989); refiere que “La comprension lectora es unida con el
periodo de inicio en su discernimiento visual sobre lo referido a signos de imprenta. Si
leemos formamos las relaciones convencionales temporales a toda palabra visible,
desde un contexto, asi también por el sonido del lenguaje, desde las articulaciones

sobre el propio aparato articulatorio del nifio”.

Teoria acerca de la comprensién de la lectura
Carbajal (2016), propone la Teoria de la Transferencia de la Informacién.

Su fundamento, radica en la importancia que tiene el texto. El lector transfiere a su
cerebro la informacion de la lectura .En esta teoria se considera a la lectura como
un producto que se divide en diferentes partes en el cual el mismo sentido y el
significado se encuentran dentro del texto .La lectura es secuencial y jerarquica y
para lograr la comprension lectora, presenta un enfoque linglista de

reconocimiento de palabras .

Enfoques de la comprension lectora. En la presente investigacion se expone los
enfoques sustentados por Daniel Cassany e Isabel Solé, como se demuestra a

continuacion:
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El Enfoque de la lectura, seguin Cassany (2001)

Para Cassany (2001), la lectura constituye uno de los aprendizajes mas
fundamentales, que proporciona la etapa escolar, ademas considera que la
alfabetizacion es una puerta de acceso a la cultura en el cual, el sujeto suele alcanzar
desarrollar capacidades de indole superior. Este autor, sefiala que en la
competencia lectora existen microhabilidades, los cuales deben ser trabajadas de
manera enfatica. Estas son: la percepcion, memoria, anticipacion del contenido del
texto, la lectura rapida, la inferencia, extraer ideas principales y finalmente, la

autoevaluacion para comprobar lo aprendido.

El enfoque de lectura segun Isabel Solé (2001)

Solé (2001), afirma que los lectores, basado en un sinnimero de
experiencias y de conocimientos, logramos ejecutar el acto de la leer .La lectura,
por ser un proceso complejo, requiere tener en cuenta el antes, durante y después

de ejecutarla.

Antes: Se establece qué proposito se tiene o lo que se espera encontrar

dentro del texto y el porqué se eligio la lectura.

Durante: Son aspectos que se dan en el acto de leer (activacion de saberes

previos, la interaccion lector-texto y el contexto).

Después: Se da al final de la lectura, se clarifican algunas dudas releyendo

0 recapitulando.

Dimensiones de la comprension lectora

Nivel Literal
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Tenemos que (Casas, La Comprensidn Lectora, 2004, p,15), expresa sobre Inferencia

para comprender la lectura como escritura y pensamiento, sefiala:

Vislumbrar la singularidad en la palabra, sobre expresiones como de lo expresado. Por
consiguiente logramos que todo leedor observa desde los caracteres desconocido
consiguiendo su interpretacion desde términos con signos conocidos. Asi pues, la
medicién sobre elementales para las funciones comprensivas a través de paréafrasis
como ejercicio de igualdad contextual desde permutaciones en palabra desde

enunciados determinados. (Casas, La Comprension Lectora, 2004, p,15).

Asi también; segun (Barret (Citado en Delgado), 2010, pag 18); el nivel de las pates
literales desde las capacidades en acordarse de sucesos de la manera a modo se
presentan sobre textos. Desde estos niveles los lectores deben presentar sus
capacidades en refrendar idea principal, como detalle; asi consecuencias en sus
efemérides. Al recordarse tal y como se encuentra la informacién en el texto, no se
requiere de mucho esfuerzo y no se busca desarrollar la capacidad de inferencia, ni
mucho menos el nivel valorativo critico. Es decir, este es el primer nivel que se debe
afianzar de la mejor manera a través de diversas estrategias. Centrando la idea como
informaciones las cuales son explicitas como expuestas dentro del texto tal y estaran
en reconocimientos como evocaciones en vicisitudes. Todos los reconocimientos
pueden darse: De detalle; asi: Identificaciones de nombre, personaje, tiempos como

lugar en los relatos.

- La idea principal: es de importancia en los parrafos como relatos.
- La secuencia: identificando los 6rdenes en la accion.
- De comparaciones: Identificando el caracter, tiempo, lugar explicito.

- Las causas como efectos: Identificando la razén explicita en innegables hechos como

accion.
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Desde la medida que exista un interactuar de emisores, mensaje como receptores, se
lograra que éste ultimo comprenda, en su real magnitud, lo que quiere decir el autor.
Se debe tener en cuenta asimismo que cada lector tiene una forma singular de concebir
el mensaje; sin embargo, las ideas generales deben coincidir entre uno y mas lectores.
(Barret (Citado en Delgado), 2010, pag 18).

Segun (Atoc, 2011, p, 1); en su articulo sobre el nivel en comprender la lectura,
fundamenta porque debemos tomar en cuenta; nivel literal, estrategias que nos ayuden

a encontrar respuestas con mayor facilidad, como por ejemplo:

- ldentificar detalles.

- Precisa los espacios, tiempos como el personaje.

- Secuencia del suceso como el hecho.

- Conmemorar el pasaje como detalle en los textos.

- Identifica el sinbnimo en cada parrafo.

Nivel Inferencial

Refiere (Casas, La Comprension Lectora, 2004, p.16), expresa sobre los niveles en
Inferencia para comprender la lectura, escritura como pensamiento, dice: “toda
inferencia dentro de las lecturas, se consideran estrategias fundamentales de los
procesos para interpretar. Asi también se dan los procesos ldgicos a través del que
podemos obtener conclusiones, asi mismo analizar los contenidos en algunas

proposiciones.”

Asi tenemos también; antes al plantear algunas hipétesis ante el nivel inferencial en la

comprension, es conveniente dilucidar que desde los niveles buscan el establecimiento
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de relacionar sobre lo que se leyd, explicamos en todos los textos y de forma amplia,
afiadiendo informacidn desde la experiencia anterior, donde relacionan antes leido a al
conocimiento previo, asi se formulan: hipdtesis como la nueva idea. El objetivo sobre
los niveles inferenciales; es de elaborar las posibles consecuencias. Muchas veces las
respuestas a este nivel estan implicitamente donde el nifio tiende a confundirse y
equivocarse al dar su respuesta. Los niveles en comprension se da limitado en su
practica por las escuelas, pues se requieren considerables grados sobre enajenamiento

de actitud por el que lee. (Casas, La Comprension Lectora, 2004, p.16).

Se expresa también que favorecen todas las relaciones respecto de diversos ambitos en
el saber como integrar el nuevo conocimiento desde el todo. (Casas, R. 2004, p. 18),
explica que cuando se lee esto va ligado en esencia con toda informacion ya sea no
visualizado, se cree al inferir estamos en una situacion de estrategias principal, sobre
auténticas claves dentro de la lectura, asi pues merece investigacion profunda. Visto
de esta manera la concisa blsqueda, se ve desde el explorar para ser completada desde

el estudio; crecidamente sistematicos, como e interdisciplinario.

Desde el hallazgo crecido como importantes por estudiosos donde asimilan todos los
procesos en la lectura dado asi; lector plantea inferencia, lo que primordialmente es
poder comprenderlo. Esto clarifica que cuando un nifio logra llegar a un nivel
inferencial ya habréa adquirido un elevado nivel de comprensidn que es lo que se espera
lograr en los educandos. Entonces, el nivel literal es el camino para llegar al nivel
inferencial empleando diversas estrategias metodoldgicas acorde a las habilidades e
intereses de los dicentes. (Casas, La comprension lectora, 2004, p.16).

Segun (Catalad, G (Citado por Daniela del Carpio Carrizales), 2006, p. 11), la
comprensién en inferencias sobre los usos simultaneos para informaciones, los cuales
estan dentro del texto, por ello intuir y las experiencias personales sobre los que leen
que faciliten presunciones para la realizacion de hipdtesis. Requieren deducir,

predecir, hipotizar como la interpretacion. Este nivel es un alejamiento de lo cotidiano
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en los andlisis de lecturas, es desarrollar la capacidad de desarrollar, de hipotetizar,
inferenciar durante la lectura. Esta informacion no la va a encontrar el lector de manera
explicita. Tiene que deducir sus propias ideas que pueden ser acertadas o erroneas. Es
un segundo nivel mucho mas alto, el cual se espera adquirir gracias a la utilizacion del

método de Isabel Solé.

Para (Anderson y Pearson, , 1984, p. 255), sefiala que toda inferencia viene a ser el
centro de todo procedimiento, recomendando la ensefianza para el discente a hacerla
frente al primer grado llegando a los niveles universitarios, siendo asi de necesidad.

La lectura como comprensidn, segun (Solé, 2001, p. 29), demanda de los lectores como
procesos para predecir e inferir continuamente, dado que se apoyan en las
informaciones aportadas por los textos como en los propios bagajes, como en los
procesos para permitir encontrarlos como evidencia como rechazarlas, desde
prediccion como inferencia. Los niveles se incluyen por inferencia de filiacion
adicional, como aquella conjetura para los lectores, pudiendo ser incluidas dentro de
los textos de hacerlo acrecentando informativos e interesantes como
convincentemente. Ademas, se podria deducir la idea principal, excluidas explicita. La
inferencia de secuencia también resultaria aplicable, en la accion para poder ver lo
sucedido por lo que hubiera del texto como hubiese terminado en otras maneras.
Infiriendo la relacion causas - efectos efectuando las hipotesis para la motivacion desde
representaciones son, también, base de la comprensién para relacionar los tiempos
como lugares, expresando que puede realizarse la conjetura en la causa para introducir

al autor para circunscribir incuestionable idea, palabra, caracterizacién como accion.

Segun (Carriazo (citado Comprension Lectora, USAID), 2008); dice que la
comprensién inferencial los niveles para entender yendo acrecentado segln lo
expresado en informe explicito los textos, asi pues; solo pueden inferirse desde lo

expresado en textos. En los textos expresan taxativamente que desde lo expresado,
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pueden entenderse alguna idea, pero sin embargo sino aparezca de la forma que €l

como pueden deducirse sobre las bases al aparecerse.

(Lagos, 2007, p. 11), en su estudio sobre adaptar los contextos (chiapaneco) sobre el
formato para evaluar comprension de lectura, basado en la obra de Gloria Catala, toma
en cuenta los aportes de la autora que sobre imaginacion como iniciar en lo expresado
de los textos, infiriendo como deduciendo lo que no se dijo como las que no se

sugieren, siendo necesarias sobre diversos procedimientos:

- Anunciar el resultado.

- Deducir los significados de términos desconocidos.

- Percibir causales en los explicitos efectos.

- Concluir sobre los significados en frase hecha, desde los contextos.

- Predecir sobre finales diferentes.

Sosteniendo lo que menciona la autora, este es un nivel complejo que presume la
activacion sobre razonar en forma a leer para adquirir relevancia, conectandose asi de
esta manera con el lector. (Lagos, 2007, p. 11 ), Se recomienda que el profesor busque
los perfeccionamientos ante la dimension mediante interrogantes abiertas como accion
posibilitando que educandos a no limitarse sin ir a perspectiva sobre algo evidente

como explicito.

Niveles criticos-valorativos

Los niveles criticos — valorativo emiten juicio respecto del texto que se lee, aceptando
como rechazando para establecer el fundamento; es decir brindamos nuestras
opiniones desde el punto de vista del lector. Las lecturas criticas poseen caracteres

evaluativos por lo que intervienen sobre formar al que lee, los criterios como
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conocimiento sobre leido. (Casas Navarro, 2004, p. 17), define a este nivel como
comprensidn trascendental. Los niveles son los Gltimos de las escaladas para alcanzar
comprender la lectura, se admite cumplir en el otro, tienen consideraciones a criticas
textuales, desde atisbo analitico riguroso sobre los textos, después a estar firmes para
comprender el contenido. Los lectores llegan sobre niveles y toman enfoque firme ante
lo que se lee generando unos juicios valorativos. Fundamentando lo que dice Casas
Navarro, este nivel es el tltimo y mas complejo de todos porque el lector toma una
mirada analitica permitiéndose desarrollar la capacidad critica valorativa, es decir,

brinda una opinion auténoma y se genera asi un juicio de valor con criterio.

EL nivel de comprension Valorativo Critico (USAID, 2008, p. 31) concerniente a
juicio la cual esta4 formada por lectores mediante el comprender literalmente como
inferencialmente en lo referente a los textos. Las lecturas criticas como variedad de
evaluaciones hechas por los lectores, mediante las propias formaciones sobre su
conocimiento como del propio valor. Desde interrogantes pueden enunciarse con el fin
de ayuda hacia el nifio para que forme propio juicio de los textos que lee, estos pueden
darse diversas tipologias

Este juicio puede contener realidades como fantasias: como las experiencias los

lectores desde contextos de su entorno en su relato como lectura:

- Adecuar como validar, comparar aquello escrito en relacién a otra literatura.

- Apropiar: demanda de evaluar en forma referente de diferente parte con el fin
de asimilar.

- Rechazar / aceptar: obedece al caracter de moralidad sobre los sistemas

valorativos del que lee.

Por consiguiente se puede exteriorizar sobre el principio de 3 niveles respecto a

comprender la lectura, son importantes tomando los aportes de Gloria Catala deben ser
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considerados en todos los texto que leen nuestros estudiantes y todo alumno debe
lograr a través de diversas estrategias la comprension demostrados que estos niveles
para comprender la lectura sobre la ayuda, guias por sus docente con el
acompafiamiento permanente. (Carriazo (citado Comprension Lectora, USAID),
2008).

Estrategias y procedimientos de la propuesta basada en (Solé, 2001)

a) Antes de la lectura

Solé, 1. (2001 p. 77) en su libro Estrategia de lectura sefiala que “para hacer uso de la
lectura, es importante definir los objetivos de la misma, tomar en cuenta el
conocimiento previo, y asi de esta manera estableciendo la prediccion de los textos

generando interrogantes respecto del mismo”.

b) Durante - lectura

Solé, I. (2001 p. 174) Estrategia de lectura plantea lo siguiente:

Desde las propuestas se pretenden establecer a partir de los fragmentos en las lecturas,
para que estas se puedan recapitular, es decir se pueda verificar los supuestos para
establecimientos de prediccion de como formular interrogantes, para evitar de hacer
siempre nuevamente, donde probablemente se recapitule subsumiendo a verificar las

hipotesis, dado lugar a interrogantes implicitas para que se anticipen.

c) Después de la lectura

Solé, I. (2001 p. 175) en su libro Estrategia de lectura fundamenta que “estos
estudiantes puedan aprender como hacer identificaciones desde la esencia misma de
sucesos trascendentes en historia, dado que es complejo desde las raices en sus

pormenores, donde se incluya la simplificacion de argumentos.
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2.- Justificacion

En lo relacionado a la justificacion del estudio, se justifica en el sentido que
los docentes no estan debidamente capacitados en estrategias apropiadas en el
ejercicio didactico en la aplicacion de la ensefianza de la lectura de diversos textos
para los diferentes niveles educativos. En los trabajos de investigacion sobre
rendimiento académico que se realizan, nos presentan que la superacion o la
frustracion de los estudiantes estan relacionados a sus destrezas para de lectura. La

habilidad de leer es fundamental en el proceso y desarrollo educativo.

La mayor dificultad que afronta los escolares de educacion inicial es la falta
del dominio de lectura y la incapacidad tanto para comprender las concepciones e
ideas que se muestran como para manifestar pertinentemente a las labores
académicas presentadas en la sala de clase, ante este dilema aparece la idea de anexar
el cuento y que este se efectlie tanto en clases, en familia, de manera particular,
lectura en voz alta o de modo silencioso. Es significativo destacar en las lecturas la
reflexion de imagenes y que estos a su vez se sientan cautivados en el contenido y

que el ejercicio de lectura sea un goce y disfrute para los nifios.

La preocupacion y responsabilidad en educacion inicial es crear lectores
capaces que refieran con los componentes necesarios para deducir y formular lo que
se lee, se escuchay lo que se escribe en una sesion de clase con el docente que imparte
la leccidn. Por otra parte, no se puede evitar las politicas que deben ser responsables
para incentivar la capacidad que implica el progreso en el ejercicio de la lectura. Estas
habilidades permiten el desarrollo integral en cualquier nivel de estudios, para todas
las areas y materia de aprendizaje. Por tanto, los resultados que se podria obtener
pueden constituir un aporte importante para orientar los disefios curriculares docentes

y desarrollar el método en la practica de ensefianza - aprendizaje.

En lo social, se justifica en base a las demandas educativas que requiere el
aprendizaje de la comprension lectora en los estudiantes. Lo obtenido del estudio

contribuye en mejorar el rendimiento académico, en consecuencia, el trabajo es un
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aporte, tanto a los docentes como a los estudiantes del nivel inicial en el transcurso

de la ensefianza aprendizaje.

En lo cientifico, el estudio presente se realiza en base a las operaciones y
procedimientos del método cientifico adecuados y pertinentes en el sector de la
educacion; es un estudio de disefio y caracter descriptivo, dado que se pretende
fundamentar teorias cientificas de la comprension lectora en los estudiantes del tercer
grado de primaria de la Institucién Educativa N° 40065 Glorioso Héroes del Cenepa,
Arequipa. Por lo que se considera importante la construccién y aplicacion de los
instrumentos validados para medir la lectura en los estudiantes quienes son materia
del estudio en el nivel de educacién inicial. Instrumentos que pueden ser aplicables

en otros trabajos de investigacion, en el cual presenten la misma variable de estudio.

3. Problema

En la actualidad, se desconoce de buena parte la jerarquia visto desde los dominios en
leer durante la vida de cada ser humano, se diria que esto de leer es siempre mas no
solamente en vida de estudiante, siendo siempre de necesidad los accesos en toda
informacidn, asi como ser cultura al igual por deleite por leer; puede brindarles para
su desarrollo de su persona frente al mundo cambiante en el cual vivimos. Desarrolla
asi, las categorias de comprender la lectura, desde el nivel tanto literales, inferenciales

como criticidad -valorativa.

Desde el siglo pasado, los maestros — profesionales de psicologia ya consideraban gran
grado en leer, ocupandose para establecer esto puede suceder en cuanto los lectores
que comprenden el libro y como los beneficios que proporciona donde se desarrollan

personalmente como socialmente.

Los héabitos béasicos de la lectura son fundamentales para todo el proceso de
aprendizaje escolar, ya que aprendemos mientras leemos. Por ende, leer y comprender
lo leido se convierte en una necesidad importante para la evolucion cognitiva propia

de los estudiantes.
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En la actualidad, la lectura es una prioridad de la Politica Educativa Peruana. Se
aprecia que las limitaciones en la lectura; el cual es la causa fundamental en estos bajos

efectos en la comprension de textos.

Desde las evaluaciones realizadas con Programas Internacionales sobre evaluaciones
a discentes -PISA- (OCDE, 2016, p. 5), se han demostrado los bajos niveles sobre la

aptitud como conocimiento en el estudiante.

Consecuentemente, el estudio investigativo busca que los estudiantes del tercer grado
de nivel primario de la Institucion Educativa N° 40065 Glorioso Héroes del Cenepa,
Arequipa desarrollen las capacidades comunicativas basicas, contribuyendo asi a su
propio aprendizaje para mejorar su calidad educativa, tanto en lo personal como en lo
social. Ademas de colaborar con el logro de mejorar y solucionar en buena parte la

problemética educativa en comprension lectora, relacionada a los grados en cuestion.

La estrategia interactiva mencionada anteriormente hacen referencia al trabajo de
Isabel Solé, el cual conlleva a realizar una lectura predispuesta a aprender de manera
activa, dinamica, motivadora, resoluta, con los objetivos bien planteados: incrementar

el entendimiento de los textos.
Ante todo lo expuesto, se formula la siguiente pregunta:

¢Cual es la relacién entre las estrategias de aprendizaje y la comprension lectora en los
estudiantes del tercer grado de nivel primario de la Institucion Educativa N° 40065

Glorioso Heéroes del Cenepa, Arequipa?
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4.- Conceptuacion y Operacionalizacion de variables

Variable independiente: ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Es el conjunto de procesos sistematicos y organizados para impulsar el aprendizaje.

Variable dependiente: COMPRENSION LECTORA

Es la forma sistematizada de ir dando un juicio a lo que se lee.
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Matriz de Operacionalizacion de Variables

VARIABLE DIMENSION INDICADOR

Motivando para leer

El objetivo para leer.
Previa a la lectura

Activacién de los conocimientos previos

Establecer predicciones sobre el texto

Estrategias de lectura compartida

Estrategia de aprendizaje para

-, Estrategia de lecturas independientes.
la comprension

Durante la lectura

El error como laguna para comprender

Diferentes problematicas, diversas instrucciones

La idea principal

Posterior a leer Ensefianzas para los resimenes dentro del aula

Formulacion para dar respuestas a las interrogantes.
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VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADOR

Comprension lectora

Nivel inferencial

Predice el resultado.

e Infiere los significados a la palabra desconocida.

e Distingue la causa a determinado efecto.

o Infiere los significados a la frase hecha de acuerdo al

contenido.

e Predice los finales diferentes.

Nivel critico

e Evalua validez y adecuacion de la informacion

e Evalla las diferentes partes para asimilarlo.

e Emite juicios

e Fundamentos para aceptar y rechazar
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5.- Hipotesis

La aplicacion de estrategias de aprendizaje mejora de manera significativa la
comprensién lectora en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Institucion

Educativa 40062 Glorioso Héroes del Cenepa, Arequipa.
Hipotesis especificas

a) H1. Existe una relacion significativa entre las estrategias metodologicas de
aprendizaje y la comprension inferencial en los estudiantes del tercer grado del
nivel primario de la Institucion Educativa 40065 Glorioso Héroes del Cenepa,
Arequipa.

b) H2. Existe una relacion significativa entre las estrategias metodolégicas de
aprendizaje y la comprension critico en los estudiantes del tercer grado del
nivel primario de la Institucion Educativa 40065 Glorioso Héroes del Cenepa,

Arequipa.

6.- Objetivos
6.1. Objetivos general

Determinar la relacion entre las estrategias metodolégicas de aprendizaje y la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado del nivel primario de la

Institucion Educativa 40065 Glorioso Héroes del Cenepa, Arequipa.
6.2 Objetivos especificos:

a) Establecer la relacion entre las estrategias metodoldgicas de aprendizaje y la
comprensién literal en los estudiantes del tercer grado del nivel primario de la
Institucion Educativa 40065 Glorioso Héroes del Cenepa, Arequipa.

b) Establecer la relacion entre las estrategias metodologicas de aprendizaje y la



31

comprension inferencial en los estudiantes del tercer grado del nivel primario

de la Institucién Educativa A40065 Glorioso Héroes del Cenepa, Arequipa.
c) Establecer la relacion existe entre las estrategias metodologicas de aprendizaje

y la comprension criterial en los estudiantes del tercer grado del nivel primario

de la Institucion Educativa 40065 Glorioso Héroes del Cenepa, Arequipa.
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METODOLOGIA
1.- Tipo y Disefio de Investigacion

El tipo de la presente investigacion es cuantitativa. De acuerdo con Sampieri,
Fernandez y Baptista (2006) este tipo de investigacion trata sobre conocer el
propdsito de la relacién de los conceptos o variables en un determinado contexto.

Mientras que el disefio de la investigacion fue no experimental. Segun Herndndez
(2010) este disefio permite observar fendmenos tal y como son sin permitir la

manipulacion de las variables y después analizarlos.

Su esquema es el siguiente:

Esquema:
X 01
M r

Y 02

Donde:

M = muestra de estudio
O1 = variable 1

O, = variable 2.

r = relacién de las variables

2.- Poblacion y Muestra

Pablacion

El término poblacion en palabras de Rojas, M. (2002), “es una serie de
elementos o de sujetos que participan de caracteristicas comunes, precisadas
por un conjunto de criterios. El elemento es la unidad de base de la poblacion

de la que se recoge informacion” (p.113).
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La poblacion la conforman los estudiantes del tercer grado del nivel primario
de la Institucion Educativa 40065 Glorioso Heroes del Cenepa, Arequipa

considerando a 25 estudiantes.
Muestra

La muestra es definida por Rojas, M. (2002), como “un subconjunto de una
poblacién o grupo de sujetos que forman parte de una misma poblacion”
(p.114)

Por ser reducida la poblacion 25 estudiantes, se considera una muestra de

caracter no probabilistico.

3.- Técnicas e instrumentos para la recoleccion de informacion
3.1. Técnicas
Arias (2017) sustenta que las técnicas son formatos que se utilizan para
registrar informacion de una variable y/o un grupo de variables.

Para ambas variables se emple6 como técnica la encuesta.

3.2. Instrumento
Para la variable: Estrategias de aprendizaje, el instrumento utilizado fue el
cuestionario a traves de un formato impreso con 25 preguntas a través de una escala
ordinal.
Para la variable: Comprension lectora, el instrumento utilizado fue el
cuestionario a través de un formato impreso con 25 preguntas a través de una escala

ordinal.

4.- Procesamiento y analisis de la informacion
Para el proceso de la informacion se ha utilizado el instrumento del
cuestionario, por lo que se ha requerido de los registros académicos para

recopilar las calificaciones de los nifios, quienes son materia de estudio para
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nuestra muestra representativa de investigacion, es ese sentido se aplico el
método estadistico, utilizado el programa Excel y SPSS 24, para analizar los
datos acopiados de la muestra de estudio se mostrara a través de tablas de
frecuencia simple; ademas de las medidas de tendencia central: media, varianza,

desviacion estandar y covarianza para distribuciones bidimensionales.

Asi mismo, se indica los instrumentos de recoleccion de datos de la
variable comprension lectora, en ese sentido se aplico para conocer la
comprension lectora del grupo de nifios del tercer grado de nivel primario de la
Institucion Educativa N° 40065 Glorioso Héroes del Cenepa, Arequipa, a través
de un cuestionario, teniendo en cuenta las dimensiones e indicadores,
considerando los objetivos de la investigacion y las tres dimensiones: nivel

literal, nivel inferencial y nivel critico.
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RESULTADOS
Tabla 1
Dimension planificacion
Niveles Rangos f %
Malo 9a15 3 12
Regular 16a21 13 52
Bueno 22a27 9 36
Total 25 100
Fuente: Elaboracion propia
60%
52%
50%
40% 36%
Malo
30% Regular
Bueno

20%
12%
10%

0%

Figura 1. Dimension planificacion

De la tabla 1 y figura 1, dimension planificacién de la variable estrategias
metodoldgicas, se observa que, del total de estudiantes del tercer grado del nivel
primario de la institucion educativa 40065 Glorioso Héroes del Cenepa de Arequipa
el 52% considera que se encuentra en un nivel regular, el 36% en un nivel bueno y el

12% restante en un nivel malo en planificacion.
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Tabla 2

Dimensidn estructuracion del tiempo

Niveles Rangos f %

Malo 8al3 8 32
Regular 14 a19 7 28
Bueno 20a24 10 40
Total 25 100

Fuente: Elaboracion propia.

45%
40%
40%

35% 32%

30% 28%

550, Malo
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20%
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10%
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Figura 2. Dimension estructuracion del tiempo

De la tabla 2 y figura 2, dimension estructuracion del tiempo de la variable estrategias
metodoldgicas, se observa que, del total de estudiantes del tercer grado del nivel
primario de la institucion educativa 40065 Glorioso Héroes del Cenepa, Arequipa, el
40% considera que se encuentra en un nivel bueno, el 32% en un nivel malo y el 28%

restante en un nivel regular en estructuracién del tiempo.
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Tabla 3

Dimensién metacognicién

Niveles Rangos f %

Malo 8al3 8 32
Regular 14 a19 10 40
Bueno 20a24 7 28
Total 25 100

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 3. Dimensién metacognicion

De la tabla 3y figura 3, dimension metacognicion de la variable estrategias
metodoldgicas, se observa que, del total de estudiantes del tercer grado del nivel
primario de la institucion educativa 40065 Glorioso Héroes del Cenepa, Arequipa el
40% considera que se encuentra en un nivel regular, el 32% en un nivel malo y el

28% restante en un nivel bueno en metacognicion.
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Variable estrategias metodoldgicas

Niveles Rangos f %
Malo 25a42 4 16
Regular 43 a 58 14 56
Bueno 59a75 7 28
Total 25 100
Fuente: Elaboracion propia
60% 56%
50%
40%
Malo
30% 28% Regular

20%

10%

0%

16%

Figura 4. Variable estrategias metodoldgicas

De la tabla 4 y figura 4, Variable estrategias metodoldgicas, se observa que, del total
de estudiantes del tercer grado del nivel primario de la institucion educativa 40065
Glorioso Héroes del Cenepa, Arequipa el 56% considera que se encuentra en un nivel

regular, el 28% en un nivel bueno y el 16% restante en un nivel malo en estrategias

metodoldgicas.

Bueno
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Tabla 5

Dimension nivel literal

Niveles Rangos f %

Inicio 10a 15 2 8
Proceso 16a20 10 40
Logrado 21a25 12 48

Destacado 26 a 30 1 4
Total 25 100

Fuente: Elaboracion propia
60%

50% 48%

40%
40% -
Inicio

30% Proceso
(]

Logrado
20% @ Destacado
10% 8%
4%
0% [

Figura 5. Dimension nivel literal

En la tabla y figura 5, dimension nivel literal de la variable comprension lectora, se
observa que, del total de estudiantes del tercer grado del nivel primario de la institucion
educativa 40065 Glorioso Héroes del Cenepa, Arequipa el 48% se encuentra en un
nivel logrado, el 40% en un nivel en proceso, el 8% en un nivel en inicio y para el 4%

restante en un nivel destacado del nivel literal.
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Tabla 6

Dimensién nivel inferencial

Niveles Rangos f %
Inicio 8al2 1 4
Proceso 13a16 11 44
Logrado 17a20 11 44
Destacado 21a 24 2 8
Total 25 100
Fuente: Elaboracion propia
50%
45% 44% 44%
40%
35%
Inicio
30%
Proceso
25%
Logrado
20%
W Destacado
15%
10% 8%

5% 4%

0%

Figura 6. Dimension nivel inferencial

En la tabla y figura 6, dimension nivel inferencial de la variable comprension

lectora, se observa que, del total de estudiantes del tercer grado del nivel primario de

la institucion educativa 40065 Glorioso Héroes del Cenepa, Arequipa el 44% se

encuentra en un nivel logrado, el 44% en un nivel en proceso, el 8% en un nivel

destacado y para el 4% restante en un nivel en inicio del nivel inferencial.
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Tabla 7

Dimensién nivel criterial

Niveles Rangos f %

Inicio 7all 2 8
Proceso 12a14 14 56
Logrado 15a18 7 28

Destacado 19a21 2 8
Total 25 100

Fuente: Elaboracion propia

60% 56%
50%
40% .

Inicio

Proceso
30% 28%

Logrado

l Destacado

20%
10% 8% 8%

0%

Figura 7. Dimension nivel criterial

En la tablay figura 7, dimension nivel criterial de la variable comprension lectora,
se observa que, del total de estudiantes del tercer grado del nivel primario de la
institucion educativa 40065 Glorioso Héroes del Cenepa, Arequipa el 56% se
encuentra en un nivel en proceso, el 28% en un nivel logrado, el 8% en un nivel

destacado y para el 8% restante en un nivel en inicio del nivel criterial.
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Tabla 8

Variable comprensién lectora

Niveles Rangos f %

Inicio 25a38 1 4
Proceso 39a50 8 32
Logrado 51a63 14 56

Destacado 64a75 2 8
Total 25 100

Fuente: Elaboracion propia.

60% 56%
50%

40%
Inicio
32%
Proceso
30%
Logrado

[l Destacado
20%

10% 8%
4%

0%
Figura 8. Variable comprension lectora

En la tabla y figura 8, Variable comprension lectora, se observa que, del total de
estudiantes del tercer grado del nivel primario de la institucion educativa 40065
Glorioso Héroes del Cenepa, Arequipa el 56% se encuentra en un nivel logrado, el
32% en un nivel en proceso, el 8% en un nivel destacado y para el 4% restante en un

nivel en inicio de comprension lectora.
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ANALISIS Y DISCUSION

Desde los resultados de PISA, se vino analizando la situacion del estudiante ante la
comprension lectora; asi pues, se conoce la problematica se ha ido acentuando afio tras
afio y es conocido que a nivel internacional como pais somos penultimos segun las
evaluaciones internacionales, los cuales nos demuestran haber alcanzado una
calificacion de 4, hasta 7, tanto en razonamiento matematico como en comprension.
Es por eso que el objetivo de esta investigacion fue determinar la relacién entre las
estrategias metodologicas de aprendizaje y la comprension lectora en los estudiantes
del tercer grado del nivel primario de la Institucion Educativa 40065 Glorioso Héroes

del Cenepa, Arequipa.

Ante los resultados encontrados en la muestra de estudio, vemos que cuando se
contrastan los resultados obtenidos respecto de la lectura, se observa en su distribucion
en niveles existen en pre inicio un 15% tiene dificultades en su aplicacion. A pesar de
que es fundamental para lograr la comprension lectora. Dichos resultados tienen
relacion con el estudio de Rodriguez (2017) quien obtuvo como conclusion fue que la
aplicacion de las habilidades de reflexion meta-cognitivas mejora de manera
significativa la comprension lectora. EI mayor alcance sobre los fundamentos de la
lectora y su comprension, es importante aplicar las estrategias y técnicas meta-
cognitivas y el ler proceso se realiza los conocimientos previos. Los saberes, hace
referencia, cuando los alumnos examinan los contenidos textuales para acumular
informacion meta-cognitivas, es decir, los escolares examinan lo entendido del texto
leido. De igual manera, en el trabajo de Valverde (2017) se llegan a conclusiones
similares donde se evidencian que los resultados mejoraron, mostrando que el 81 % de
escolares obtuvo AD, es decir con logro destacado y el 19 % lograron A, con un

aprendizaje previsto.

Por otra parte, tenemos que el 28% de la muestra estudiada estan ubicados
sobre los niveles de inicio, lo que denota la crisis en este aspecto. Sin embargo, no

existe una mejora pese que la institucion educativa tiene en consideracion la
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realizacion de la lectura. También tenemos en el resultado obtenido; 24%; ubican sobre
los niveles de proceso, o sea han alcanzado el logro en minimos en esta capacidad de
saber leer, es decir que aplica las técnicas o estrategias en un nivel incipiente, lo cual
no es significativa. Resultados que no guardan concordancia con los trabajos de

Fernandez (2017) en donde las variables si tienen relacion significativa.

Finalmente, los resultados mostrados en la tabla 8 se observa que, del total de
estudiantes del tercer grado del nivel primario de la institucion educativa 40065
Glorioso Heéroes del Cenepa, Arequipa el 56% se encuentra en un nivel logrado, el
32% en un nivel en proceso, el 8% en un nivel destacado y para el 4% restante en un
nivel en inicio de comprension lectora. Informacion que tiene concordancia con el
trabajo de Correa (2018) quien después de haber aplicado las estrategias didacticas
para mejorar la comprension lectora, llegé a la conclusion de que el 98% de los nifios
mejorod su comprension lectora luego de la aplicacion de estrategias. Por ende, la
conclusion es que las estrategias didacticas son efectivas para el desarrollo de la

comprension lectora
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CONCLUSIONES

Las estrategias de aprendizaje se relacionan de manera positiva con la variable
comprensién lectora en los estudiantes del tercer grado de nivel primario de la
Institucion Educativa 40065 Glorioso Héroes del Cenepa, Arequipa. (r de Pearson
0,816™ , p<0,05)

Las estrategias de aprendizaje se relacionan de manera positiva con la dimension
comprensién literal en los estudiantes del tercer grado de nivel primario de la
Institucion Educativa 40065 Glorioso Héroes del Cenepa, Arequipa. (r de Pearson
0,660 , p<0,05)

Las estrategias de aprendizaje se relacionan de manera positiva con la dimension
comprension criterial en los estudiantes del tercer grado de nivel primario de la
Institucion Educativa 40065 Glorioso Héroes del Cenepa, Arequipa. (r de Pearson
0,670 , p<0,05)
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RECOMENDACIONES

El monitoreo se debe reformular, es decir ser de soporte mas que de control de
cumplimientos, lo que el equipo encargado realice de manera personalizada el
fortalecimiento sobre los aspectos débiles que se demuestran en el proceso

dentro del aula.

La realizacion de permanentes capacitaciones vivenciales de aplicacion de
estrategias para la comprension lectora, desde los resultados que se evidencian

en las reflexiones pedagogicas institucionales.

Promocion de la propuesta basada en la teoria de (Sole, 2001), para el

fortalecimiento de la comprensidn lectora e ir evaluando su efectividad.
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TITULO: ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DE APRENDIZAJE Y SU RELACION CON LA COMPRENSION LECTORA EN
ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DEL NIVEL PRIMARIO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA 40065 GLORIOSO HEROES
DEL CENEPA, AREQUIPA 2019

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

METODOLOGIA

Problema general

¢ Qué relacidn existe entre
las estrategias
metodoldgicas de
aprendizaje y la
comprensién lectora en los
Estudiantes del tercer
grado del nivel primario
40065 Glorioso Heroes del
Cenepa, Arequipa?

Problemas especificos:

a) ¢ Qué relacion existe
entre las estrategias
metodoldgicas de

Obijetivo general

Determinar la relacion
entre las estrategias
metodoldgicas de
aprendizaje y la
comprension lectora en
los estudiantes del tercer
grado del nivel primario
de la Institucion
Educativa 40065
Glorioso Heroes del
Cenepa, Arequipa.

Obijetivos Especificos

Hipdtesis general

Existe una relacion
significativa entre las
estrategias
metodoldgicas de
aprendizaje y la
comprension lectora en
los estudiantes del tercer
grado del nivel primario
de la Institucion
Educativa 40065
Glorioso Heroes del
Cenepa, Arequipa.

Hipotesis especificas:

Variable X:

Estrategias
Metodoldgicas de
Aprendizaje.

Planificacion de
la lectura.

. Estructuracion
del tiempo de lectura

. Metacognicion

Tipo de Investigacion

Descriptivo Correlacional

Método de investigacion

A.-Método general

Cientifico

B.-Métodos especificos:

Deductivo
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aprendizaje y la
comprension literal en los
estudiantes del tercer grado
del nivel primario de la
Institucion Educativa
40065 Glorioso Heroes del
Cenepa, Arequipa?

b) ¢Qué relacidn existe
entre las estrategias
metodoldgicas de
aprendizaje y la
comprensiéon inferencial en
los Estudiantes del tercer
grado del nivel primario de
la Institucion Educativa
40065 Glorioso Heroes del
Cenepa, Arequipa?

c) ¢Qué relacion existe
entre las estrategias
metodoldgicas de
aprendizaje y la
comprension criterial en
los Estudiantes del tercer
grado del nivel primario de
la Institucion Educativa
40065 Glorioso Heroes del
Cenepa, Arequipa?

a) Establecer la relacion
entre las estrategias
metodoldgicas de
aprendizaje y la
comprension literal en los
estudiantes del tercer
grado del nivel primario
de la Institucion
Educativa 40065
Glorioso Heroes del
Cenepa, Arequipa.

b) Establecer la relacion
entre las estrategias
metodoldgicas de
aprendizaje y la
comprension inferencial
en los estudiantes del
tercer grado del nivel
primario de la Institucion
Educativa 40065
Glorioso Heroes del
Cenepa, Arequipa.

c) Establecer la relacion
existe entre las estrategias
metodoldgicas de
aprendizaje y la
comprension criterial en

a) H1. Existe una
relacion significativa
entre las estrategias
metodoldgicas de
aprendizaje y la
comprension literal en
los estudiantes del tercer
grado del nivel primario
de la Institucion
Educativa 40065
Glorioso Heroes del
Cenepa, Arequipa.

b) H2. Existe una
relacion significativa
entre las estrategias
metodoldgicas de
aprendizaje y la
comprension inferencial
en los estudiantes del
tercer grado del nivel
primario de la Institucion
40065 Glorioso Heroes
del Cenepa, Arequipa.

¢) H3. Existe una
relacion significativa
entre las estrategias
metodoldgicas de

Variable Y:

Comprension Lectora

. Comprensién
Literal

. Comprensién
Inferencial

. Comprension
Criterial

Inductivo
Analitico

Sintético

Disefio de investigacion

Correlacional
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los estudiantes del tercer
grado del nivel primario
de la Institucién
Educativa 40065
Glorioso Heroes del
Cenepa, Arequipa.

aprendizaje y la
comprension criterial en
los estudiantes del tercer
grado del nivel primario
de la Institucion
Educativa Arturo
Palomino 40065
Glorioso Heroes del
Cenepa, Arequipa.
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ANEXO 2

CUESTIONARIO PARA MEDIR LAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Estimado estudiante:

Recibe un cordial saludo agradeciendo tu disponibilidad para leer el siguiente texto y
luego responder un cuestionario de 20 preguntas. Las respuestas son confidenciales y
tiene por objetivo conocer el nivel de Comprension lectora en los estudiantes.

N° ITEMS Nunca | A veces | Siempre
PLANIFICACION

01 Observa laminas para inferir el titulo del texto
02 Observa dramatizacion sobre un relato

03 Observa videos de textos narrativos

04 Crea textos cortos para leer

05 Crea mapas pre-conceptual del texto leido

06 Representa graficamente los personajes del texto
07 Usa imagenes al leer textos de su agrado

08 Utiliza siluetas para crear sus personajes

09 Usa titeres al dramatizar sus narraciones

ESTRUCTURACION DEL TIEMPO

10 Utiliza la técnica del subrayado en los textos que
lee.

11 Usa el diccionario para buscar palabras nuevas

12 Subraya las oraciones de cada parrafo

13 Arma la lectura de un rompecabezas

14 Crea lectura de las noticias que ha escuchado

15 Reconoce los parrafos que cuenta un texto

16 Expone su trabajo en forma individual

17 Expone su trabajo en forma grupal
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METACOGNICION

18 Utiliza titeres para dramatizar un texto

19 Conozco la idea principal de la lectura

20 Comprendo el significado de cada palabra de la
lectura

21 Comprendo el mensaje del texto

22 Me controlo mis emociones cuando leo

23 Leo en voz alta frente a mis comparfieros

24 Pronuncio bien las palabras cuando leo

25 Comprendo lo que estoy leyendo
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Estimado estudiante:

Recibe un cordial saludo agradeciendo tu disponibilidad para leer el siguiente texto y
luego responder un cuestionario de 25 preguntas. Las respuestas son confidenciales y

tiene por objetivo conocer el nivel de comprension lectora en los estudiantes.

NO

ITEMS

Nunca

A
VECEeS

Siempr
e

NIVEL LITERAL

01 | Identifico los personajes principales del texto

02 | Identifica la idea principal de los textos

03 | Identifico el lugar de los hechos de la lectura

04 | Reconozco las acciones que realizan los personajes
05 | Clasifica el tipo de texto

06 | Relaciono la imagen o dibujo de los textos

07 | Clasifico a los personajes de los textos

08 | Subrayo las ideas principales de los textos

09 | Ordeno las partes de un texto narrativo

10 | Ordeno las secuencias de los textos

NIVEL INFERENCIAL

11 | Describo a los personajes del texto

12 | Comparo los tipos de texto

13 | Me anticipo a la lectura observando dibujos

14 | Comprendo los mensajes de los textos

15 | Infiero el significado de las palabras nuevas

16 | Infiero las caracteristicas de los personajes del texto
17 | Deduzco la lectura a partir del titulo

18

Deduzco como termino el final del texto
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NIVEL CRITERIAL

19 | Juzgo el contenido del texto

20 | Juzgo el comportamiento de los personajes del texto
21 | Juzgo los valores que usa el autor

22 | Explico sobre los textos informativos

23 | Explico sobre los valores de los textos

24 | Explico el mensaje del texto

25 | Emito una opinién frente al comportamiento de los

personajes del texto
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