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Resumen 

Se estableció como meta principal, Determinar la influencia del taller de lectura en la 

mejora de la comprensión lectora en estudiantes de primaria de la Institución Educativa 

N°82933 – Celendín, 2024. La investigación fue de tipo aplicada, con enfoque 

cuantitativo de diseño pre – experimental con pre test y post test de un solo grupo. La 

muestra estuvo compuesta por 20 alumnos de cuarto grado de primaria, a quienes se 

les aplicó un cuestionario como herramienta de evaluación para la recolección de datos 

en el pre y post test. De igual manera, los resultados mostraron que antes de realizar el 

taller, predominó el nivel inicial con un 70% de estudiantes, seguido del nivel proceso 

con un 25%, en el logro esperado un 5% y no se registraron alumnos en el nivel de 

logro destacado. Después de llevar a cabo el taller, se destacó el nivel de logro esperado 

con un 65%, por otro lado, el logro esperado fue del 10%, el proceso del 15% y el 

inicial del 10%. En este contexto, la prueba T de Student evidenció diferencias 

significativas entre el pretest y el postest (T= -14,639; p=0,000). Se concluyó que la 

implementación del taller de lectura mejora de manera notable la comprensión lectora 

de los estudiantes de cuarto grado de primaria.  
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Abstract 

The main goal was to determine the influence of a reading workshop on improving 

reading comprehension in elementary school students at Educational Institution No. 

82933 – Celendín, 2024. The research was applied, with a quantitative approach and a 

pre-experimental design using a single-group pre-test and post-test. The sample 

consisted of 20 fourth-grade students, who were given a questionnaire as an assessment 

tool for data collection in the pre- and post-tests. The results showed that before the 

workshop, the initial level predominated (70%), followed by the developing level 

(25%), the expected achievement level (5%), and no students at the advanced level. 

After the workshop, the expected achievement level was the most prominent (65%), 

while the expected achievement level was 10%, the developing level 15%, and the 

initial level 10%. In this context, the Student's t-test showed significant differences 

between the pre-test and post-test (T = -14.639; p = 0.000). It was concluded that the 

implementation of the reading workshop significantly improves the reading 

comprehension of fourth-grade elementary school students. 
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1. INTRODUCCIÓN 

En relación a los antecedentes a nivel internacional, Alava (2023) mencionó que el 

propósito de este estudio fue evidenciar que las tácticas novedosas en la lectura 

mejoran la habilidad de lectura de los aprendices en un centro educativo de Quevedo, 

2023, a través de un estudio que utilizó una metodología práctica y un enfoque pre-

experimental, basándose en una evaluación previa y posterior. La muestra evaluada 

consistió en 30 estudiantes de educación básica general, a quienes se les realizaron 

encuestas y se llevó a cabo observación como técnicas para la recolección de 

información. Los hallazgos mostraron que los estudiantes que, el 26.7% tuvieron un 

nivel de comprensión en inicio en el pre test disminuyendo en el post test a un 10%, el 

63.3% en proceso en el pre test disminuyendo a un 10.7% en el post test, finalmente, 

el 10% en logrado en el pre test aumento en el post test en un 63.3% evidenciando una 

mejora. 

En contraste, el análisis inferencial mostró que hay discrepancias importantes entre el 

examen previo y el posterior (Wilcoxon = 36,0; p= ,007 < 0. 05), lo que demuestra que 

las estrategias creativas elevan la capacidad de comprensión de lectura, así como 

también la medida de comprensión literal. (Wilcoxon = 28; p= ,015 < 0.05); 

comprensión inferencial (Wilcoxon = 55; p= ,007 < 0.05) y dimensión comprensión 

critica (Wilcoxon = 51; p= ,032 < 0.05) mejoran a través de la aplicación de estrategias 

innovadoras. Concluyendo, que el aplicar una intervención de estrategias para ayudar 

a mejorar su comprensión en la lectura es positivo para el avance educativo de los 

estudiantes de la unidad educativa Quevedo. 

Chacón (2022) dicha investigación tuvo como propósito analizar el impacto de poner 

en práctica tácticas de aprendizaje para aumentar la fluidez y la comprensión lectora 

en estudiantes de tercer grado, a través de una investigación que emplea un enfoque 

cuantitativo con un nivel descriptivo. La muestra del estudio fue de 18 alumnos de 

educación primaria, a quienes se le aplicaron como técnica la encuesta y la 

observación. Los resultados indicaron que los alumnos tuvieron que para el nivel de 

comprensión literal el 50% (9) no cumple en el pre test y en el post test 33.3% (6) no 

cumple, en el nivel de comprensión inferencial el 88.8% (16) no cumplen en el pre test 
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y en el post test el no cumplen el 44.4% (8) con respecto al nivel critico en el pre test 

el 88.8% (16) no cumple y en el post test el 56% (10) no cumple. Se concluye que se 

evidencia que entre el pre y post test existió una disminución de no cumplir con los 

tipos de comprensión lectora, siendo un indicador de que existe alguna mejora. 

Con respecto a los antecedentes nacionales, Sevana (2022) en su investigación tuvieron 

como objetivo se busca evaluar si La revisión de fábulas ayuda a potenciar la habilidad 

de comprensión lectora en los alumnos de tercer grado de primaria en la institución 

educativa Túpac Amaru Tingo María, en el año 2022. Esta investigación se llevará a 

cabo siguiendo un enfoque aplicado y un diseño pre-experimental que comprende la 

realización de un pre test y un post test en un solo grupo. La muestra consistió en 20 

estudiantes de tercer grado, utilizando para ello la encuesta y la observación como las 

técnicas clave. Los resultados indicaron que el 70% de los alumnos presentaron un 

nivel inicial de comprensión en el pre test y que este porcentaje disminuyó a 0% en el 

post test. Asimismo, el 20% se encontraba en proceso en el pre test, aumentando a 25% 

en el post test, mientras que el 10% que ya alcanzaba el nivel logrado en el pre test 

subió a 75% en el post test, lo que evidencia una notable mejora.  

Por otra parte, el análisis inferencial reveló que existen distintas significativas entre los 

resultados del pre  y el post test (Wilcoxon = -3. 92; p= ,000), asimismo, la dimensión 

comprensión literal (Wilcoxon = -3.94; p= ,000 < 0.05); comprensión inferencial 

(Wilcoxon = -3,94; p= ,001 < 0.05) y dimensión comprensión critica (Wilcoxon = -

3.95; p= ,000 < 0.05) mejoran significativamente a través de la lectura de fabulas. 

Concluyendo, que la lectura de fabulas contribuye al progreso Acerca de la 

comprensión de lo que leen, ya que los estudiantes pudieron organizar la sucesión de 

los eventos desde el comienzo de la lectura, reconocer a los personajes, obtener 

lecciones, anticipar las acciones de los personajes y compartir sus puntos de vista sobre 

el propósito del texto. 

Villacorta (2021) en su investigación tuvieron como objetivo determinar si la 

aplicación del taller de lectura mejora los niveles de comprensión lectora en estudiantes 

del segundo grado de primaria de la Institución Educativa César Vallejo, diseño 

preliminar centrado en un examen inicial y uno final. La muestra utilizada consistió en 
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32 estudiantes de primaria, y se aplicaron las técnicas de encuestas y observaciones. 

Los hallazgos revelaron que el 50% de los estudiantes mostraron un nivel de 

comprensión inicial en el examen inicial, mientras que en el examen final ese 

porcentaje descendió a 0%. Un 34% se encontraba en proceso en el examen inicial y 

solo el 3% en el examen final. Por último, un 16% alcanzó el logro esperado en el 

examen inicial, mientras que en el examen final este número se elevó al 72%, lo que 

indica una mejora notable. Además, el análisis inferencial entre los exámenes inicial y 

final mostró una diferencia significativa en los resultados (T-student = 13.71; p= ,000 

< 0.05). Se concluye que llevar a cabo el taller de lectura mejora la capacidad de 

comprensión de los estudiantes de segundo grado en la Institución Educativa César 

Vallejo de Trujillo. 

Julca e Lachira (2021) en su investigación se propusieron determinar cómo la 

realización de un taller de lectura afecta la habilidad de comprensión lectora en los 

alumnos de cuarto grado de educación primaria en el complejo educativo Augusto 

Salazar Bondy- Tunal- Lalaquiz. Se empleó una metodología de tipo aplicada con un 

diseño pre-experimental. La muestra estuvo compuesta por 15 estudiantes de cuarto de 

primaria, utilizando encuestas para realizar las evaluaciones inicial y final, además de 

observaciones. Los resultados indicaron que un 6. 7% de los participantes mostró un 

nivel básico de comprensión en la evaluación inicial, mientras que en la final no se 

observó ningún porcentaje. Durante la evaluación inicial, un 73. 3% se encontraba en 

proceso, y en la final dicha proporción fue del 0%. En relación con el nivel de logro 

esperado, un 20% lo alcanzó en la evaluación inicial, mientras que en la evaluación 

final este porcentaje ascendió al 46. 7%. Por último, el 53. 3% obtuvo un nivel 

sobresaliente, evidenciando así una mejora considerable. Además, el análisis 

inferencial entre las evaluaciones inicial y final mostró diferencias significativas en los 

resultados (T-student = -25. 535; p= ,000 < 0. 05). Se concluyó que la puesta en marcha 

del taller de lectura mejora considerablemente la competencia de comprensión lectora 

en los alumnos de cuarto grado en la escuela Complejo Educativo Augusto Salazar – 

Tunal – Lalaquiz, 2018. 

Jave (2021) en su investigación tuvieron como objetivo determinar si la aplicación de 
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Los Talleres de lectura mejora el desempeño en la competencia de leer diferentes 

textos escritos entre los estudiantes de tercer grado de la Institución escolar Santa Inés 

de Guadalupe en 2021, mediante un estudio que utilizó un enfoque aplicado y un 

diseño cuasi-experimental con evaluaciones antes y después. La población objeto de 

estudio estuvo formada por 74 alumnos de tercer grado de primaria, utilizando como 

técnicas una encuesta y la observación. Los resultados mostraron que en el grupo de 

intervención, un 32% de los estudiantes exhibieron un nivel inicial para leer distintos 

tipos de textos en la evaluación previa, mientras que en la evaluación posterior este 

porcentaje descendió al 0%. En el pre-test, el 54% estaba en proceso de lectura, y en 

el post-test, esta cifra bajó al 15%. Un 14% llegó al nivel esperado en la evaluación 

inicial, mientras que en la posterior alcanzó un 18%, y finalmente, un 11% logró un 

nivel sobresaliente, evidenciando una mejora significativa. Además, el análisis 

inferencial mostró que existen diferencias notables entre el pre y el post-test (T - 

student = 8. 00; Tvalor (0,05) = 1,668), concluyendo que se rechaza la hipótesis nula 

y se acepta la alterna, lo que sugiere que hay diferencias estadísticamente significativas 

y beneficiosas para el grupo experimental en cuanto a las medias aritméticas de ambos 

grupos, indicando que la intervención aplicada ha influido positivamente en el 

desarrollo de la habilidad de lectura de diversos textos.  

Contreras (2020) su investigación tuvo el propósito es evaluar el efecto del taller de 

lecturas recreativas en la capacidad de comprensión lectora de los estudiantes de la I. 

E. Huamachuco en el año 2017, a través de un estudio con un enfoque práctico y un 

diseño cuasi-experimental que incluyó evaluaciones antes y después del taller. La 

investigación abarcó una muestra de 41 alumnos de tercer grado de educación 

primaria, empleando un examen y la observación como métodos para la recolección 

de información. Los resultados indicaron que, en el grupo experimental, el 87. 5% de 

los estudiantes mostraban un nivel de comprensión lectora inicial en la evaluación 

previa, y en la posterior este porcentaje se redujo a 0%. Además, un 3% se encontraba 

en una etapa de desarrollo en el examen anterior y continuó en 3% en el examen 

posterior., mientras que el 0% alcanzó el logro en el pre test y un 87. 5% lo hizo en el 

post test, lo que indica que hubo avances significativos. Asimismo, el análisis 

inferencial evidenció diferencias relevantes entre el pre test y el post test (T - student 
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= -27. 69; p= 0,000), concluyendo que los talleres de lecturas recreativas contribuyen 

de manera significativa a mejorar la comprensión lectora de los estudiantes de primaria 

en la I. E N°80179 en Huamachuco. 

Silva (2020) en su investigación tuvo el propósito de este estudio el evaluar si un taller 

de lectura tiene un efecto positivo en la comprensión lectora de los alumnos de cuarto 

grado de la I. E. N° 86375 “Daniel Badiali Masironi”, ubicada en el distrito de San 

Luis, Ancash. Se llevó a cabo una investigación que empleó un enfoque aplicado y un 

diseño cuasi-experimental, utilizando evaluaciones iniciales y finales. La muestra 

estuvo compuesta por 42 estudiantes de tercer grado de primaria, y se aplicó una 

metodología de evaluación centrada en la capacidad de entender textos. Los resultados 

indicaron que, en el grupo sujeto al experimento, el 18. 2% de los alumnos alcanzaron 

un nivel adecuado en la comprensión lectora antes de comenzar, que bajó a 0% en la 

evaluación final, mientras que el 54. 5% tenía un desempeño inicial en el pre test que 

descendió a 23. 8% en el post test. El 27. 3% estaba en proceso en el pre test, y mejoró 

a 38. 1% en la evaluación final, y un 0% alcanzó un nivel satisfactorio al comienzo, 

que subió a 38. 1% al finalizar, lo que indica que hubo mejoras sustanciales. Además, 

la prueba inferencial reveló diferencias significativas entre los resultados de la 

evaluación final del grupo experimental y el grupo de control (T - student = -4. 08; p= 

0,000), concluyendo que el taller de lectura influye de manera significativa en la 

comprensión lectora. en el grupo experimental. 

Finalmente, Germán (2020) en su investigación tuvieron como objetivo comprobar si 

la aplicación del taller mencionado puede mejorar la capacidad de lectura en este grupo 

de niñas, a través de una investigación con un enfoque aplicado y preexperimental, 

empleando un examen previo y un examen posterior. Se seleccionó una muestra de 23 

estudiantes de tercer año de educación primaria, se utilizó la observación como método 

y una lista de control como instrumento. Los resultados indicaron que el 21. 74% de 

los alumnos iniciaron con un nivel de comprensión lectora en el pretest, que bajó a 0% 

en el postest; el 34. 78% se encontraba en proceso en el pretest, bajando a 8. 70% en 

el postest; el 34. 78% alcanzó el nivel esperado en el pretest, que subió a 43. 48% en 

el postest, y un 8. 70% se situó en el nivel destacado en el pretest, aumentando a 47. 
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83% en el postest, lo que indica mejoras significativas. Por otro lado, el análisis 

inferencial mostró se pueden observar discrepancias notables en los hallazgos (T-

student = 6. 951; p = 0. 000), lo que lleva a la conclusión de que el seminario de lectura 

influye favorablemente en la capacidad de comprensión lectora de las estudiantes de 

sexto grado de la escuela Modelo en Trujillo.  

Con respecto a la fundamentación científica, la variable taller de lectura según 

Villarreal-Borrero et al. (2021) se fundamenta como procesos donde se exploran 

diferentes tipos de textos como fábulas, cuentos e historietas que tienen como objetivo 

instruir a los niños en la expansión de su conciencia y en la comprensión de las 

relaciones entre personas, acciones y sucesos. Estos talleres, utilizados como una 

estrategia pedagógica, favorecen el desarrollo del nivel de lectura inferencial, 

evidenciando cambios significativos en la competencia lectora tanto a nivel literal 

facilitando la conexión entre los conocimientos previos y los nuevos aprendizajes, 

promoviendo también el pensamiento crítico al aumentar la capacidad de razonamiento 

y la capacidad de reflexionar sobre lo leído para expresar una opinión.  

Asimismo, Gómez (2021) menciona que los talleres literarios o de lectura pueden 

estimular el interés por la lectura siempre y cuando resulten significativos. Esto implica 

que la lectura en estos talleres debe desencadenar vivencias que impacten tanto el 

cuerpo como la mente, generando emociones de sufrimiento o disfrute durante la 

lectura. Cuando esto ocurre con los estudiantes, las prácticas de lectura los llevan de 

la mera imitación a una experiencia auténtica. 

La enseñanza de las habilidades de lectura en talleres se considera uno de los mayores 

desafíos en los centros educativos de nivel inicial y elemental. Es fundamental crear 

enfoques educativos que incorporen teorías clave en las técnicas de enseñanza y 

aprendizaje, con el objetivo de mejorar el nivel de la educación para la infancia, por 

esta razón, se expone el proceso pedagógico como un conjunto de fases que el docente 

debe cumplir de manera ordenada en el entorno educativo para asegurar un aprendizaje 

efectivo. Así, el éxito de todo este proceso depende de la formación, destrezas y 

actuación del profesor para realizar diferentes tareas que sean coherentes. que apunten 

hacia el mismo objetivo: facilitar el aprendizaje de los alumnos. (Rosero et al., 2020) 
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De este modo, la primera dimensión etapa de pre tarea, fundamenta que las tareas 

previas a la lectura son recursos que se comparten con los estudiantes antes de una 

conferencia para exponerlos a nuevos temas, siendo una actividad con muchos 

beneficios como establecer un entorno propicio y tranquilo que brinda al lector la 

comodidad y relajación necesarias para una lectura placentera, como también 

discusiones grupales, preguntas de reflexión, la visualización de imágenes 

relacionadas, la identificación de vocabulario clave o la realización de anticipaciones 

sobre el contenido del texto, de tal modo en un consenso general se puede concluir 

sobre si los beneficios de las tareas de prelectura superan los inconvenientes para una 

mejor comprensión de los estudiantes (Snead, 2022).  

Asimismo, la etapa de pre tarea para la lectura sirve como una forma de despejar el 

camino para captar la esencia de un texto. Las acciones que se realizan antes de la 

lectura son útiles previos a la enseñanza de los textos de lectura. Estas acciones previas 

ayudan a los alumnos a entender mejor al familiarizarlos con el contenido, las 

estructuras o el léxico del escrito, por lo tanto, estas actividades no solo preparan a los 

lectores para los conceptos., sino que también facilitan la tarea de lectura y hacen que 

la conexión del nuevo concepto sea más significativa (Weganofa et al., 2020). 

Con respecto a la dimensión etapa de elección, Rachel et al. (2023) menciona que es 

el proceso de escoger minuciosamente los materiales de lectura que se emplearán en 

un entorno educativo o de enseñanza. Esta tarea involucra analizar distintos aspectos, 

como el nivel de complejidad, la pertinencia del contenido, los gustos y requerimientos 

de los lectores, junto con las metas educativas concretas que se buscan alcanzar. La 

finalidad de elegir ciertos textos es garantizar que los recursos sean pertinentes para 

los receptores, lo que contribuye a un progreso eficaz en las capacidades de lectura y 

entendimiento, además de fomentar el interés y el entusiasmo hacia la lectura. 

Asimismo, Pulles et al. (2020) menciona que en la etapa de elección los textos deben 

encontrarse ubicados en un espacio adecuado para su visualización y manipulación, 

continuando con orientar al estudiante que identifique el texto a través de la portada 

teniendo en cuenta el titulo e ilustraciones con la intención de que cause atracción a 

querer leerlo. Asimismo, se les anima a sujetar el tiempo necesario para seleccionar la 
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lectura de acuerdo a sus preferencias ya que es fundamental que puedan escoger el 

libro que les interese por alguna razón y posteriormente, ya cómodamente sentados, 

examinarlo con cuidado para determinar si quieren seguir leyendo ese libro o si 

prefieren optar por otro.  

En la fase de lectura en silencio, Herrera-Nuñez y Dapelo (2022) indican que forma 

parte de las estrategias de comprensión, pero que su ejecución no se aplica 

uniformemente entre los lectores, sino de forma selectiva y ocurre en diversos niveles, 

por ello, la lectura silenciosa es un método de lectura en el cual el individuo lee un 

texto sin pronunciar en voz alta las palabras que está leyendo. En lugar de ello, la 

lectura se realiza mentalmente, permitiendo al lector procesar la información 

directamente a través de la vista y el pensamiento sin la necesidad de emitir sonidos 

audibles. 

Subedi y Lecturer (2022) menciona que la lectura silenciosa es un acto de recepción 

del mensaje expresado en guion. es decir, percibir un texto escrito para comprender su 

contenido. Su objetivo principal no es impresionar a los demás sino mejorar la propia 

habilidad del lector. De tal modo, la lectura silenciosa no impresiona a los demás, pero 

ayuda a adquirir velocidad en la lectura y a mejorar el proceso de comprensión, siendo 

una estrategia de valor que radica en cultivar la propia habilidad de lectura para mejorar 

el conocimiento. 

Finalmente, en la dimensión etapa de cierre Tun Zaw et al. (2021) refiere que es la fase 

de culminación de la lectura donde posteriormente al lector se le solicita expresar sus 

opiniones sobre sus experiencias emocionales durante la actividad, sugerencias y 

discusiones acerca del contenido del taller, lectura individual de un extracto corto del 

texto que cada alumno ha estado estudiando, presentación de un texto nuevo, y 

pensamientos y sugerencias proporcionadas por el profesor y los alumnos.  

En relación a la segunda variable, la comprensión de lectura, la (Organización de las 

Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura, 2022) señala que esta 

destreza es fundamental, no solo en el contexto escolar, sino en todos los aspectos de 

la vida. Comprender un texto implica amalgamar la información presentada en sus 

diferentes secciones, al tiempo que se construye significado mediante la conexión del 
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conocimiento previo de cada lector con el contenido. Para cultivar una comprensión 

lectora adecuada, se cultivan tres habilidades fundamentales: inferencial , crítica y la 

comprensión literal. 

Asimismo, la lectura comprensiva consiste en obtener y formar al mismo tiempo ese 

significado mediante la interacción y el involucramiento con el texto escrito, por ello, 

es crucial, no sólo para leer literatura sino también para tener éxito en la escuela, 

universidad y en el lugar de trabajo. Por supuesto, la comprensión lectora depende al 

menos de una lectura de palabras suficientemente buena: los lectores no pueden 

comprender un texto si no son capaces de reconocer (decodificar) las palabras que 

contiene, del mismo modo, una buena lectura depende de un dominio general del 

idioma por otro lado, la comprensión, por el contrario, normalmente requiere la 

comprensión de combinar los significados de varias palabras y oraciones en un todo 

coherente, para lograrlo, desea crear un modelo intelectual que funcione para usted 

Widya y Indrawati,( 2022). 

La lectura comprensiva es una destreza multifacética que demanda una interacción 

activa entre los elementos de un texto y la persona que lee. Existen varios aspectos que 

afectan la comprensión lectora, incluyen el conocimiento previo, el vocabulario, la 

fluidez, las habilidades de lectura activa y el pensamiento crítico los factores internos 

de los estudiantes, como el conocimiento lingüístico, las percepciones y el interés, 

también tienen una función significativa en la habilidad de entender lo que se lee 

(Munurung et al., 2023). 

De esta manera la dimensión habilidad literal según UNESCO (2022) es la 

identificación de elementos explícitos presentes en los textos es esencial como indicar 

el tiempo; espacio; sucesos y personajes como también, comprender el sentido de las 

oraciones como los significados de las palabras, ya que esta habilidad, implica la 

capacidad central de reconocerlos. De tal modo, esta habilidad es fundamental en el 

desarrollo de la comprensión lectora, sirve como cimiento para que los estudiantes 

avancen hacia niveles más profundos de comprensión. Es esencial trabajar en esta 

capacidad con los estudiantes, ya que constituye la base para alcanzar una comprensión 

óptima del texto. 
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Asimismo, Gonzáles (2021) menciona que el nivel de comprensión literal implica 

entender lo que el texto expresa directamente, siendo capaz de comunicarlo con 

nuestras propias palabras. En este nivel se incluye la identificación de ideas, 

información, causas y consecuencias, así como la capacidad de realizar resúmenes. Por 

otro lado, el nivel de interpretación implica deducir y establecer relaciones basadas en 

lo expresado en el texto. Este proceso se lleva a cabo cuando, a partir de la información 

proporcionada, se realizan inferencias que nos permiten obtener nuevos conocimientos 

que no están explícitos en el texto, pero que son posibles de deducir gracias a nuestra 

experiencia y conocimientos previos. 

Con respecto a la dimensión habilidad inferencial según la UNESCO (2022) se refiere 

a los datos que están insinuados en el contenido, que se entienden al unir los 

componentes que aparecen en él o creando significado mediante la relación con lo que 

ya se sabe. En esta fase, el lector aplica su habilidad para razonar, analizar y vincular 

conceptos para obtener inferencias que van más allá de lo que se expresa claramente 

en el escrito, esto implica aspectos como descubrir mensajes en el texto, proponer 

nuevos títulos, desarrollar resúmenes, mencionar secuencias lógicas entre otros 

aspectos. 

Plaza-Plaza (2021) menciona que las características de un lector con habilidad 

inferencial desarrollan detalles extras que el lector tal vez podría haber incorporado; 

se deducen conceptos esenciales, como la formación de un sentido o una educación 

ética desde la acción inicial; se deducen conceptos secundarios que le permiten 

establecer la secuencia en la que deben presentarse si no están organizados en el texto 

y inferencia los aspectos de los personajes o de propiedades que no se formulan en el 

escrito. 

Finalmente, la habilidad critica la UNESCO (2022) infiere que es la acción que trata 

de examinar y valorar la información proporcionada en el texto en relación con otras 

lecturas, creencias o conocimientos previos, por lo general, implica formar un juicio o 

evaluación basado en lo que se ha leído, de tal modo, implica un pensamiento reflexivo 

y analítico que va más allá de la mera comprensión superficial, permitiendo a los 

lectores desarrollar una visión crítica y perspicaz del contenido que están leyendo. 
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Asimismo, Rosero et al. (2020) mencionan que el lector reflexivo se limitará a analizar 

el contenido que tiene delante y lo considerará como una verdad absoluta, confiando 

en que si lo leyó, es correcto. En contraste, un lector crítico es aquel que examina el 

texto y lo contrasta con otras afirmaciones o su propia experiencia, en ciertas 

ocasiones, puede no estar de acuerdo con lo que el texto presenta, ya que, al comparar, 

evaluará si lo que el autor del libro pretende transmitir es verdadero o no teniendo un 

juicio acerca de la realidad, fantasía y valores.  

Finalmente, la habilidad de entender lo que se lee en el siglo XXI demanda que los 

alumnos fortalezcan sus capacidades de análisis crítico. Esto les permitiría pensar más 

profundamente sobre los textos, permitiéndoles responder preguntas más complejas 

que requieren una integración, interpretación, crítica y evaluación independientes del 

texto, de tal modo, el pensamiento crítico se refiere a la capacidad de los alumnos para 

utilizar textos para hacer inferencias, calcular probabilidades y tomar decisiones o 

juicios informados (Phillips, 2023). 

Con respecto a la justificación de la investigación, se justifica teóricamente, ya que, el 

desarrollo de la investigación se fundamenta en base a teorías y conceptualizaciones 

de las variables de estudio; asimismo, las conclusiones halladas a través de los 

resultados sirven como nuevos conocimientos fundamentadas por antecedentes y 

autores teóricos para investigaciones futuras de la línea de investigación. 

De manera práctica, ya que los resultados obtenidos permiten conocer si el taller de 

lectura con sesiones de aprendizaje contribuye de manera notable a la mejora de la 

comprensión lectora en alumnos de primaria. Esto busca que las autoridades educativas 

de la institución comprendan la situación real del nivel de comprensión de textos entre 

sus estudiantes, para que si el programa aplicado es beneficioso se promueva como 

una estrategia de mejora para toda la institución. 

De manera social, ya que, a través de la resolución del problema de investigación y 

objetivos propuestos, los estudiantes de la institución educativa sean beneficiados al 

desarrollar en ellos un plan de trabajo que los ayude a fortalecer sus capacidades de 

comprensión lectora, asimismo, será de beneficio para la comunidad estudiantil ya que, 

al conocer si la aplicación de talleres de lectura mejora o no el nivel de comprensión 



12 
 

lectora les pueda ayudar para aplicarlo o no en sus instituciones. 

De manera metodológica, debido a que los resultados obtenidos nos permiten aportar 

a la comunidad educativa un plan de metodología como modelo para nuevas 

investigaciones con un enfoque de temática similar, asimismo, sirve como guía el 

proceso realizado para el procesamiento de los datos para la obtención de los 

resultados.  

Finalmente, de manera científica, se justifica ya que los resultados sirven como 

antecedentes y teorías para la contratación de resultados de futuras investigaciones que 

tengan una temática similar, pero que son desarrollados en diferentes contextos y 

escenarios. 

En relación al problema de investigación, la lectura se presenta como una herramienta 

intelectual sofisticada y poderosa que permite el desarrollo y la práctica de una 

ciudadanía crítica, y que tiene el potencial de desencadenar las capacidades liberadoras 

de la conciencia crítica. Las prácticas lectoras abarcan las destrezas y tácticas que una 

persona emplea al relacionarse con un texto escrito, comprendiendo, analizando, 

interpretando y valorando la información contenida en él, de tal manera, la lectura debe 

inculcarse desde una temprana edad (Ocampo-González y López-Andrada, 2020). 

Por ello, Chantyclaire (2023) menciona que los talleres de lectura constituyen 

ambientes estructurados con el fin de estimular y perfeccionar las destrezas de lectura 

de los involucrados. Por lo general, son dirigidos por expertos en la materia y se 

desarrollan de forma dinámica, brindando una diversidad de actividades que impulsan 

la comprensión del texto, el análisis crítico, la reflexión y el placer por la lectura. 

A nivel mundial, el Banco Mundial (2019) menciona que es inaceptable que más del 

50% de los niños en el mundo no puedan leer ni comprender un cuento simple para 

cuando cumplen 10 años. La habilidad de lectura y el dominio de matemáticas básicas 

son derechos fundamentales que requieren atención inmediata. Es crucial asegurar que 

tanto niñas como niños puedan adquirir las habilidades esenciales necesarias para 

contribuir al desarrollo de economías sólidas y resistentes en el futuro. Asimismo, La 

Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura 

(UNESCO), en el año 2021, reporta que antes de la llegada de la pandemia, 
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aproximadamente 483 millones de niños no contaban con habilidades elementales de 

lectura, una cifra que se proyectaba reducir a 460 millones para el año 2020. Sin 

embargo, a raíz de la pandemia, el total de niños con estas carencias se incrementó de 

manera significativa, alcanzando los 584 millones en 2020, lo que representa un 

crecimiento de más del 20% y frustra las mejoras logradas en las dos décadas anteriores 

gracias a los esfuerzos en el sector educativo.  

Respecto a América Latina y el Caribe, el Fondo de las Naciones Unidas para la 

Infancia (UNICEF, 2022) estima que aproximadamente cuatro de cada cinco alumnos 

de sexto grado en esta área no podrán lograr un nivel básico en comprensión lectora 

este panorama fue más trágico a través de la pandemia debido a los prolongados y 

constantes cierres de escuelas por la pandemia donde la región experimentó uno de los 

períodos más largos de interrupción educativa siendo aproximadamente dos tercios de 

los días de clases presenciales, lo que se traduce en una pérdida estimada de 1.5 años 

de aprendizaje. Asimismo, la UNESCO (2022) menciona que según la prueba ERCE 

realizada en el 2019, existen países que en educación de tercer grado de primaria, en 

vez de mejorar su desempeño han seguido mermándolos hasta el año 2019 como 

argentina disminuyendo un 8% su desempeño en estudiantes con nivel inicio de logro 

en lectura, asimismo Guatemala en un 15%, Panamá en un 10%, Nicaragua en un 8%, 

Ecuador y Colombia, con un 4%, siendo reflejo que aun sin existir restricciones por la 

pandemia, los niveles de aprendizaje en lectura son alarmantes. 

En el Perú las cifras no son muy alentadoras ya que no ha existido una mejoría tan 

relevante ya que el último estudio revela que el 32% de estudiantes de tercer grado de 

En la educación primaria, un 16% está en la etapa inicial, el 29% se encuentra en la 

fase de desarrollo que incrementó solo un 2% en comparación con 2017, y un 30% 

alcanza el nivel de logro sobresaliente que experimentó un aumento del 15% 

(UNESCO, 2022). 

Asimismo, el Ministerio de Educación (MINEDU, 2019) menciono que el estudiante 

peruano según la prueba PISA realizada en el 2018 obtuvo una mejoría en las áreas de 

matemática y ciencias, pero se mantuvo en el área de lectura ya que de los 398 puntos 

obtenidos en el 2015 subió a 401 puntos siendo una mejora muy pequeña. Esto se sigue 
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reflejando según MINEDU (2022) ya que en la Evaluación muestral de estudiantes de 

segundo grado de nivel inicial en el área de lectura en el año 2018 al 2019 existió una 

mejora estadísticamente significativa de 2 puntos en el nivel inicio es decir de 5.8% se 

redujo al 3.8%, en nivel proceso mejoró un 2.2% es decir que de 56.4% paso a 58.6% 

y en el nivel satisfactorio si no hubo un cambio significativo ya que se mantuvo entre 

37.8% a 37.6%, en el 2022 post pandemia se refleja que a afectado significativamente 

a los estudiantes en desarrollar habilidades de lectura ya que hubo un aumento al 6.9% 

de 3.8% en estudiantes en nivel inicio, asimismo disminuyo a un 55.5% en nivel 

proceso de 58.6% y el nivel satisfactorio se mantuvo sin ver mejoras, esto refleja que 

en los últimos años no se ha podido mejorar satisfactoriamente la competencia de 

lectura. 

En la institución educativa N° 82933, se ve reflejado problemas de aprendizaje y 

desarrollo de la comprensión lectora en los estudiantes de nivel primaria, siendo un 

problema que se va arrastrando a grados más superiores, de tal modo, es preocupante 

para la plana docente y el personal directivo que sus estudiantes presenten estos 

problemas en su formación académica, de tal manera se formula el presente problema 

de investigación ¿Cómo influye el taller de lectura en la mejora de la comprensión 

lectora en estudiantes de primaria de la Institución Educativa N°82933 – Celendín, 

2024?  

En tal sentido, la conceptualización de la variable talleres de lectura, es donde se 

exploran diferentes tipos de textos como fábulas, cuentos e historietas que tienen como 

objetivo instruir a los niños en la expansión de su conciencia y en la comprensión de 

las relaciones entre personas, acciones y sucesos. Estos talleres, utilizados como una 

estrategia pedagógica, favorecen el desarrollo del nivel de lectura inferencial, 

evidenciando cambios significativos en la competencia lectora tanto a nivel literal 

facilitando la conexión entre los saberes anteriores y los nuevos conocimientos, 

fomentando igualmente el análisis crítico al ampliar la habilidad de razonamiento y la 

capacidad de reflexionar sobre lo leído para expresar una opinión (Villareal-Borrero, 

2021). 

Con respecto a la operacionalización de la variable taller de lectura está conformado 
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en sus 4 dimensiones: Etapa de pre tarea; Etapa de elección; Etapa de lectura 

silenciosa; Etapa de cierre, las cuales son medidas a través de sesiones. 

La conceptualización de la variable habilidad de comprensión lectora es esencial, no 

solo en el ámbito educativo, sino en todos los aspectos de la vida. Comprender un 

texto implica amalgamar la información presentada en sus diferentes secciones, al 

tiempo que se construye significado mediante la conexión del conocimiento previo de 

cada lector con el contenido. Para cultivar una comprensión lectora adecuada, se 

cultivan tres habilidades fundamentales: la comprensión literal, inferencial y crítica 

(UNESCO, 2022).  

La variable comprensión lectora se operacionaliza a través de 3 dimensiones: 

Habilidad literal; Habilidad inferencial y Habilidad critica, a través de un examen de 

20 preguntas, que fue aplicado en 2 tiempos en un pre y post test, asimismo se 

desarrolló un baremos: C= En Inicio [0 – 10]; B= En proceso [11 - 13]; A= Logro 

esperado [14 – 17]; AD= Logro destacado [18 - 20]. 

En tal sentido la investigación presenta la siguiente hipótesis general: El taller de 

lectura influye significativamente en la mejora de la comprensión lectora en 

estudiantes de primaria de la Institución Educativa N°82933 – Celendín, 2024. 

Por otro lado, se planteo el siguiente objetivo general: determinar la influencia del 

taller de lectura en la mejora de la comprensión lectora en estudiantes de primaria de 

la Institución Educativa N°82933 – Celendín, 2024. Asimismo, los objetivos 

específicos: Identificar el nivel de comprensión lectora antes de la aplicación del taller 

de lectura en estudiantes de primaria de la Institución Educativa N°82933 – Celendín, 

2024; Identificar el nivel de comprensión lectora después de la aplicación del taller de 

lectura en estudiantes de primaria de la Institución Educativa N°82933 – Celendín, 

2024; Comparar el nivel de comprensión lectora antes y después de la aplicación del 

taller de lectura en estudiantes de primaria de la Institución Educativa N°82933 – 

Celendín, 2024. 
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2. METODOLOGÍA 

Según su finalidad fue de tipo aplicada ya que este estudio se centra en entender las 

razones que generan un efecto específico, lo que guía acciones para comprender la 

situación y, eventualmente, abordar un problema social, por ello, se dedica a abordar los 

problemas prácticos, fundamentándose en los hallazgos, descubrimientos y soluciones 

propuestos en el objetivo. Asimismo, fue de enfoque cuantitativo ya que se fundamenta 

en la recolección y el examen de datos numéricos con el fin de comprender fenómenos, 

procesos o situaciones (Arias-Gonzáles, 2021). 

Por otro lado, la investigación según Ramos (2020) su alcance fue de tipo explicativo ya 

que se persigue entender y definir los fenómenos. En este enfoque, se pretende explicar 

por qué ocurren ciertos eventos o comportamientos, identificando las variables y factores 

que influyen en ellos.  

El enfoque de la investigación se clasificó como experimental, específicamente como un 

modelo Pre-experimental. Como menciona Ramos (2021), este representa una categoría 

del diseño experimental en la que la variable independiente se presenta en un solo nivel: 

el grupo que recibe la intervención que el investigador haya decidido. Además, la variable 

dependiente debe valorarse utilizando un instrumento en dos instantes diferentes: antes y 

después de llevar a cabo la intervención (pre y post-test). De esta forma, se tomará en 

cuenta el siguiente esquema: 

 

 

 

 

 

      

Donde: 

M = Muestra de Investigación 

O1 = Pre test  

X= Aplicación del Taller de lectura 

O2 = Post tesT 

O1 

O2 

X M 
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La población de investigación estuvo compuesta por 105 estudiantes del 1º al 6° Grado 

de educación primaria, de la Institución Educativa N° 82933 del centro poblado Nueva 

Esperanza, distrito de la Libertad de Pallán, provincia de Celendín, durante el año 

2024. 

La muestra de estudio fue conformada por los estudiantes del 4to grado de primaria, 

sección única siendo un total de 20 alumnos. 

Tabla 1 Muestra de estudio 

Institución 

educativa 
Grado Total 

N° 82933 4to grado 20 

Nota. Nómina de matrícula del 2024 

 

Para la recolección de datos se aplicó la técnica de observación, ya que según Useche 

et al. (2020) es un método que emplea para establecer una conexión con la realidad sin 

intervenir en sus acciones, con el propósito de lograr una comprensión lo más precisa 

posible del tema que está investigando. Asimismo, se empleó la encuesta ya que es 

empleado en estudios sociales que implica recopilar datos de manera sistemática 

mediante la formulación de preguntas estandarizadas Para recabar información acerca 

de las opiniones, actitudes, comportamientos o rasgos distintivos de la población bajo 

análisis.  

El instrumento que se empleó para la variable taller de lectura fue sesiones de 

aprendizaje aplicado a los estudiantes de cuarto grado de nivel primaria cuyo 

rendimiento de los alumnos en las sesiones será registrado a través de una ficha de 

observación. 

Para la medición de la variable comprensión lectora se utilizó un test de evaluación 

por escrito creado por Silva en el año 2020. Este consta de 20 preguntas y está diseñado 

para evaluar el nivel de comprensión de lectura en estudiantes de cuarto grado de 

educación primaria, tanto en la prueba inicial como en la final. Los resultados fueron 

evaluados utilizando una escala: C= En Inicio [0 – 10]; B= En proceso [11 - 13]; A= 
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Logro esperado [14 – 17]; AD= Logro destacado [18 - 20].  

Por otro lado, la validación del cuestionario se realizó a través de tres jueces expertos, 

quienes a través de su análisis dio un veredicto que el instrumento es aplicable o no, 

asimismo, la confiabilidad del instrumento se realizó a través del estadístico Alfa de 

Cronbach obteniendo un valor de 0,735 lo que significa que el instrumento es tiene 

una aceptable confiabilidad. 

En el procesamiento y análisis de la información, en primer lugar, se buscó la 

aprobación del director de la institución educativa para la aplicación del programa a 

los estudiantes, una vez aceptada la solicitud se procedió a realizar la recolección de 

datos a través de los instrumentos, datos que fueron digitados al programa Excel para 

luego realizar el análisis descriptivo e inferencial en el programa SPSS V.25, cuyos 

resultados fueron representados en tablas y gráficos. 
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3. RESULTADOS 

Los resultados hallados representan el total de la población siendo 20 estudiantes del 

cuarto grado de educación primaria, basados en un pre y post test que mide la 

comprensión lectora de los alumnos. 

Desarrollo de objetivos de investigación 

Objetivo específico 1: Identificar el nivel de comprensión lectora antes de la 

aplicación del taller de lectura en estudiantes de primaria de la Institución Educativa 

N°82933 – Celendín, 2024. 

 

Tabla 2 

Nivel de comprensión lectora antes de la aplicación del taller de lectura. 

Niveles N % 

En inicio 14 70% 

En proceso 5 25% 

Logro esperado 1 5% 

Logro destacado 0 0% 

TOTAL 20 100% 

Nota. Elaboración en base a los datos de la evaluación pre test. 

 

Los resultados de la tabla 2, indica que antes de la aplicación del taller de lectura en 

los estudiantes de cuarto grado de primaria, el nivel de compresión lectora, el 70% de 

los niños se encontraron en nivel inicio, el 25% en proceso, el 5% en logro esperado y 

el 0% en logro destacado, lo que evidencia que, en la mayoría de estudiantes prevalecía 

la deficiencia de comprensión de textos. 

Objetivo específico 2: Identificar el nivel de comprensión lectora después de la 

aplicación del taller de lectura en estudiantes de primaria de la Institución Educativa 

N°82933 – Celendín, 2024. 
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Tabla 3 

Nivel de comprensión lectora después de la aplicación del taller de lectura. 

Niveles N % 

En inicio 2 10% 

En proceso 3 15% 

Logro esperado 13 65% 

Logro destacado 2 10% 

TOTAL 20 100% 

Nota. Elaboración en base a los datos de la evaluación post test. 

 

Los resultados de la tabla 3, indica que después de la aplicación del taller de lectura en 

los estudiantes de cuarto grado de primaria, el nivel de compresión lectora, el 15% de 

los niños se encontraron en nivel en proceso y el 10% en nivel inicio, lo que evidencia 

que, en la mayoría de estudiantes hubo una mejora en la comprensión de textos. 

Objetivo específico 3: Comparar el nivel de comprensión lectora antes y después de 

la aplicación del taller de lectura en estudiantes de primaria de la Institución Educativa 

N°82933 – Celendín, 2024. 

Tabla 4 

Nivel de comprensión lectora antes y después de la aplicación del taller de lectura. 

Niveles 

Pre 

test 
Post test 

Diferencia 

N % N % % 

En inicio 14 70% 2 10% 60% 

En proceso 5 25% 3 15% 10% 

Logro esperado 1 5% 13 65% 60% 

Logro destacado 0 0% 2 10% 10% 

TOTAL 20 100% 20 100%  

 

 

Los resultados de la tabla 4, indica que antes de la aplicación del taller de lectura a en 

los estudiantes del cuarto grado de primaria, el nivel de comprensión lectora en nivel 

inicio disminuyo a un 60%, mientras que en el nivel en proceso disminuyo un 10%, 

por otro lado, en nivel logro esperado aumento un 60% y finalmente en logro destacado 

aumento un 10%. 

Objetivo general: Determinar la influencia del taller de lectura en la mejora de la 
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comprensión lectora en estudiantes de primaria de la Institución Educativa N°82933 – 

Celendín, 2024. 

Tabla 5 

Prueba de normalidad. 

 

Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

Diferencia entre los 

datos del Pre y post test. 

,926 20 ,128 

Nota. Elaboración en base a los datos del pre y post test. 

 

Para determinar si los datos del pre y post test siguen o no una distribución normal se 

empleó la prueba de Shapiro-Wilk debido a que la muestra de estudio es menor a 50, 

de tal modo, los resultados indicaron que se obtuvo un valor de sig= 0,128 > 0.05 lo 

que implica que los datos tienen distribución normal, por lo tanto, se empleó el 

estadístico paramétrico de la T de Student de muestras emparejadas para determinar si 

la aplicación del taller de lectura influye significativamente en la comprensión lectora. 

 

Tabla 6  

Prueba de T de Student para el pre y post test. 

 

Los resultados indican que en nivel de significancia tuvo un valor de ,000 siendo menor 

a 0.05, lo que implica que existió diferencias significativas entre el pre y post test, 

determinando que la aplicación del taller de lectura influye significativamente en la 

mejora de la comprensión lectora en estudiantes de primaria de la Institución Educativa 

N°82933 – Celendín, 2024, a su vez el coeficiente de Cohen (3,286 > 0.5) determinó 

que el tamaño del efecto del taller en los estudiantes fue muy alto. 

 Media 

Desviación 

estándar 

Media de 

error 

estándar 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

t gl 

Sig. 

(bilateral) 

 

Inferior Superior 

D de 

Cohen 

 PRETEST 

POST TEST 
-6,900 2,100 ,470 -7,883 -5,917 -14,639 19 ,000 3,286 
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4. ANÁLISIS Y DISCUSIÓN 

En relación a los resultados del objetivo general: Determinar el impacto del taller de 

lectura en la mejora de la capacidad de comprensión lectora en niños de primaria de la 

Institución Educativa N°82933 – Celendín, 2024, indica que se registró una diferencia 

significativa entre las evaluaciones inicial y final, siendo esta diferencia considerable 

(T=-14,639 Sig=,000) lo que sugiere que el taller de lectura contribuye de manera 

notable a la mejora de la comprensión lectora en los alumnos.  

 

Los hallazgos encontrados se comparan y son similares a los de Alava (2023) en su 

estudio realizado en Ecuador, el cual concluyó que la implementación de estrategias 

innovadoras en la lectura potencia la comprensión lectora en alumnos de educación 

básica (Wilconxon= 36,0; p= ,007). Además, Villacorta (2021) identificó que 

participar en un taller de lectura aumenta significativamente las capacidades de 

comprensión lectora en estudiantes de segundo grado en una institución educativa en 

Trujillo. Igualmente, Julca y Lachira (2021) encontraron una mejora considerable en 

la comprensión lectora mediante la realización de un taller de lectura (T=-25,535; 

p=,000) en estudiantes de cuarto grado de primaria. Por último, Contreras (2020) 

afirmó que las lecturas recreativas llevadas a cabo en un taller son una herramienta 

eficaz para incrementar notablemente la comprensión lectora en los alumnos, ya que 

también observó diferencias. En este sentido, al notar que existen varios estudios que 

refuerzan y comparten resultados favorables respecto al objetivo de investigación, se 

puede apuntar que el taller de lectura como un recurso pedagógico en los niveles de 

primaria puede llevar a que los estudiantes mejoren su capacidad. comprensión lectora 

y de esta manera fortalezca su rendimiento académico. 

Por consiguiente, los resultados hallados se fundamentan en Villarreal-Borrero et al. 

(2021) mencionando que los talleres de lectura son procesos donde se exploran 

diferentes tipos de textos como fábulas, cuentos e historietas que tienen como objetivo 

instruir a los niños en la expansión de su conciencia y en la comprensión de las 

relaciones entre personas, acciones y sucesos. Estos talleres, utilizados como una 

estrategia pedagógica, favorecen el desarrollo del nivel de lectura inferencial, 
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evidenciando cambios significativos en la competencia lectora tanto a nivel literal 

facilitando la conexión entre los conocimientos previos y los nuevos aprendizajes, 

promoviendo también el pensamiento crítico al aumentar la capacidad de razonamiento 

y la capacidad de reflexionar sobre lo leído para expresar una opinión. 

En el objetivo específico 1: Antes de la aplicación del taller, se halló que el 70% de 

estudiantes se encontraban en nivel Inicio el 25% en proceso y solo 5% en logro 

esperado evidenciando la existencia de problemas de comprensión lectora. 

Estos resultados se asemejan con los de Chacon (2022) quien, en su investigación en 

Colombia, hallo que los estudiantes en un 50% no cumple con un nivel de comprensión 

lectora siendo en su mayoría deficiente. Asimismo, Alava (2023) en Ecuador, el 63.3% 

de los estudiantes de educación básica se encontraban en nivel proceso antes de la 

aplicación del taller y el 26.7% en inicio lo que significa que en su mayoría se 

encontraban en niveles inferiores de comprensión lectora. Por otro lado, en el contexto 

nacional, Sevana (2022) en Huánuco, hallo que estudiantes de tercer grado de primaria 

en un 70% se encontraron en nivel en inicio en compresión lectora antes de la 

aplicación del taller y el 20% en proceso, evidenciando problemas de comprensión 

lectora. Finalmente, Jave (2021) en estudiantes de primaria en una institución 

educativa de La libertad, halló que antes de la aplicación de los talleres de lectura, el 

32% se encontró en nivel inicio y en nivel proceso el 15% reflejando que un promedio 

de la mitad de estudiantes tenían dificultades para comprender textos. En tal sentido, 

al observar que existen diversos estudios que coinciden con los resultados previstos 

antes de una intervención con el propósito de mejorar la comprensión lectora, es reflejo 

que este problema se agrava al evidenciar que en diferentes contextos sigue 

prevaleciendo dificultades para comprender textos y lecturas, agravándose más aun 

que este problema se evidencia en poblaciones de educación primaria siendo la base 

para fomentar un optimo aprendizaje a futuro en diferentes áreas académicas. 

Por este motivo, los resultados se respaldan en base a Rosero et al., (2020) quienes 

fundamentan que la enseñanza de las habilidades de lectura en talleres se considera 

uno de los mayores desafíos en las escuelas de educación preescolar y primaria. Es 

crucial desarrollar estrategias didácticas que integren teorías importantes en los 
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procesos de enseñanza y aprendizaje, con el objetivo de mejorar la calidad educativa 

de los niños. De tal modo, la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, 

la Ciencia y la Cultura (2022) infiere que la habilidad de la lectura es esencial, no solo 

en el ámbito educativo, sino en todos los aspectos de la vida. Comprender un texto 

implica amalgamar la información presentada en sus diferentes secciones, al tiempo 

que se construye significado mediante la conexión del conocimiento previo de cada 

lector con el contenido. 

En el objetivo específico 2: Después de la aplicación del taller, se halló un incremento 

del 65% de estudiantes que pasaron al nivel logro esperado, un 10% en nivel logro 

destacado mientras hubo una reducción al 15% de estudiantes en nivel proceso y del 

10% en nivel inicio, evidenciando que la aplicación tuvo un impacto en los estudiantes 

referente a la mejora de su comprensión lectora. 

Estos resultados se asemejan con los de Chacon (2022) quien, en su investigación en 

Colombia, hallo que un 44.4% de estudiantes mejoraron en el cumplimiento optimo de 

comprensión lectora siendo eficiente. Asimismo, Alava (2023) en Ecuador, el 63.3% 

de los estudiantes de educación básica se pasaron a nivel logro después de la 

aplicación, lo que significa que en su mayoría mejoraros sus niveles inferiores de 

comprensión lectora. Por otro lado, en el contexto nacional, Sevana (2022) en 

Huánuco, hallo que estudiantes de tercer grado de primaria en un 75% pasaron a nivel 

logrado en compresión lectora después de la aplicación del taller, evidenciando 

mejoras significativas de comprensión lectora. Finalmente, Jave (2021) en estudiantes 

de primaria en una institución educativa de La libertad, halló que después de la 

aplicación de los talleres de lectura, el 18% y 11% se encontró en nivel logro esperado 

y logro destacado reflejando mejoras en que estudiantes tenían dificultades para 

comprender textos. En tal sentido, al observar que existen diversos estudios que 

coinciden con los resultados previstos después de una intervención con el propósito de 

mejorar la comprensión lectora, queda como evidencia que innovar en la enseñanza a 

través de nuevas estrategias educativas puede generar estímulos positivos en el 

aprendizaje escolar, beneficiando así al estudiante en su formación académica y como 

a los maestros en su propósito de contribuir a la educación a través de nuevos métodos 
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de enseñanza. 

Por este motivo, el fundamento de Gómez (2021) menciona que los talleres literarios 

o de lectura pueden estimular el interés por la lectura siempre y cuando resulten 

significativos. Esto implica que la lectura en estos talleres debe desencadenar vivencias 

que impacten tanto el cuerpo como la mente, generando emociones de sufrimiento o 

disfrute durante la lectura. Cuando esto ocurre con los estudiantes, las prácticas de 

lectura los llevan de la mera imitación a una experiencia auténtica. En tal sentido, 

Munurng et al., (2023) fundamentan que la comprensión lectora es una habilidad 

compleja que requiere una conexión comprometida entre los componentes de un texto 

y el lector. Algunos factores que influyen en la comprensión lectora incluyen el 

conocimiento previo, el vocabulario, la fluidez, las habilidades de lectura activa y el 

pensamiento crítico los factores internos de los estudiantes, como el conocimiento 

lingüístico, las percepciones y el interés, también juegan un papel importante en la 

capacidad de comprensión lectora. 

En el objetivo específico 3: Después de la aplicación del taller, se pudo evidenciar 

diferencias significativas con respecto a la comprensión lectora, debido a que el nivel 

inicio disminuyo en un 60% y en el nivel En proceso un 10%, mientras que en nivel 

logro esperado incremento en un 60% y logro destacado en un 10%. Concluyendo que 

el taller de lectura ayudo eficientemente a que los estudiantes de primaria mejoren 

significativamente su comprensión lectora. 

Estos resultados se asemejan con los de Alava (2023) en Ecuador, quien evidencio que 

disminuyó en un 16.7% el nivel inicio y aumento en un 53.3% en nivel logro en 

comprensión lectora en estudiante, lo que significa una mejora significativa. Por otro 

lado, en el contexto nacional, Silva (2020) en Ancash, hallo que estudiantes de cuarto 

grado de primaria se evidencio que existió una disminución del 18.2% el nivel previo 

al inicio de igual manera en un 30.7% en el nivel inicio, finalmente aumento un de un 

0% a un 38.1% en el nivel satisfactorio. Finalmente, German (2020) en estudiantes de 

tercer grado de primaria en una institución educativa en Trujillo, halló que después de 

la aplicación de los talleres de lectura, el nivel inicio disminuyo a un 0%, asimismo, el 

nivel en proceso en un 20,08%, finalmente se evidencio un incremento del 34.78%. En 
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tal sentido, al observar que existen diversos estudios que coinciden con los resultados 

previstos del objetivo de investigación, concluyendo que después de aplicar talleres de 

lectura se evidencia mejoras en diferentes niveles de logro en los estudiantes, quedando 

como evidencia que el maestro al aplicar la enseñanza en el área de comunicación a 

través de estos talleres como un proceso didáctico se puede lograr que los estudiantes 

mejoren su rendimiento tanto en comprensión lectora y en otras áreas. 

Por lo tanto, este descubrimiento se apoya y respalda lo mencionado por Rosero et al. 

(2020), quien indica que el enfoque educativo se compone de una serie de etapas que 

el docente debe seguir de forma estructurada en el contexto académico para asegurar 

un aprendizaje efectivo. Así, el éxito de este enfoque depende del conocimiento, las 

destrezas y el desempeño del docente para realizar diversas actividades coherentes que 

tengan como meta común: facilitar el aprendizaje de los estudiantes. De igual manera, 

Widya e Indrawati (2022) concluyen que la comprensión de lectura es el proceso de 

obtener y construir simultáneamente el significado a través de la interacción y el 

compromiso con el texto escrito; por lo tanto, es fundamental no solo para leer obras 

literarias, sino también para triunfar en la escuela, en la universidad y en el ámbito 

laboral. 
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5. CONCLUSIONES 

Con relación al objetivo principal, se encontraron variaciones notables entre las 

evaluaciones inicial y final después de llevar a cabo los talleres de lectura. Esto indica 

que esta estrategia mejora considerablemente (T= -14,639; p=0,000) la habilidad de 

comprensión lectora en alumnos de cuarto grado de educación primaria. Además, se 

determinó que el impacto del taller en los estudiantes fue extremadamente alto 

(Cohen=3,286 > 0,500).  

Con relación al primer objetivo específico, se notó que antes de llevar a cabo el taller 

de lectura, un 70% de los estudiantes se hallaba en la etapa inicial de comprensión 

lectora, un 25% en la fase de desarrollo, un 5% alcanzó el nivel esperado y un 0% llegó 

al nivel sobresaliente. Esto pone de manifiesto el bajo rendimiento en comprensión 

lectora de los alumnos de cuarto grado de educación primaria.  

En cuanto al segundo objetivo específico, se observaron mejoras tras realizar el taller 

de lectura. Al concluir, solo un 10% y un 15% de los alumnos permanecieron en el 

nivel inicial y en desarrollo, mientras que el 65% y el 10% lograron el nivel esperado 

y el sobresaliente. Esto valida que la ejecución del taller tuvo un efecto positivo y 

notable en el avance de la comprensión lectora de los estudiantes de cuarto grado de 

primaria. 

En relación con el objetivo específico 3, se encontraron diferencias significativas entre 

las evaluaciones inicial y final. Se observó una reducción del 60% en el nivel inicial, 

del 10% en el nivel en proceso, del 60% en el nivel de logro esperado y del 10% en el 

nivel destacado, lo que evidencia mejoras significativas en las distintas categorías de 

logro en la comprensión lectora. 
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6. RECOMENDACIONES 

A nivel institucional, al evidenciar los resultados hallados, considerar establecer 

políticas y programas específicos que promuevan la implementación estrategias 

didácticas como talleres de lectura en las instituciones educativas, asegurando recursos 

y formación docente adecuada ofreciendo programas de capacitación continua para 

docentes en técnicas y metodologías de enseñanza de la lectura y comprensión lectora. 

Asimismo, proveer financiamiento y recursos necesarios para el desarrollo de talleres 

de lectura, incluyendo materiales didácticos, libros y tecnologías educativas. 

Al personal directivo, que tomen en cuenta los resultados de la presente investigación 

y en base a ello, promover y liderar la implementación de talleres de lectura dentro del 

currículo escolar, asegurando la participación activa de todos los docentes y 

estudiantes para desarrollar un entorno escolar que fomente la lectura, con espacios 

dedicados para la lectura y bibliotecas bien equipadas, asimismo, involucrar a la 

comunidad educativa, incluyendo padres y tutores, en actividades relacionadas con la 

lectura, fomentando una cultura de lectura tanto dentro como fuera de la escuela. 

A los docentes, participar en programas de formación y actualización sobre técnicas 

de enseñanza de la lectura y comprensión lectora, adaptando las metodologías 

aprendidas a las necesidades de los estudiantes, asimismo, utilizar metodologías 

activas y participativas en los talleres de lectura que incentiven la reflexión crítica, el 

análisis y la discusión de textos. Asimismo, ajustar el contenido y las actividades de 

los talleres de lectura a los diferentes niveles de habilidad lectora de los estudiantes, 

asegurando que todos puedan beneficiarse. 

A la comunidad investigadora, que en base a estos resultados realizar estudios con 

otras características que evalúen la efectividad de diferentes tipos de talleres de lectura 

en la mejora de la comprensión lectora, considerando otras variables como las 

contextuales evaluando el entorno socioeconómico y cultural de los estudiantes, con 

el fin de favorecer a la comunidad educativa. 
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Anexo 1. Matriz de operacionalización 

Variable Definición conceptual 
Definición 

operacional 
Dimensiones Indicadores 

Ítems 

(no 

aplica

) 

Escala de 

medición 

Taller de 

Lectura 

Los talleres de lectura, es 

donde se exploran 

diferentes tipos de textos 

como fábulas, cuentos e 

historietas que tienen 

como objetivo instruir a los 

niños en la expansión de su 

conciencia y en la 

comprensión de las 

relaciones entre personas, 

acciones y sucesos. Estos 

talleres, utilizados como 

una estrategia pedagógica, 

favorecen el desarrollo del 

nivel de lectura inferencial, 

evidenciando cambios 

La variable taller de 

lectura está 

conformado en sus 4 

dimensiones: Etapa de 

pre tarea; Etapa de 

elección; Etapa de 

lectura silenciosa; 

Etapa de cierre, las 

cuales serán medidas a 

través de sesiones de 

aprendizaje a los niños 

de educación primaria. 

Etapa de pre 

tarea 
• Expone sus ideas previas 

acerca del texto. 

Sesion

es de 

aprend

izaje 

Nominal 

Etapa de 

elección 

• Considera relevante los 

textos seleccionados. 

Etapa de 

lectura 

silenciosa 

• Reconoce ideas relevantes 

en la lectura, así como los 

personajes principales y 

secundarios. 

• Reconoce las secuencias de 

acciones en el texto, 

• Identifica un vocabulario 

desconocido. 

Etapa de 

cierre 

• Señala claramente los 

puntos más importantes del 

texto. 

• Expone su opinión crítica 

sobre lo que le pareció el 

texto. 
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significativos en la 

competencia lectora tanto 

a nivel literal facilitando la 

conexión entre los 

conocimientos previos y 

los nuevos aprendizajes, 

promoviendo también el 

pensamiento crítico al 

aumentar la capacidad de 

razonamiento y la 

capacidad de reflexionar 

sobre lo leído para 

expresar una opinión. 

(Villareal-Borrero, 2021) 

Compresión 

lectora 

La habilidad de 

comprensión lectora es 

esencial, no solo en el 

ámbito educativo, sino en 

todos los aspectos de la 

vida. Comprender un texto 

implica amalgamar la 

La variable 

comprensión lectora se 

desarrollará a través de 

3 dimensiones: 

Habilidad literal; 

Habilidad inferencial y 

Habilidad critica, a 

través de un examen 

que será aplicado en 2 

Habilidad 

Literal 

• Reconoce a los personajes 

principales de un texto. 

• Reconoce a los personajes 

secundarios de un texto. 

• Identifica las secuencias de 

acción. 

Cuesti

onario 

de 

evalua

ción 

pre 

test y 

post 

test 

Ordinal 

 

Habilidad 

inferencial 

 

• Expresa la idea principal del 

texto que lee. 
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información presentada en 

sus diferentes secciones, al 

tiempo que se construye 

significado mediante la 

conexión del conocimiento 

previo de cada lector con el 

contenido. Para cultivar 

una comprensión lectora 

adecuada, se cultivan tres 

habilidades 

fundamentales: la 

comprensión literal, 

inferencial y crítica. 

(UNESCO, 2022) 

tiempos en un pre y 

post test, asimismo se 

desarrolló un baremos: 

C= En Inicio [0 – 10]; 

B= En proceso [11 - 

13]; A= Logro 

esperado [14 – 17]; 

AD= Logro destacado 

[18 - 20]. 

• Comprende el significado 

de las palabras de acuerdo al 

texto que lee. 

• Expresa el mensaje de la 

lectura con coherencia. 

• Identifica rápidamente los 

valores que se presenta en el 

texto. 

• Diferencia el tipo de texto 

que lee. 

Habilidad 

critica 

 

• Diferencia una opinión 

correcta respecto al texto. 

• Expresa una idea referente 

al ambiente en donde se 

desarrolla el texto. 

• Expresa una opinión 

coherente del texto leído. 
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Anexo 2. Matriz de consistencia 

 

Problema Variables Objetivos Hipótesis Metodología 

¿Cómo influye el taller 

de lectura en la mejora 

de la comprensión 

lectora en estudiantes de 

primaria de la 

Institución Educativa 

N°82933 – Celendín, 

2024? 

Taller de lectura 

Objetivo general: 

Determinar la influencia 

del taller de lectura en la 

mejora de la comprensión 

lectora en estudiantes de 

primaria de la Institución 

Educativa N°82933 – 

Celendín, 2024. 

Hipótesis general: 

H1: El taller de lectura 

influye 

significativamente en la 

mejora de la 

comprensión lectora en 

estudiantes de primaria 

de la Institución 

Educativa N°82933 – 

Celendín, 2024. 

H0: El taller de lectura 

no influye 

significativamente en la 

mejora de la 

comprensión lectora en 

Tipo de investigación: 

Aplicada 

Diseño de investigación: 

Pre - experimental 

Población y muestra: 

Población de 105 

estudiantes de educación 

primaria y la muestra 

conformada por 20 

estudiantes del cuarto 

grado de educación 

primaria de la I.E. N° 

82933 

Técnicas e instrumentos 

de recolección de datos: 

Técnica: Observación 

Comprensión lectora 

Objetivos específicos: 

 - Identificar el nivel de 

comprensión lectora antes 

de la aplicación del taller 

de lectura en estudiantes 

de primaria de la 

Institución Educativa 

N°82933 – Celendín, 
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2024. 

- Identificar el nivel de 

comprensión lectora 

después de la aplicación 

del taller de lectura en 

estudiantes de primaria de 

la Institución Educativa 

N°82933 – Celendín, 

2024. 

- Comparar el nivel de 

comprensión lectora antes 

y después de la aplicación 

del taller de lectura en 

estudiantes de primaria de 

la Institución Educativa 

N°82933 – Celendín, 

2024. 

estudiantes de primaria 

de la Institución 

Educativa N°82933 – 

Celendín, 2024. 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

Instrumento: Ficha de 

Observación 
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Anexo 3. Instrumento de recolección de datos 

Evaluación de Comprensión lectora 

Datos 

Nombres y Apellidos: Nota: 

Grado: 

Fecha: 

Instrucciones: Revisa con atención y en silencio los siguientes textos, luego, responde 

a las preguntas correspondiente, encerrando en un círculo la alternativa correcta, 

recuerda que solo debes elegir una respuesta. 

Texto N° 1 

SABI: LA HORMIGA QUE QUERÍA SER ESCRITORA 

 

Sabi fue una hormiguita que quiso ser una escritora 

para luego poder trabajar en un periódico. 

Un día una hormiga anciana le aconsejó: 

- Si logras quitar esa gran roca del camino, podrás 

hallar debajo el tesoro de grandes escritores. Toma 

estos cuatros bolsitas mágicas para que lo uses en 

caso de apuro. 

- La primera,  le dije contiene rocíos de ingenio; la segunda rocíos de fuerza; la 

tercera rocíos de integridad y la cuarta rocíos de experiencia.  

La hormiga intento mover la roca, pero una culebra se lo impidió. ¡Quítate de la 

roca! ¡Quiero ser escritora! gritó la hormiguita, mientras la culebra bostezaba 

adormilada. Recordando sus bolsitas abrió la primera, bebió y con gran astucia, picó 

la cola de la culebra, la cual huyó como un rayo. La hormiga entonces intento empujar 

la roca, pero en esta ya se había posado un gavilán. - ¡gavilán, sal de la roca! – gritó 

sin lograr espantar al pájaro. 



 7 

 

 

NIVEL DE COMPRENSIÓN LITERAL 

Al poco rato, Sabí recordó nuevamente las bolsitas y bebió 

el rocío de la fuerza. De pronto, trasformada, la hormiga se 

posó en uno de los oídos del gavilán, gritándole que se 

fuera. El acobardado gavilán alzó vuelo para no volver 

más. 

 

Otra vez, la hormiga intentó mover la roca, pero ahora se había 

trepado el alacrán. Sabi sacó su tercera bolsita y le mojó los ojos al bicho, el cual, 

asustado, huyó a la maleza. 

Por fin, la hormiga se vio sola ante la roca. Un amable grillo la contemplaba y en eso 

Sabi sacó su cuarta bolsa e increíblemente empujó la roca y encontró debajo el gran 

tesoro:  

¡una gran biblioteca con hermosos libros! - ¡ahora sí seré 

escritora! – gritó feliz la hormiguita diciéndose a la anciana 

hormiga – le agradezco por sus cuatro bolsitas mágicas. 

- ¡Nada de eso, Sabi, solo tenían agua! Todo lo 

lograste a tu esfuerzo y coraje. 

 

 

1. ¿Cuál es la idea más importante que el autor pretende explicar en relación con 

el tema? 

a. De un gavilán que se posó en la piedra de la hormiga. 

b. De una hormiga que quiso convertirse en una gran escritora. 

c. Del encuentro del tesoro de hermosos libros debajo de una piedra. 

 

2. ¿Cuál es la acción menos importante del texto? 

a. Las bolsitas mágicas que uso la hormiguita Sabi en caso de apuro. 
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b. El consejo de una hormiga anciana para hallar el tesoro de los grandes 

escritores. 

c. El encuentro de una gran biblioteca con hermosos libros debajo de la roca. 

3. Ordena las secuencias que ocurrieron del 1 al 4 

Sabi mojó los ojos al bicho; el cual, huyó asustado a la maleza. 

 Una culebra le impidió mover la roca a Sabi. 

Se posó en los oídos del gavilan gritándole que se fuera.  

Encontró debajo un gran tesoro con hermosos libros. 

 

 

 

4. El sinónimo de la palabra “amable” es: 

a. Risueño. 

b. Bisoño 

c. Afable. 

5. El Antónimo de la palabra “astucia” es: 

a. Picardo. 

b. Inocente. 

c. Sutil. 

6. En el texto qué significa la frase “maleza”: 

a. Matorral. 

b. Cascada. 

c. Heno. 

7. ¿Cuál es la conclusión que se desprende del texto? 

a. Para ser grandes escritores es fundamental buscar debajo de las rocas los 

libros. 

b. Para lograr una meta es necesario enfrentarse a retos con perseverancia y 

constancia. 

c. Para ser escritores es necesario usar algunas bolsitas mágicas de fuerza e 

integridad. 

8. De acuerdo al texto que significa la frase “el tesoro de grandes escritores” 

a. El descubrimiento del significado de las bolsitas mágicas 

NIVEL DE COMPRENSIÓN GLOBAL O INFERENCIAL 
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b. El encuentro de textos escritos bajo las rocas. 

c. El hallazgo de una gran biblioteca con hermosos libros. 

9. ¿Qué opinas sobre el esfuerzo y el coraje? 

a. Son dos valores, uno de ellos nos ayuda a enfrentarnos a los 

retos y el otro a ser pacientes. 

b. Son dos cualidades que nos conducen conseguir los objetivos que nos 
proponemos. 

c. Son dos conductas diferentes. 

10. ¿Qué piensas sobre la actitud del gavilán qué voló para no volver más? 

a. Que le atemorizó el sonido que realizó la hormiguita Sabi al posarse en sus 

oídos. 

b. Que le tranquilizó el sonido que hizo la hormiga. 

c. Que se cansó de estar postrado encima de la roca y deseó darse un vuelo. 

NIVEL DE COMPRENSIÓN CRÍTICA Y TRANSFERENCIAL 
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Texto N° 2 

El tarwi una planta productiva 

 

Es una planta leguminosa herbácea erecta de 

tallos robustos que alcanzan una altura de 1,8-2 m, 

algo leñoso y es muy resistente al ataque de 

insectos. 

Además, esta planta podemos hallar en Perú, 

Colombia, Ecuador, Venezuela, Bolivia, Chile y Argentina. 

Se caracteriza principalmente por contener proteína, grasa, fijar nitrógeno atmosférico en 

el suelo, tener un sabor amargo debido al contenido de alcaloides; por tanto, se requiere 

de un proceso de lavado previo de su consumo para eliminar dichas sustancias. 

Se cultiva tradicionalmente en los andes desde los 1500 msnm; es decir, en climas 

templados y fríos. 

En el Perú se siembra principalmente en las zonas de Cajamarca, Áncash, valle de 

Mantaro, Ayacucho, Cusco y Puno. 

Ésta planta entra en su máxima floración en los meses de febrero y marzo, por lo que su 

flor simboliza para las culturas andinas del Ecuador, la época del florecimiento- primavera 

y abundancia de granos tiernos para comer, época que es celebrada en la fiesta del Pawkar 

Raymi. 
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Sus semillas son usadas en la alimentación humana 

ya que contiene una gran cantidad de proteínas y 

aceites a nivel mundial razón por la cual forma parte 

de nuestra dieta por su gran valor 

nutricional que comprende un 38% de proteínas, 

24% de hidratos de carbono, 24% de fibra vegetal, 6% grasa insaturada, 7, 5% minerales 

(hierro, calcio, magnesio, potasio y zinc). Vitamina B12. 

En fresco se utiliza como aperitivo en guisos, en purés, 

en salsas, ceviche de chochos, sopas (crema de tarwi); 

guisos jugo de papaya con harina de tarwi. 

También este producto se cultiva cuando la tierra 

carece de suficientes nutrientes, por su característica 

fertilizante ya que este logra que se fije el nitrógeno 

atmosférico al suelo. 

Mientras el residuo de la cosecha (tallos secos) se usan como combustibles por su gran 

cantidad celulosa que proporciona un poder calorífico. 

 

11. ¿Cuál es la idea principal del texto? 

 

a. El florecimiento del tarwi en los meses de febrero y marzo. 

b. El uso del tarwi como aperitivo en guisos, purés y salsas. 

c. El tarwi es una planta leguminosa que se cultiva en los andes desde los 

1500msnm. 

12. ¿Qué características presenta el tarwi? 

a. Es resistente al ataque de los insectos. 

b. Contiene proteína, grasa, nitrógeno, hidratos de carbono y alcaloides. 

c. Es cultivable en climas templadas y fríos. 

 

 

NIVEL DE COMPRENSIÓN LITERAL 
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d. 

13. ¿Por qué el tarwi es muy importante para la dieta humana? 

a. Por contener alcaloides, grasas insaturadas y fibra vegetal. 

b. Por proporcionar calorías para el buen desarrollo de nuestro organismo. 

c. Por contener gran cantidad de proteínas, aceites y su valor nutricional. 

 

 
14. El sinónimo de la palabra “fertilizante” es: 

a. Compuesto. 

b. Abono. 

c. Desecho. 

15. El Antónimo de la palabra “resistente” es: 

a. Áspero. 

b. Tenaz. 

c. Frágil. 

16. En el texto qué significa la frase “leguminosa”: 

a. Frejol. 

b. Arbusto. 

c. Mata. 

17. De acuerdo al texto que significa la frase “contenido de alcaloides” 

a. Que el tarwi contiene sustancias negativas para la salud. 

b. Que el tarwi es un producto que contiene nutrientes muy buenas para la salud. 

c. Que el tarwi tiene proteínas y grasas en gran cantidad. 

 
18. ¿Qué opinas sobre el habitad del tarwi? 

a. Es una planta que se cultiva en las zonas cálidas y frígidas.  

b. Es una planta que se adapta a las zonas frías y templadas. 

c. Es una leguminosa adaptable en los glaciares y zonas semiáridas. 

19. Según tu punto de vista: ¿qué opinión merece el valor nutritivo del tarwi? 

a. Es un fruto beneficioso para toda la humanidad por su cantidad celulosa. 

b. Es una sustancia innecesaria para la salud por contener alcaloides. 

c. Es un producto favorable para la dieta humana por contener proteínas, hidratos 

de carbono y minerales. 

20. ¿Para qué se escribió el texto? 

a. Para narrar sobre la importancia del tarwi. 

b. Para informar sobre el tarwi, sus características y el uso de sus semillas. 

c. Para exponer detalles sobre el tarwi. 

NIVEL DE COMPRENSIÓN GLOBAL O INFERENCIAL 

NIVEL DE COMPRENSIÓN CRÍTICA Y TRANSFERENCIAL 
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Anexo 4. 

 

SESIONES DE APRENDIZAJE 

Sesión de aprendizaje N°1 

Título: “Leemos sobre el tiempo libre y el juego” 

I. DATOS INFORMATIVOS. 

ÁREA  Comunicación DURACIÓN 02 horas 

Académicas 

Fecha 13/05/2024 

GRADO Cuarto DOCENTE: Elisabet Huaman Vasques 

MODALIDAD Presencial 

 

II. SECUENCIA DIDÁCTICA (Momentos de la sesión)  

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES Y/O DESEMPEÑOS 

Lee diversos tipos 

de textos escritos en 

su lengua materna. 

Obtiene información 

del texto escrito. 

Infiere e interpreta 

información del texto 

Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto 

• Expone sus ideas previas acerca del texto. 

• Considera relevante los textos seleccionados. 

• Reconoce ideas relevantes en la lectura. 

• Reconoce las secuencias de acciones en el texto. 

• Identifica un vocabulario desconocido. 

• Señala claramente los puntos más importantes del texto. 

• Expone su opinión crítica sobre lo que le pareció el texto 

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA (Momentos de la sesión)  

Tiempo SECUENCIA DIDÁCTICA Material 

y 

Recursos.  

 INICIO 

MOTIVACIÓN 

• Saludo y doy la bienvenida a los estudiantes. 

• Hago recordar las indicaciones establecidas para desarrollar las actividades de cada día. 

Indico que luego de terminar las actividades entregarán el material para su revisión de la 

actividad. 

• Comunico el propósito de la experiencia de aprendizaje: 

Ejemplo “Hoy, leerás sobre el tiempo libre para compartirlo con tus compañeros” 

Normas de Convivencia y desarrollo de la clase: 

• Respetar las opiniones de los demás 

• Levantar la mano para hablar.  

 

 

Fichas de 

lecturas 

 PROCESO 

Indicaciones y actividades a desarrollar los estudiantes con el docente. 

Nuestra meta: Leer en aula y sobre el tiempo libre para compartirlo con los demás. 

• Antes de leer, conversa con tus compañeros sobre el tiempo libre.  

Puedes ayudarte respondiendo las siguientes preguntas: 

- ¿Qué entiendes por tiempo libre? 

- ¿Qué actividades realizas en tu tiempo libre? 

- ¿Crees que será bueno tener tiempo libre? 

• Observa lo que se muestra en las imágenes del texto. Luego, lee el título del texto y piensa, 

¿qué dirá del tiempo libre? Responde la pregunta en tu cuaderno u hoja de rehúso. En caso 

de necesitar ayuda, solicítalo al docente 

¿De qué tratará el texto? 
Durante la lectura: Lee en silencio el texto desde el inicio hasta el final. Si 
necesitas ayuda, pide a un compañero o al docente. Recuerda que leerás para, 
luego, compartir la información tus compañeritos.  
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Después de la lectura 

• Luego de leer el texto, conversa con un familiar sobre el mismo. Puedes ayudarte 

respondiendo 

las siguientes preguntas: 

- ¿De qué trata el texto? 

- Según el texto, ¿qué es el tiempo libre?, ¿qué actividades se pueden realizar en el tiempo 

libre? 

- ¿En qué ayuda el tiempo libre?, ¿qué beneficios tiene? 

- A partir de la lectura, ¿crees qué será importante hacer uso del tiempo libre?, ¿por qué? 

Explica. 

- A partir de lo leído, ¿para qué sirve el texto?, ¿a quiénes les recomendarías leer este texto?, 

¿por qué? 

• Regresa al texto y fíjate cómo está organizado. Con apoyo del docente, señala y enumera 

los párrafos del texto. 

Un párrafo está conformado por una o más oraciones que empiezan en mayúscula y 

terminan 

con un punto. 

• Lee la pregunta y responde en tu cuaderno u hojas de rehúso copiando y completando la 

tabla 

que se muestra más abajo.  

¿De qué trata principalmente esta parte del texto? 
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• Para responder esta pregunta, retorna al texto y toma en cuenta las siguientes sugerencias: 

- Lee cada oración o idea del párrafo del texto. 

- Señala, en cada oración o idea, la información más importante. 

- Completa la tabla respondiendo a la pregunta. 

 

 
- Lee, integrando todas tus respuestas de las oraciones, y piensa, ¿qué relación existe entre 

ellas? 

- ¡Listo! Ya puedes responder, ¿de qué trata principalmente esta parte del texto? 

Para hallar el tema principal en un párrafo del texto, es importante analizar cada una de las 

oraciones e identificar qué es lo más importante que se dice. Luego, se debe juntar las ideas 

e interpretar de qué trata principalmente el párrafo del texto. 

• Lee y responde las preguntas en tu cuaderno u hoja de reúso. Si necesitas ayuda, pídesela 

a un 

familiar. Observa las imágenes del texto. A partir de la lectura, ¿para qué crees que el autor 

ha 

colocado las imágenes en el texto? 

En función de lo leído, ¿crees qué será importante hacer uso del tiempo libre?, ¿por qué? 

Explica. 

¿Para qué sirve el texto?, ¿recomendarías leerlo?, ¿por qué? Explica. 
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 CIERRE 

METACOGNICIÓN 

¿Qué aprendieron? …  

¿Cómo aprendieron? …  

¿Para qué me sirve lo aprendido? …  

¿Cómo se sintieron al realizar sus actividades? …  

Me comunico con los estudiantes para valorar el trabajo realizado durante la experiencia de 

aprendizaje, mediante las siguientes preguntas: ¿terminaron a tiempo la actividad?, ¿qué 

fue lo más sencillo? ¿de qué manera creen que es más fácil aprender? 

Finalmente procedo a recoger todas las fichas de trabajo.  
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Sesión de aprendizaje N°2 

Título: “Leemos sobre nuestros espacios personales” 

I. DATOS INFORMATIVOS. 

ÁREA  Comunicación DURACIÓN 02 horas 

Académicas 

Fecha 17/05/2024 

GRADO Cuarto DOCENTE: Elisabet Huaman Vasquez 

MODALIDAD Presencial 

 

II. SECUENCIA DIDÁCTICA (Momentos de la sesión)  

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES Y / O DESEMPEÑOS  

Lee diversos tipos 

de textos escritos en 

su lengua materna. 

Obtiene 

información del 

texto escrito. 

Infiere e 

interpreta 

información del 

texto 

Reflexiona y 

evalúa la forma, 

el contenido y 

contexto del texto 

• Expone sus ideas previas acerca del texto. 

• Considera relevante los textos seleccionados. 

• Reconoce ideas relevantes en la lectura y los personajes 

principales y secundarios. 

• Reconoce las secuencias de acciones en el texto. 

• Identifica un vocabulario desconocido. 

• Señala claramente los puntos más importantes del texto. 

• Expone su opinión crítica sobre lo que le pareció el texto 

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA (Momentos de la sesión)  

Tiempo SECUENCIA DIDÁCTICA Materiales 

y recursos.  

 INICIO 

MOTIVACIÓN 

• Saludo y doy la bienvenida a los estudiantes. 

• Hago recordar las indicaciones establecidas para desarrollar las actividades de 

cada día. Indico que luego de terminar las actividades entregarán el material para 

su revisión de la actividad. 

• Comunico el propósito de la experiencia de aprendizaje: 

Ejemplo “Hoy, leerás sobre nuestros espacios personales” 

Normas de Convivencia y desarrollo de la clase: 

• Respetar las opiniones de los demás 

• Levantar la mano para hablar. 

Fichas de 

trabajo 

 PROCESO 

Indicaciones y actividades a desarrollar en clase con participación de todo los 

alumnos y docente. 

Nuestra meta: 

-Decir de qué tratará el texto antes de leerlo. 

- Ubicar información en el texto escrito. 

- Explicar la enseñanza principal del texto. 

- Explicar la causa y el efecto de las acciones que suceden en el texto. 

- Opinar sobre el contenido del texto. 

• Antes de leer el texto que te presentamos a continuación, observa las imágenes 

del texto y lee 

el título. Piensa en cómo se relacionan. 

• También fíjate en cómo está organizado el texto. 

• Luego, responde las siguientes preguntas en tu cuaderno u hojas: 

- ¿De qué tratará el texto? 

- ¿Qué texto es? 

- ¿Para qué habrán escrito el texto? 

 

Durante la lectura 
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A continuación, lee en silencio todo el texto. Si tienes dificultad, pide apoyo. 

 
Después de la lectura 

• Retorna al texto y ubica información para responder las siguientes preguntas en 

tu cuaderno u hojas de reúso. Recuerda que puedes leer las veces que necesites. 

1. ¿Quiénes son los personajes principales de la lectura? 

2. ¿Por qué Jacobo se enojó y fue en busca de Rocío lleno de ira? 

Ubica en qué parte del texto (párrafo) dice que Jacobo se enojó y fue en busca de 

Rocío lleno de ira. 

 
Lee las dos oraciones cercanas y descarta una. 

– Integra la oración resaltada con la que no descartaste y piensa en cómo se 

relacionan. 

– ¡Listo! Ya puedes responder, ¿por qué Jacobo se enojó y fue en busca de Rocío 

lleno de ira? 
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3. ¿Qué nos enseña principalmente esta historia? – Ubica en el texto las acciones 

o hechos que ocurrieron a lo largo de la historia. 

 
-Lee todas las acciones o hechos que hallaste. 

– Piensa qué relación existe entre ellos e interpreta cuál es el mensaje o la 

enseñanza que nos quiere transmitir el texto. 

– ¡Listo! Ya puedes responder, ¿qué nos enseña principalmente esta historia? 

4. ¿Qué opinas de la actitud que tomaron los hermanos al final? Explica tu 

respuesta. 

 

 

 

 

 

 

 CIERRE 

METACOGNICIÓN 

¿Qué aprendieron? …  

¿Cómo aprendieron? …  

¿Para qué me sirve lo aprendido? …  

¿Cómo se sintieron al realizar sus actividades? … 

¿Qué aprendiste a partir de la historia de Rocío y Jacobo? Dilo con tus propias 

palabras. 

Finalmente procedo a recoger todas las fichas de trabajo. 
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Sesión de aprendizaje N°3 

Título: “Leemos una historieta” 

I. DATOS INFORMATIVOS. 

ÁREA  Comunicación DURACIÓN 02 horas 

Académicas 

Fecha 20/05/2024 

GRADO Cuarto DOCENTE: Elisabeth Huaman Vasquez 

MODALIDAD Presencial 

 

II. SECUENCIA DIDÁCTICA (Momentos de la sesión)  

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES Y / O DESEMPEÑOS  

Lee diversos tipos 

de textos escritos en 

su lengua materna. 

Obtiene información 

del texto escrito. 

Infiere e interpreta 

información del texto 

Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto 

• Expone sus ideas previas acerca del texto. 

• Considera relevante los textos seleccionados. 

• Reconoce ideas relevantes en la lectura y los personajes 

principales y secundarios. 

• Reconoce las secuencias de acciones en el texto. 

• Identifica un vocabulario desconocido. 

• Señala claramente los puntos más importantes del texto. 

• Expone su opinión crítica sobre lo que le pareció el texto 

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA (Momentos de la sesión)  

Tiempo SECUENCIA DIDÁCTICA Materiales 

y recursos.  

 INICIO 

MOTIVACIÓN 

• Saludo y doy la bienvenida a los estudiantes. 

• Hago recordar las indicaciones establecidas para desarrollar las actividades de cada día. 

Indico que luego de terminar las actividades entregarán el material para su revisión de la 

actividad. 

• Comunico el propósito de la experiencia de aprendizaje: 

Ejemplo “Hoy, leerás una historieta” 

Normas de Convivencia y desarrollo de la clase: 

• Respetar las opiniones de los demás 

• Levantar la mano para hablar. 

Fichas de 

trabajo 

 PROCESO 

Antes de la lectura 

Observa las imágenes del texto, ¿quiénes aparecen y qué están haciendo? Luego, fíjate cómo 

está organizado el texto, cómo inicia, qué contiene y recuerda si alguna vez viste un texto 

similar en algún libro. Piensa y responde a las preguntas en tu cuaderno. 

 
• Ahora, vuelve a observar el texto. Se trata de una historieta, recuerda que está organizada 

por una secuencia de viñetas y para leer este tipo de texto es importante que tengas en cuenta 

los siguientes pasos: 
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- Ubica el inicio del texto (primera viñeta). 

- Identifica la secuencia de las viñetas, fíjate si tienen números. 

- Lee la historieta según el orden de las viñetas (secuencia de números).  

- En cada viñeta lee los globos de izquierda a derecha. 

• Lee en silencio la historieta. Ten en cuenta los pasos citados.  

 

Durante la lectura 

A continuación, lee en silencio todo el texto.  

 

 
Después de la lectura 

Conversa con tus compañeros sobre la historieta. Puedes ayudarte respondiendo a las 

siguientes preguntas: 

- ¿De qué trata el texto? ¿Quiénes son los personajes principales y secundarios de la 

historieta? 

- ¿Qué pasó con Camilo? ¿Por qué crees que Camilo se enfermó? 
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- Según el texto, ¿qué son las vacunas? 

- Al final de la historia, ¿qué aprendió la mamá de Camilo? 

- A partir de la lectura, ¿por qué será importante vacunarnos contra las enfermedades? 

 

Retorna al texto y ubica la información para responder a las preguntas de la tabla en tu 

cuaderno u hojas de reúso. Recuerda que puedes leer el texto las veces que necesites. 

 
 

• Para dar respuesta a la siguiente pregunta, toma en cuenta las gerencias: 

 
¡Listo! Ya puedes responder, ¿por qué Camilo se siente mal? 

 
Observa los números en las viñetas del texto. 

¿Para qué crees que el autor ha colocado los números en el texto? Escribe en tu cuaderno u 

hoja de reúso. 

________________________________________________________________ 

________________________________________________________________ 
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A partir de la lectura, ¿crees qué será importante vacunarnos contra las enfermedades? ¿Por 

qué? Explica. 

________________________________________________________________ 

________________________________________________________________ 

 

 CIERRE 

METACOGNICIÓN 

¿Qué aprendieron? …  

¿Cómo aprendieron? …  

¿Para qué me sirve lo aprendido? …  

¿Cómo se sintieron al realizar sus actividades? … 

Finalmente procedo a recoger todas las fichas de trabajo. 
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Sesión de aprendizaje N°4 

Título: “Leemos una infografía sobre las plantas” 

I. DATOS INFORMATIVOS. 

ÁREA  Comunicación DURACIÓN 02 horas 

Académicas 

Fecha 24/05/2024 

GRADO Cuarto DOCENTE: Elisabet Huaman Vasquez 

MODALIDAD Presencial 

 

II. SECUENCIA DIDÁCTICA (Momentos de la sesión)  

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES Y / O DESEMPEÑOS  

Lee diversos tipos 

de textos escritos en 

su lengua materna. 

Obtiene información 

del texto escrito. 

Infiere e interpreta 

información del texto 

Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto 

• Expone sus ideas previas acerca del texto. 

• Considera relevante los textos seleccionados. 

• Reconoce ideas relevantes en la lectura. 

• Reconoce las secuencias de acciones en el texto. 

• Identifica un vocabulario desconocido. 

• Señala claramente los puntos más importantes del texto. 

• Expone su opinión crítica sobre lo que le pareció el texto. 

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA (Momentos de la sesión)  

Tiempo SECUENCIA DIDÁCTICA Materiales y 

recursos.  

 INICIO 

MOTIVACIÓN 

• Saludo y doy la bienvenida a los estudiantes. 

• Hago recordar las indicaciones establecidas para desarrollar las actividades de 

cada día. Indico que luego de terminar las actividades entregarán el material 

para su revisión de la actividad. 

•En la actividad anterior, conociste la importancia del cuidado de las plantas 

• Comunico el propósito de la experiencia de aprendizaje: 

Ejemplo “Hoy, leerás una infografía sobre las plantas para, luego, discutirlo con 

tus compañeros” 

Normas de Convivencia y desarrollo de la clase: 

• Respetar las opiniones de los demás 

• Levantar la mano para hablar. 

Fichas de 

trabajo 

 PROCESO 

Características o criterios para lograr la meta: 

• Ubicar información en el texto escrito. 

• Explicar de qué trata principalmente el texto. 

• Opinar, a partir de la lectura, para qué se colocaron las imágenes en el texto. 

Antes de la lectura 

Observa las imágenes del texto, ¿quiénes aparecen y qué están haciendo? 

Luego, fíjate cómo está organizado el texto, cómo inicia, qué contiene y 

recuerda si alguna vez viste un texto similar en algún libro. Piensa y responde 

a las preguntas en tu cuaderno. 

 



 25 

 

 

 
Las infografías brindan información a través de imágenes y textos breves que 

están organizados en secciones. 

 

Durante la lectura 

A continuación, lee en silencio todo el texto. 

 

 
Después de la lectura 
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Luego de leer el texto, conversa con un compañero sobre el mismo. Puedes 

emplear las siguientes 

preguntas en tu conversación: 

- ¿De qué trata el texto? 

- ¿Qué dice de las plantas? 

- ¿Qué partes de las plantas son comestibles? 

- Según el texto, ¿qué flores son comestibles?, ¿qué otros beneficios tienen? 

- Según el texto, ¿qué dolores calman las plantas curativas? 

- A partir de la lectura, ¿crees que será importante proteger a las plantas?, ¿por 

qué? 

• Regresa al texto y fíjate en cómo está organizado. Señala y enumera las 

secciones de la infografía. Observa el siguiente ejemplo: 

 
Retorna al texto y ubica información para responder las siguientes preguntas: 

Preguntas  Respuestas 

 

 

Según el texto, ¿qué 

dolores calman las plantas 

curativas? 

 

 

 

 

¿Cuáles son las flores 

comestibles? 

 

 

 

 

 

• Lee la pregunta y completa el cuadro respondiendo en tu cuaderno u hojas de 

reúso.  

¿De qué trata principalmente el texto? 

• Para responder esta pregunta, retorna al texto y toma en cuenta las siguientes 

sugerencias: 
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- Lee cada sección de la infografía (texto e imágenes). 

- Señala en cada sección la información más importante (texto e imágenes). 

- Analiza e identifica la información que brindan las imágenes. 

- Completa la tabla respondiendo a la pregunta. 

 
Lee, integrando tus respuestas de las cuatro secciones, y piensa, ¿qué relación 

existe entre ellas? 

- ¡Listo! Ya puedes responder, ¿de qué trata principalmente el texto? 

Para hallar el tema principal en una infografía, es importante analizar la 

información escrita y las imágenes e identificar qué es lo más importante que 

se dice en cada sección del texto. 

Luego, debes juntar las ideas e interpretar de qué trata principalmente el texto. 

Lee y responde las siguientes preguntas en tu cuaderno u hoja de reúso. - 

Observa esta parte del texto. 

 
¿Para qué crees que el autor ha colocado esta parte en el texto?  

_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

• A partir de la lectura, ¿crees que será importante proteger las plantas?, ¿por 

qué? Explica 

_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 

 CIERRE 

METACOGNICIÓN 

¿Qué aprendieron? …  

¿Cómo aprendieron? …  

¿Para qué me sirve lo aprendido? …  

¿Cómo se sintieron al realizar sus actividades? … 

Finalmente procedo a recoger todas las fichas de trabajo. 
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Sesión de aprendizaje N°5 

Título: “Leemos una infografía sobre las plantas” 

I. DATOS INFORMATIVOS. 

ÁREA  Comunicación DURACIÓN 02 horas 

Académicas 

Fecha 27/31/2024 

GRADO Cuarto DOCENTE: Elisabet Huaman Vasquez 

MODALIDAD Presencial 

 

II. SECUENCIA DIDÁCTICA (Momentos de la sesión)  

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES Y / O DESEMPEÑOS  

Lee diversos tipos 

de textos escritos en 

su lengua materna. 

Obtiene información 

del texto escrito. 

Infiere e interpreta 

información del texto 

Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto 

• Expone sus ideas previas acerca del texto. 

• Considera relevante los textos seleccionados. 

• Reconoce ideas relevantes en la lectura. 

• Reconoce las secuencias de acciones en el texto. 

• Identifica un vocabulario desconocido. 

• Señala claramente los puntos más importantes del texto. 

• Expone su opinión crítica sobre lo que le pareció el texto 

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA (Momentos de la sesión)  

Tiempo SECUENCIA DIDÁCTICA Materiales 

y recursos.  

 INICIO 

MOTIVACIÓN 

• Saludo y doy la bienvenida a los estudiantes. 

• Hago recordar las indicaciones establecidas para desarrollar las actividades de 

cada día. Indico que luego de terminar las actividades entregarán el material para 

su revisión de la actividad. 

•En la actividad anterior, conociste la importancia del cuidado de las plantas 

• Comunico el propósito de la experiencia de aprendizaje: 

Ejemplo “Hoy, leerás un texto sobre las plantas para, luego, discutirlo con tus 

compañeros” 

Normas de Convivencia y desarrollo de la clase: 

• Respetar las opiniones de los demás 

• Levantar la mano para hablar. 

Fichas de 

trabajo 

 PROCESO 

Características o criterios para lograr la meta: 

• Ubicar información en el texto escrito. 

• Decir de qué tratará el texto antes de leerlo. 

• Opinar, a partir de la lectura, para qué se colocaron las imágenes en el texto. 

Antes de la lectura 

Antes de leer, observa la imagen del texto, ¿qué aparece? Luego, fíjate cómo está 

organizado. Piensa y responde las preguntas en tu cuaderno u hoja de reúso. 

 
Durante la lectura 

A continuación, lee en silencio todo el texto. Si tienes dificultad, pide apoyo al 

docente y lean juntas o juntos. 
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Luego de haber leído el texto. Puedes ayudarte respondiendo a las siguientes 

preguntas: 

- ¿De qué trata el texto? 

- ¿Qué dice de las plantas? 

- Según el texto, ¿qué son las plantas?, ¿qué beneficios tienen para los seres vivos? 

- Según el texto, ¿qué significa la palabra “extinción”? 

- A partir de la lectura, ¿crees que será importante proteger a las plantas?, ¿por 

qué? 

 

• Regresa al texto y fíjate cómo está organizado. Señala y enumera los 

párrafos. 

 

 
Retorna al texto y ubica información para responder las siguientes preguntas en tu 

cuaderno u hojas de reúso 
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Lee las preguntas y completa el cuadro en tu cuaderno u hojas de reúso; de 

necesitar ayuda, levanta la mano. 

 
¿De qué trata principalmente el texto? 

• Para responder esta pregunta, toma en cuenta las siguientes sugerencias: 

- Lee cada párrafo del texto. 

- Señala, en cada párrafo, la información más importante. 

- Completa la tabla respondiendo la pregunta para cada párrafo. 

 
Lee, integrando todas tus respuestas, y piensa, ¿qué relación existe entre ellas? 

• ¡Listo! Ya puedes responder, ¿de qué trata principalmente el texto? 

 
Con ayuda del docente y compañeros, lee la pregunta y responde en tu cuaderno 

u hojas de reúso. Puedes volver a leer el texto las veces que necesites para aclarar 

tus dudas y responder las preguntas. 

Según el texto, ¿qué significa la palabra “extinción”?  

• Para responder la pregunta, debes tener en cuenta las siguientes pautas: 
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Después de la lectura 

Luego de leer el texto, conversa con un familiar sobre el mismo. Puedes emplear 

las siguientes 

preguntas: 

• ¿Para qué crees que el autor ha colocado esta parte en el texto? Escribe en tu 

cuaderno. 

• Observa la siguiente parte del texto. 

 
 CIERRE 

METACOGNICIÓN 

¿Qué aprendieron? …  

¿Cómo aprendieron? …  

¿Para qué me sirve lo aprendido? …  

¿Cómo se sintieron al realizar sus actividades? … 

Finalmente procedo a recoger todas las fichas de trabajo. 
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Sesión de aprendizaje N°6 

Título: “Leemos sobre los super alimentos” 

I. DATOS INFORMATIVOS. 

ÁREA  Comunicación DURACIÓN 02 horas 

Académicas 

Fecha 03/06/2024 

GRADO Cuarto DOCENTE: Elisabet Huaman Vasquez 

MODALIDAD Presencial 

 

II. SECUENCIA DIDÁCTICA (Momentos de la sesión)  

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES Y / O DESEMPEÑOS  

Lee diversos tipos 

de textos escritos en 

su lengua materna. 

Obtiene información 

del texto escrito. 

Infiere e interpreta 

información del texto 

Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto 

• Expone sus ideas previas acerca del texto. 

• Considera relevante los textos seleccionados. 

• Reconoce ideas relevantes en la lectura. 

• Reconoce las secuencias de acciones en el texto. 

• Identifica un vocabulario desconocido. 

• Señala claramente los puntos más importantes del texto. 

• Expone su opinión crítica sobre lo que le pareció el texto 

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA (Momentos de la sesión)  

Tiempo SECUENCIA DIDÁCTICA Materiales 

y recursos.  

 INICIO 

MOTIVACIÓN 

• Saludo y doy la bienvenida a los estudiantes. 

• Hago recordar las indicaciones establecidas para desarrollar las actividades de 

cada día. Indico que luego de terminar las actividades entregarán el material para 

su revisión de la actividad. 

•En la actividad anterior, conociste la importancia del cuidado de las plantas 

• Comunico el propósito de la experiencia de aprendizaje: 

Ejemplo “Hoy, leerás un texto sobre los súper alimentos para, luego, discutirlo 

con tus compañeros” 

Normas de Convivencia y desarrollo de la clase: 

• Respetar las opiniones de los demás 

• Levantar la mano para hablar. 

 

Fichas de 

trabajo 

 PROCESO 

Características o criterios para lograr la meta: 

• Ubicar información en el texto escrito. 

• Explicar de qué trata principalmente el texto. 

• Opinar, a partir de la lectura, para qué se colocaron las imágenes en el texto. 

Antes de la lectura 

• ¿Qué alimentos son saludables?, ¿en qué te benefician? 

• ¿Qué alimentos debes evitar consumir?, ¿por qué? 

• ¿Qué alimentos te ayudan a crecer y te dan energía? 

• Observa las imágenes del texto. Luego, observa cómo está organizado, cómo 

inicia y qué contiene. ¿Alguna vez viste un texto similar en algún libro? Piensa 

y responde las preguntas en tu cuaderno. En caso de necesitar ayuda, levanta la 

mano. 

¿De qué trata el texto? ¿Qué texto será? 

 

 

 

 

 

 

 

• Regresa al texto, fíjate en sus características y responde: ¿Cómo está 
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organizada la información?, ¿qué presenta?, ¿qué texto crees que es?, ¿alguna 

vez viste un texto parecido?, ¿dónde? 

 

Este texto es un cuadro de doble entrada que está organizado en 

filas y columnas para relacionar la información. Algunos 

consideran imágenes. 

 

• Para que puedas leer los cuadros de doble entrada, es importante que tengas en 

cuenta los siguientes pasos: 

- Identifica y señala las filas de cada cuadro, como se señala más abajo. 

- Lee los títulos de la primera fila de cada cuadro; esto te servirá para saber qué 

información encontrarás en las filas siguientes. 

 

Durante la lectura 

- Lee, siguiendo el orden de las filas, de izquierda a derecha. 

• Lee en silencio el texto. 

Si necesitas ayuda, pide a un familiar leer juntas o juntos. Recuerda que leerás 

para, luego, compartir la información con tu familia a través de un álbum. 

 
• Luego de leer, revisa tus anotaciones y compara las respuestas que diste antes 

de la lectura con la información que tienes ahora sobre el texto. ¿De qué trata el 

texto? ¿Qué texto será? • Ahora, conversa con un familiar sobre el texto. Puedes 

ayudarte respondiendo las siguientes preguntas: 

- ¿De qué trata el primer cuadro?, ¿el segundo cuadro?, ¿el tercero? 

- ¿Qué información brinda el texto de los alimentos? 

- ¿Crees que será importante consumir estos alimentos?, ¿por qué? - A partir de 

la lectura, ¿para qué sirve el texto? 

Explica. 

- ¿A quiénes les recomendarías leer este texto?, ¿por qué? 

• Lee la pregunta y completa el cuadro respondiendo en tu cuaderno u hojas de 

reúso. De necesitar ayuda, pídesela a un compañero o al docente.  

¿De qué trata principalmente el texto? 

Después de la lectura 

Para responder esta pregunta, retorna al texto y toma en cuenta las siguientes 

sugerencias: • Lee 

las filas de cada cuadro del texto. 

• Señala, a partir de la segunda fila en cada cuadro, la información más 

importante. 

• En tu cuaderno u hojas de reúso, copia y responde las preguntas de la siguiente 

tabla: 
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- Lee integrando tus respuestas de los tres cuadros y piensa: ¿Qué relación existe 

entre ellos? 

- ¡Listo! Ya puedes responder, ¿de qué trata principalmente el texto? 

 

Para hallar el tema principal en este tipo de texto, es importante 

identificar y analizar la información más relevante de cada fila. 

Luego, junta las ideas e interpreta de qué trata principalmente el 

texto.. 

 

- ¿Para qué sirve el texto?, ¿a quiénes recomendarías leer este texto?, ¿por qué? 

Explica. 

 

_______________________________________________________ 

_______________________________________________________ 

_______________________________________________________ 

_______________________________________________________ 

 

- A partir de la lectura, ¿qué le podrías recomendar a tu familia sobre los 

alimentos que te informaste? Explica. 

• Evalúa tus aprendizajes con el apoyo de un familiar y señala en el cuadro con 

el dedo, según corresponda. 

 CIERRE 

METACOGNICIÓN 

¿Qué aprendieron? …  

¿Cómo aprendieron? …  

¿Para qué me sirve lo aprendido? …  

¿Cómo se sintieron al realizar sus actividades? … 

Me comunico con los estudiantes para valorar el trabajo realizado durante la 

experiencia de aprendizaje, mediante las siguientes preguntas: ¿terminaron a 

tiempo la actividad?, ¿qué fue lo más sencillo? ¿de qué manera creen que es más 

fácil aprender en casa? 

 

Finalmente procedo a recoger todas las fichas de trabajo. 
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Sesión de aprendizaje N°7 

Título: “Leemos sobre los alimentos” 

I. DATOS INFORMATIVOS. 

ÁREA  Comunicación DURACIÓN 02 horas 

Académicas 

Fecha 07/06/2024 

GRADO Cuarto DOCENTE: Elisabet Huaman Vasquez 

MODALIDAD Presencial 

 

II. SECUENCIA DIDÁCTICA (Momentos de la sesión)  

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES Y / O DESEMPEÑOS  

Lee diversos tipos 

de textos escritos en 

su lengua materna. 

Obtiene información 

del texto escrito. 

Infiere e interpreta 

información del texto 

Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto 

• Expone sus ideas previas acerca del texto. 

• Considera relevante los textos seleccionados. 

• Reconoce ideas relevantes en la lectura. 

• Reconoce las secuencias de acciones en el texto. 

• Identifica un vocabulario desconocido. 

• Señala claramente los puntos más importantes del texto. 

• Expone su opinión crítica sobre lo que le pareció el texto 

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA (Momentos de la sesión)  

Tiempo SECUENCIA DIDÁCTICA Materiales 

y recursos.  

 INICIO 

MOTIVACIÓN 

• Saludo y doy la bienvenida a los estudiantes. 

• Hago recordar las indicaciones establecidas para desarrollar las actividades de 

cada día. Indico que luego de terminar las actividades entregarán el material 

para su revisión de la actividad. 

•En la actividad anterior, conociste la importancia del cuidado de las plantas 

• Comunico el propósito de la experiencia de aprendizaje: 

Ejemplo “Hoy, leerás un texto sobre los alimentos para, luego, discutirlo con 

tus compañeros” 

Normas de Convivencia y desarrollo de la clase: 

• Respetar las opiniones de los demás 

• Levantar la mano para hablar. 

 

Fichas de 

trabajo 

 PROCESO 

Antes de la lectura 

Antes de leer el texto, observa sus imágenes. Luego, fíjate cómo está organizado 

el texto, cómo inicia y qué contiene; recuerda si alguna vez viste un texto similar 

en algún libro. Piensa y responde las preguntas en tu cuaderno u hoja de reúso. 

En caso de necesitar ayuda, pídesela a un familiar. 

 

¿De qué trata el texto? ¿Qué texto será? 

 

 

 

 

 

 

 

• Ahora, vuelve a observar el texto, fíjate cómo está organizado y qué presenta. 

Se trata de una infografía.  

 

La infografía brinda información a través de imágenes y textos 

breves que están organizados en secciones. 

 

Durante la lectura 
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• Para leer este texto, es importante que tengas en cuenta los siguientes pasos: 

- Identifica y señala las secciones del texto, como se muestra más abajo. 

- Lee sección por sección y analiza las imágenes que presentan. 

• Lee en silencio el texto. Si necesitas ayuda, levanta la mano. 

 

• Luego de leer el texto, revisa tus anotaciones y contrasta las respuestas que 

diste con la información que tienes después de la lectura. 

Responde: ¿De qué trata el texto?, ¿qué texto será?, ¿han variado tus ideas? 

• Conversa con tus compañeros sobre el texto. Puedes ayudarte respondiendo 

las siguientes preguntas: - ¿De qué trata el texto? 

- ¿Qué dice de los alimentos? - Según el texto, ¿qué son los alimentos naturales? 

- Según el texto, ¿qué contienen los alimentos procesados o ultraprocesados? 

- A partir de la lectura, ¿qué alimentos debes evitar consumir?, ¿por qué? 

- ¿En dónde has visto los octógonos negros?, ¿para qué servirán? 

• Regresa al texto, señala y enumera las secciones de la infografía. Te 

mostramos un ejemplo. 
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• Lee la pregunta y completa el cuadro respondiendo en tu cuaderno. De 

necesitar ayuda, levanta la mano 

 

Después de la lectura 

 

Este texto es un cuadro de doble entrada que está organizado en 

filas y columnas para relacionar la información. Algunos 

consideran imágenes. 

• Para responder esta pregunta, retorna al texto y toma en cuenta las siguientes 

sugerencias: - Lee cada sección de la infografía (texto e imágenes). 

- Señala en cada sección la información más importante (texto e imágenes). 

- Analiza e identifica la información que brindan las imágenes. 

- Completa la tabla respondiendo a la pregunta. 

 

Sesiones del texto ¿Qué es lo más importante que nos dice? 

Primera sesión Los alimentos son sustancias nutritivas para el 

desarrollo de nuestro cuerpo 

Segunda sesión  

Tercera sesión  

Cuarta sesión  

 

- Lee, integrando tus respuestas de las cuatro secciones, y piensa, ¿qué relación 

existe entre ellas? 

- ¡Listo! Ya puedes responder, ¿de qué trata principalmente el texto? 

 



 38 

 

 

Para hallar el tema principal en una infografía, es importante 

analizar la información escrita, las imágenes e identificar qué es lo 

más importante que se dice en cada sección del texto. Luego, se 

debe agrupar las ideas e interpretar de qué trata principalmente. 

Lee y responde las siguientes preguntas en tu cuaderno u hoja de reúso. - 

Observa esta parte del texto. 

 
¿Para qué crees que el autor ha colocado esta parte en el texto? Escribe en tu 

cuaderno u hoja de reúso. A partir de la lectura, ¿qué alimentos debes evitar 

consumir?, ¿por qué? Explica. 

 CIERRE 

METACOGNICIÓN 

¿Qué aprendieron? …  

¿Cómo aprendieron? …  

¿Para qué me sirve lo aprendido? …  

¿Cómo se sintieron al realizar sus actividades? … 

Me comunico con los estudiantes para valorar el trabajo realizado durante la 

experiencia de aprendizaje, mediante las siguientes preguntas: ¿terminaron a 

tiempo la actividad?, ¿qué fue lo más sencillo? ¿de qué manera creen que es más 

fácil aprender en casa? 

 

Finalmente procedo a recoger todas las fichas de trabajo. 
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Anexo 4. Validación por juicio de expertos 

CARTA DE PRESENTACIÓN 

Mg. Díaz Guerra Laura María 

Presente 

Asunto: VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS A TRAVÉS DE JUICIO DE EXPERTO. 

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle nuestro cordial saludo y 

así mismo, hacer de su conocimiento que, siendo estudiante del programa de estudio de 

educación primaria de la Universidad San Pedro, requiero la revisión y validación del 

presente instrumentos, los cuales me permitirán recoger la información requerida para 

desarrollar mi trabajo de investigación para optar el título profesional de Licenciada en 

educación primaria. 

El título de la investigación es: TALLER DE LECTURA PARA MEJORAR LA 

COMPRESIÓN LECTORA EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA, INSTITUCIÓN 

EDUCATIVA N° 82933 - CELENDÍN, 2024, el tipo de investigación es aplicada 

cuantitativa de diseño pre experimental. Siendo este requisito un procedimiento 

fundamental, recurro a su digna persona para que nos brinde sus sugerencias en bien de 

realizar una investigación rigurosa y cumplir con los principios éticos de la investigación. 

El expediente de validación, que le hacemos llegar contiene: 

- Carta de presentación. 

- Instrumento. 

- Ficha de validez de los instrumentos. 

Expresándole nuestros sentimientos de respeto y consideración, agradecemos a usted por 

sus aportes a nuestro trabajo de investigación.  

 

Atentamente. 

 

 

 

 _______________________ 

Huaman Vasquez, Elisabet 
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 UNIVERSIDAD SAN PEDRO 

SECCIÓN DE POSGRADO DE FACULTAD DE EDUCACIÓN Y 

HUMANIDADES 

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS 

I.- Información General: 

Nombres y apellidos del validador: Laura María Díaz Guerra 

Fecha: 13 de mayo del 2024 Especialidad: Problemas de aprendizaje 

Nombre del instrumento evaluado: Evaluación de compresión Lectora 

Autor del instrumento: Silva (2020) 

Teniendo como base los criterios que a continuación se presenta, requerimos su opinión 

sobre el instrumento de la investigación titulada: 

“TALLER DE LECTURA PARA MEJORAR LA COMPRESIÓN LECTORA EN 

ESTUDIANTES DE PRIMARIA, INSTITUCIÓN EDUCATIVA N° 82933 - 

CELENDÍN, 2024” 

El cual debe calificar con una valoración correspondiente a su opinión respecto a cada 

criterio formulado. 

II.- Aspectos a evaluar: (Calificación cuantitativa). 
Indicadores de 

evaluación del 

instrumento 

Criterios cualitativos - 

cuantitativos 

Deficiente Regular Bueno Muy 

Bueno 

Excelente 

(1-9) (10-13) (14-16) (17-18) (19-20) 

Claridad ¿Está formulado con lenguaje apropiado?     19 

Objetividad ¿Está expresado con conductas observadas?     19 

Actualidad ¿Adecuado al avance de la ciencia y 
calidad? 

   
 19 

Organización ¿Existe una organización lógica del 

instrumento? 

   
  

Suficiencia ¿Valora los aspectos en cantidad y calidad?    17  

Intencionalidad ¿Adecuado para cumplir con los 

objetivos? 

   
17  

Consistencia ¿Basado en el aspecto teórico científico del 
tema de estudios? 

   
 19 

Coherencia ¿Entre las hipótesis, dimensiones e 

indicadores? 

   
18  

Propósito ¿Las estrategias responden al propósito del 
estudio? 

   
17  

Conveniencia ¿Genera nuevas pautas para la 

investigación y construcción de teorías? 

   
 19 

Sumatoria parcial    69 95 

Sumatoria Total 164 

Valoración cuantitativa (sumatoria total x 0.005) 0.82 

 

Aporte y/o sugerencias para mejorar el instrumento:  

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________
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______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

______ 

III.- Calificación global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo 

respectivo y escriba sobre el espacio el resultado. 

 

Coeficiente de Validez 

 

 

 

 
 

 

 

Nota: el instrumento podrá ser considerado a partir de una calificación aceptable. 

 

 

 

 

 

Magister en Educación 

D.N.I: 18114601 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CARTA DE PRESENTACIÓN 

Mg. Rengifo Mendoza Augusto 

Intervalos Resultados 

0,00 – 0,49 Validez Nula 

0,50 – 0,59 Validez muy baja 

0,60 – 0,69 Validez baja 

0,70 – 0,79 Validez aceptable 

0,80- 0,89 Validez buena 

0,90-1,00 Validez muy buena 

0.82 164 
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Presente 

Asunto: VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS A TRAVÉS DE JUICIO DE EXPERTO. 

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle nuestro cordial saludo y 

así mismo, hacer de su conocimiento que, siendo estudiante del programa de estudio de 

educación primaria de la Universidad San Pedro, requiero la revisión y validación del 

presente instrumentos, los cuales me permitirán recoger la información requerida para 

desarrollar mi trabajo de investigación para optar el título profesional de Licenciada en 

educación primaria. 

El título de la investigación es: TALLER DE LECTURA PARA MEJORAR LA 

COMPRESIÓN LECTORA EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA, INSTITUCIÓN 

EDUCATIVA N° 82933 - CELENDÍN, 2024, el tipo de investigación es aplicada 

cuantitativa de diseño pre experimental. Siendo este requisito un procedimiento 

fundamental, recurro a su digna persona para que nos brinde sus sugerencias en bien de 

realizar una investigación rigurosa y cumplir con los principios éticos de la investigación. 

El expediente de validación, que le hacemos llegar contiene: 

- Carta de presentación. 

- Instrumento. 

- Ficha de validez de los instrumentos. 

Expresándole nuestros sentimientos de respeto y consideración, agradecemos a usted por 

sus aportes a nuestro trabajo de investigación.  

 

Atentamente. 

 

 

 

 _______________________ 

Huaman Vasquez, Elisabet 
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 UNIVERSIDAD SAN PEDRO 

SECCIÓN DE POSGRADO DE FACULTAD DE EDUCACIÓN Y 

HUMANIDADES 

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS 

I.- Información General: 

Nombres y apellidos del validador: Augusto Rengifo Mendoza 

Fecha: 13 de mayo del 2024 Especialidad: Literatura y Castellano 

Nombre del instrumento evaluado: Evaluación de compresión Lectora 

Autor del instrumento: Silva (2020) 

Teniendo como base los criterios que a continuación se presenta, requerimos su opinión 

sobre el instrumento de la investigación titulada: 

“TALLER DE LECTURA PARA MEJORAR LA COMPRESIÓN LECTORA EN 

ESTUDIANTES DE PRIMARIA, INSTITUCIÓN EDUCATIVA N° 82933 - 

CELENDÍN, 2024” 

El cual debe calificar con una valoración correspondiente a su opinión respecto a cada 

criterio formulado. 

II.- Aspectos a evaluar: (Calificación cuantitativa). 
Indicadores de 

evaluación del 

instrumento 

Criterios cualitativos - 

cuantitativos 

Deficiente Regular Bueno Muy 

Bueno 

Excelente 

(1-9) (10-13) (14-16) (17-18) (19-20) 

Claridad ¿Está formulado con lenguaje apropiado?     19 

Objetividad ¿Está expresado con conductas observadas?     19 

Actualidad ¿Adecuado al avance de la ciencia y 
calidad? 

   
 19 

Organización ¿Existe una organización lógica del 

instrumento? 

   
  

Suficiencia ¿Valora los aspectos en cantidad y calidad?    17  

Intencionalidad ¿Adecuado para cumplir con los 

objetivos? 

   
17  

Consistencia ¿Basado en el aspecto teórico científico del 
tema de estudios? 

   
 19 

Coherencia ¿Entre las hipótesis, dimensiones e 

indicadores? 

   
18  

Propósito ¿Las estrategias responden al propósito del 
estudio? 

   
17  

Conveniencia ¿Genera nuevas pautas para la 

investigación y construcción de teorías? 

   
 19 

Sumatoria parcial    69 95 

Sumatoria Total 164 

Valoración cuantitativa (sumatoria total x 0.005) 0.82 

 

 

Aporte y/o sugerencias para mejorar el instrumento:  
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______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

______ 

III.- Calificación global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo 

respectivo y escriba sobre el espacio el resultado. 

 

Coeficiente de Validez 

 

 

 

 
 

 

 

Nota: el instrumento podrá ser considerado a partir de una calificación aceptable. 

 

 

 

 

 

Augusto Rengifo Mendoza 

 Magister en Educación 

 D.N.I: 32869148 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CARTA DE PRESENTACIÓN 

Mg. Andy Freud Arrieta Córdova 

Intervalos Resultados 

0,00 – 0,49 Validez Nula 

0,50 – 0,59 Validez muy baja 

0,60 – 0,69 Validez baja 

0,70 – 0,79 Validez aceptable 

0,80- 0,89 Validez buena 

0,90-1,00 Validez muy buena 

0.82 164 
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Presente 

Asunto: VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS A TRAVÉS DE JUICIO DE EXPERTO. 

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle nuestro cordial saludo y 

así mismo, hacer de su conocimiento que, siendo estudiante del programa de estudio de 

educación primaria de la Universidad San Pedro, requiero la revisión y validación del 

presente instrumentos, los cuales me permitirán recoger la información requerida para 

desarrollar mi trabajo de investigación para optar el título profesional de Licenciada en 

educación primaria. 

El título de la investigación es: TALLER DE LECTURA PARA MEJORAR LA 

COMPRESIÓN LECTORA EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA, INSTITUCIÓN 

EDUCATIVA N° 82933 - CELENDÍN, 2024, el tipo de investigación es aplicada 

cuantitativa de diseño pre experimental. Siendo este requisito un procedimiento 

fundamental, recurro a su digna persona para que nos brinde sus sugerencias en bien de 

realizar una investigación rigurosa y cumplir con los principios éticos de la investigación. 

El expediente de validación, que le hacemos llegar contiene: 

- Carta de presentación. 

- Instrumento. 

- Ficha de validez de los instrumentos. 

Expresándole nuestros sentimientos de respeto y consideración, agradecemos a usted por 

sus aportes a nuestro trabajo de investigación.  

 

Atentamente. 

 

 

 

 _______________________ 

 Huaman Vasquez, Elisabet 
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UNIVERSIDAD SAN PEDRO 

SECCIÓN DE POSGRADO DE FACULTAD DE EDUCACIÓN Y 

HUMANIDADES 

VALIDEZ DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS 

I.- Información General: 

Nombres y apellidos del validador: Andy Freud Arrieta Córdova 

Fecha: 13 de mayo del 2024 Especialidad: Docencia y gestión universitaria 

Nombre del instrumento evaluado: Evaluación de compresión Lectora 

Autor del instrumento: Silva (2020) 

Teniendo como base los criterios que a continuación se presenta, requerimos su 

opinión sobre el instrumento de la investigación titulada: 

“TALLER DE LECTURA PARA MEJORAR LA COMPRESIÓN LECTORA 

EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA, INSTITUCIÓN EDUCATIVA N° 82933 - 

CELENDÍN, 2024” 

El cual debe calificar con una valoración correspondiente a su opinión respecto a cada 

criterio formulado. 

II.- Aspectos a evaluar: (Calificación cuantitativa). 
Indicadores de 

evaluación del 

instrumento 

Criterios cualitativos - 

cuantitativos 

Deficiente Regular Bueno Muy 

Bueno 

Excelente 

(1-9) (10-13) (14-16) (17-18) (19-20) 

Claridad ¿Está formulado con lenguaje apropiado?     19 

Objetividad ¿Está expresado con conductas observadas?     19 

Actualidad ¿Adecuado al avance de la ciencia y 

calidad? 

   
 19 

Organización ¿Existe una organización lógica del 

instrumento? 

   
  

Suficiencia ¿Valora los aspectos en cantidad y calidad?    17  

Intencionalidad ¿Adecuado para cumplir con los 
objetivos? 

   
17  

Consistencia ¿Basado en el aspecto teórico científico del 

tema de estudios? 

   
 19 

Coherencia ¿Entre las hipótesis, dimensiones e 

indicadores? 

   
18  

Propósito ¿Las estrategias responden al propósito del 

estudio? 

   
17  

Conveniencia ¿Genera nuevas pautas para la 

investigación y construcción de teorías? 

   
 19 

Sumatoria parcial    69 95 

Sumatoria Total 164 

Valoración cuantitativa (sumatoria total x 0.005) 0.82 

 

Aporte y/o sugerencias para mejorar el instrumento:  
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____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

________________ 

III.- Calificación global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo 

respectivo y escriba sobre el espacio el resultado. 

 

Coeficiente de Validez 

 

 

 

 
 

 

 

Nota: el instrumento podrá ser considerado a partir de una calificación aceptable. 

 

 

 

 

 

 

Mg. Andy Freud Arrieta 

Córdova 

D.N.I: 10697600 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo 5. Confiabilidad de instrumentos 

 

Intervalos Resultados 

0,00 – 0,49 Validez Nula 

0,50 – 0,59 Validez muy baja 

0,60 – 0,69 Validez baja 

0,70 – 0,79 Validez aceptable 

0,80- 0,89 Validez buena 

0,90-1,00 Validez muy buena 

0.82 164 
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Anexo 6. Base de datos 

N° D1 D2 D3 D1 D2 D3 

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 

1 0 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 

2 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 1 

3 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0 

4 0 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 

5 1 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 

6 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 

7 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 

8 0 0 1 0 0 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 

9 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 

10 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 1 1 

11 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 

12 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 

13 1 1 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 

14 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 

15 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 

16 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 1 1 1 

17 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 

18 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 1 

19 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 

20 0 1 0 0 1 0 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 

 

N° 

COMPRENSIÓN LECTORA POST TEST 

D1 D2 D3 D1 D2 D3 

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 

1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 

2 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 0 1 0 0 

3 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 

4 1 1 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 

5 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 

6 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 

7 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

8 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

9 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 

10 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 

11 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1 1 
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12 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 

13 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 

14 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 

15 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 1 1 

16 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

17 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 

18 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 0 0 

19 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 1 

20 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 
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REPOSITORIO INSTITUCIONAL 
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REPORTE DE SIMILITUD  
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