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Tacticas didacticas para aprendizaje significativo de horticultura en alumnos de
Educacion Superior Tecnol6gico Publico — Aija,

Didactic tactics for meaningful learning of horticulture in students of Public

Technological Higher Education — Aija.



Resumen

La investigacion es el producto de percibir las tacticas didacticas en el
aprendizaje significativo de la horticultura en los alumnos de Educacion
Superior Tecnologico Publico — Aija, ello nos conllevé a formular la siguiente
interrogante ;Qué relacion existe entre las tacticas didacticas y el aprendizaje
significativo de la horticultura en los estudiantes de Educacion Superior
Tecnologico Publico de Aija?, Su objetivo fue determinar la relacion existente
entre las tacticas didacticas en el aprendizaje significativo de la horticultura, la
hipdtesis existe relacion significativa entre las tacticas didécticas y el aprendizaje
significativo en la Horticultura. La investigacion fue bdsica, el disefio no
experimental (Descriptivo correlacional). La poblaciéon muestral fueron 80
estudiantes. La informacion se recogio aplicando un cuestionario tipo escala de
Likert y los resultados expresan que el nivel de utilizacion de las tacticas
didacticas, asi como del aprendizaje significativo y su relacién entre ambas
variables. La prueba de hipotesis se realizé mediante el indice de correlacion

segun la prueba de distribucion de los datos.



Abstract

The research is the product of perceiving the didactic tactics in the significant learning
of horticulture in the students of Public Technological Higher Education — Aija, this
led us to formulate the following question: What is the relationship between the
didactic tactics and the significant learning of horticulture in the students of Public
Technological Higher Education of Aija?, Its objective was to determine the
relationship between didactic tactics in the significant learning of horticulture, the
hypothesis there is a significant relationship between didactic tactics and significant
learning in Horticulture. The research was basic, the design non-experimental
(Descriptive correlational). The sample population was 80 students. The information
was collected by applying a Likert scale type guestionnaire and the results express that
the level of use of the didactic tactics, as well as the significant learning and its
relationship between both variables. The hypothesis test was performed using the

correlation index according to the data distribution test.
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Antecedentes y fundamentacion cientifica

Nuestra investigacion se apoyo de los antecedentes de las siguientes

investigaciones:

Cdurvelo. (2016) su estudio rotulada tacticas didacticas para la obtencion
del estudio elocuente en los estudiantes participantes de la materia proteccion
fabril. (escuela: relaciones industriales, facultad de ciencias econémicas y
sociales, Universidad De Carabobo) expresa a manera de sintesis lo sucesivo,
que el actual estudio mantuvo como intencion primordial plantear un proyecto
de técticas educativas a fin de la obtencidn de ensefianza importante orientadas
a los estudiantes asistente a la materia de Seguridad Industrial de la Escuela de
Relaciones Industriales de la Facultad de Ciencias Econémicas y Sociales de la
Universidad de Carabobo. Debidamente, el estudio se encuadra en la forma
Proyecto Factible con un proyecto de area. La poblacion estuvo establecida por
tres (03) profesores que imparten la ensefianza y setenta (70) estudiantes
asistentes a la ensefianza Seguridad Industrial, por el contrario, el modelo fue
constituido por catorce (14) estudiantes asistentes a la ensefianza Seguridad
Industrial y por tres (03) profesores que imparten la ensefianza. Con respecto a
la recopilacion de informacion, se utilizo a los profesores con una conversacion
y a los estudiantes un sondeo modelo escala de likert. La legitimacion del
documento se ejecutd mediante la opinidn de los versados y la credibilidad se
computo a través del coeficiente Alfa de Cronbach. La indicacion de la
informacidn se realizd6 empleando la estadistica descriptiva, por medio de la
preparacion de cuadros y graficos de division de frecuencia. A través de los
efectos del andlisis resalta la exigencia de un proyecto, de un programa de
tacticas educativas orientados a los estudiantes asistentes a la ensefianza
Seguridad Industrial en la Facultad de Ciencias Econémicas y Sociales de la
Universidad de Carabobo, que confieran el Ensefianza importante de dicha
disciplina. Linea de Investigacion: Didactica, Andragogia y Plan de estudio, en
la especialidad de Estrategias.



Lastre & De La Rosa (2016). Correspondencia a través de las técticas de
estudio y el producto escolar en alumnos de instruccion fundamental primaria.
En sintesis: La materia base de la averiguacion es el analisis de las estrategias de
estudio y el producto escolar en alumnos de instruccion fundamental primaria
del Establecimiento publica Policarpa Salavarrieta. Como procedimiento se
acepto un analisis no experimental de forma selectivo o expostfacto, ya que se
eligieron a los integrantes de acuerdo con sus particularidades propios y se
determind una correspondencia en medio de las variables objeto de estudio:
estrategias de estudio (VI) y producto escolar (VD); tomando una porcidn
deliberada de 60 alumnos del nivel 5 que contestaron al empleo de la escala
ACRA de Roman y Gallego (1994). Los estudios efectuados fueron descriptivos
de las primordiales variables del analisis y correspondencias seguido entre las
estrategias de estudio y el producto escolar. Las repercusiones sefialaron
correspondencia estadisticamente reveladora a través de los diversos grados del
Test ACRA estando todos ellos verdaderos, de similar forma se considera que
materias como Lengua Castellana y Ciencias Naturales mantienen una relacién
solida. Por ultimo, prexiste agrupacion entre ambas variables de tacticas de
estudio y producto escolar, por consiguiente, se logra afirmar que el empleo
conveniente de las tacticas de estudio obedecera el seguimiento de un producto

escolar.

Paucar. (2015). En su argumentacién de maestria rotulado “Tacticas de
aprendizaje, motivacion para el estudio y comprension lectora en Estudiantes de
la Facultad de Educacion de la UNMSM”. Lima, Pera. En sintesis: El actual
estudio conservo como finalidad fundamental instaurar la correspondencia entre
las tacticas de estudio, el estimulo para la formacion y el entendimiento leyente
en una porcion de alumnos de la Facultad de Educacién de la UNMSM. Se
empled un plan descriptivo correlacional, con una porcién de 290 alumnos de
todos los ciclos de estudios, a quienes se les administro dos materiales de
valoracion: el MSLQ (Motivated Strategies For Learning Questionnaire) de Paul
Pintrich y la Prueba CLP Formas Paralelas de Felipe Alliende, Mabel

Condemarin y Neva Milicic. Los estudios a los que estuvieron sujetos estos



medios establecieron solidos grados de valor y credibilidad. Las consecuencias
expresan que subsisten correspondencias elocuentes y verdaderos a través de las
tacticas de ensefianza, el estimulo para el aprendizaje y el entendimiento leyente,
en esta porcidn de alumnos. Los estudios detallados realizados admiten terminar

que las variables en andlisis estan asociadas de modo importante.

Reyes (2015). En la argumentacion de maestria calificada tacticas de
estudio empleados por los alumnos del tercer nivel de ensefianza secundaria.
Piura, Perd. En el preambulo: EI procedimiento de estudio abarca diversos
elementos que parten a partir de lo psicofisico e incluso lo econémico-social, en
virtud de lo cual se ha transformado en uno de los elementos muy asimilados en
el contorno psicopedagdgico. Asi los profesores y los que pretenden serlo
recepcionan una ensefianza con particular realce completamente en el transcurso
que engloba el entender, con la finalidad que puedan determinar estos vinculos
de sus alumnos con la comunicacion mostrada dentro de la formacion ensefianza.
Inquietos constantemente de realizar que nuestros alumnos asimilen con
excelentes tacticas de estudio, nuestra sociedad en la actualidad no le da
importancia a uno de los pilares de la educacién que es aprender a aprender, en
otras palabras, a emplear tacticas que nos consienta asimilar en el trascurso de
nuestra existencia, transformandonos de estan manera en individuos que en todo
momento desea independencia. En consecuencia, a partir del colegio se debe
ofrecer posibilidades a los alumnos a fin de formarse en emplear las estrategias
de estudio, considerando que el estudio ya no es un procedimiento indiferente y
riguroso de la manera gque se entendia varios tiempos anteriores, por consiguiente
en la actualidad se le conceptia como un procedimiento de edificacion del
entendimiento, auto encaminado y dinamico, en el cual el estudiante edifica
conceptualizaciones cognoscentes interiores que conforman una analisis
particular de sus vivencias de estudio. Comprender de la forma que son
empleados las tacticas de estudio se hace obligatorio en los profesores y en
particular en los alumnos puesto que tomando en consideracion esta

comunicacion se consigue preparar propoOsitos que soporten una Optima



utilizacion de estas a fin de alcanzar la obtencion de un correcto producto

normativo y por lo tanto de un estudio que le sirva para toda la vida.

Mamani. y Gloria. (2017), efectu6 la argumentacion denominada:
“Técticas de ensefianza y el logro de aprendizaje en la especialidad de Historia,
Geografia y Economia de los estudiantes del tercer grado de la institucién
educativa secundaria “Carlos Rubina Burgos” en Puno, cuya finalidad comun es
establecer la correspondencia que concurre entre las tacticas de educacion y la
obtencion de estudio en la especialidad de Historia, Geografia y Economia en
los alumnos del tercer nivel de la I.E. secundaria “Carlos Rubina Burgos. El
actual estudio se evidencia ya que la enorme totalidad de los profesores en la
especialidad de Historia, Geografia y Economia proceden en la utilizacion de
distintos modelos de tacticas en el lapso de su trabajo didactico, a pesar de ello,
a menudo las tacticas adaptadas no poseen conexién con el tema de educacion.
Preexiste obstaculos e inconvenientes en el estudio de los escolares, asimismo
disponen de destrezas y capacidades y el docente debe encontrarlos e

impulsarlos.

Igualmente, se considera que este analisis de indagacion admitira alcanzar
conocimiento sobre de cdmo perfeccionar los estudios del estudiante en el
interior y afuera de la clase. Infirieron que la correspondencia entre las tacticas
de educacién y la obtencién de estudio es verdadero promedio de conformidad
a su explicacion, ya que los productos alcanzados por medio del coeficiente de
correlacion de Pearson es 0,441. Por consiguiente, se infiere que, si las tacticas
de educacion usados por el profesor son defectuosas, la obtencién de estudio de

los alumnos sera defectuoso.

Continuando con la presente tesis, hemos considerado que se desarrollar
la fundamentacion cientifica, a partir de plasmar teorias de diversos autores

relacionadas a las variables de estudio:

A. Tacticas de educacion



Las tacticas de educacion son el conglomerado de acciones que se
organizan en convenio con las exigencias que se estimen, la finalidad que
se pretende y las caracteristicas de la asignatura que se dicta,
absolutamente con el objetivo de construir eficientemente el

procedimiento de estudio.

Monereo (1997) establece como “Los procedimientos de ocupacion
de determinacion a los cuales el alumno escoge y rescata la informacion

que requiere para efectuar una sefialada indagacion o fin”.

Una tactica de educacion se delinea a fin de que el estudiante opte,
establezca y adapte tacticas a fin de obtener el estudio importante, se
expresa que un estudiante utiliza una tactica en el momento en que es
competente de adecuar su conducta, en otros términos, lo que razona y
realiza, a los quehaceres o tareas que le ha encargado el profesor y en la

coyuntura en que se elaboran dichos quehaceres.

Con el empleo de tacticas de educacion se impulsa la correlacion del
profesor con el estudiante, éste en su momento realiza una participacion
activa en el procedimiento de estudio que es en el cual se focaliza la

educacion y entre otros en el rendimiento.

Bajo el enfoque por competencias, los agentes educativos
encargados de los procesos de ensefianza y aprendizaje deben ser
competentes en cuanto al ejercicio del disefio y/o planificacion de una
clase, asi como también en la operacionalizacion de situaciones de caracter

didactico.

Existen dos grandes tipos de tacticas didécticas: las de aprendizaje y
las de ensefianza. Alonso-Tapia (1997) las describe a continuacion, a través

del siguiente esquema:



TACTICAS

Dirigidas al cumplimiento
De los objetivos ==

Utilizadas por el agente de ensefianza
Ensefanza para promover y facilitar el aprendizaje
significativo de los estudiantes.

tilizados por el estudiante para
Aprendizaje econocer, aprender y aplicar la
nformacion y/o contenido

Fuente: Alonso-Tapia (1997).

De tal forma que, es fundamental distinguir que las tacticas se
encuentran encaminadas a obedecer las finalidades que se trazan en un
sefialado entorno de educacion y estudio, en el cual las tacticas de
educacion y las de estudio se posicionan en praxis. Las tacticas de
educacion estimulan las exhortaciones de estudio, impulsando la
intervencion de los alumnos. Con relacion a las tacticas de estudio, es
importante nombrar que los alumnos las emplean para recoger y entender

temas o creencias secretas.

Las tacticas en comun, convergen componentes, elementos o
caracteristicas en general que son apreciados elementos importantes.
Monereo (1997) los pormenoriza de la forma que: Los operadores eficaces
del procedimiento de educacion y estudio: alumno y profesor: el tema a
dar clase (teodrico, practica y de conducta). Las circunstancias tiempo y
espacio o el entorno de estudio. Los juicios y postura del alumno en
relacion a su particular progreso de estudio. La circunstancia duracion.
Los entendimientos anticipados de los alumnos. La manera de labor que
se utilice (ya sea personal, en semejantes o conjunto). Y el procedimiento

de valoracion (ya sea de juicio, educativo o sumativo).

Clasificacion De Las Tacticas educativas



Es valioso referirse a las tacticas educativas que coadyuvan de forma
favorable al crecimiento de las capacidades de los alumnos. La adquisicion
de determinaciones, con relacion a qué tacticas emplear en el aula obedece,
segun expresan Diaz y Hernandez (1999), de dos componentes basicos: el
instante del aula en que se trabajaran, ya sea a lo largo del comienzo,
progreso o final, e igualmente la manera en cdmo se mostraran cada uno
de las tacticas, caracteristica que se encuentra esencialmente
interconectado con el instante de su correspondiente empleo. De
conformidad con Diaz y Hernandez (1999) es factible determinar las clases

de tacticas en una sucesion de educacion, mediante el proximo grafico:

COINSTRUCCIONALES

PREINSTUCCIONALES POSTINSTRUCCIONALES

EPISODIO DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

I
>

Fuente: Diaz y Hernandez (1999).

Diaz y Herndndez (1999) pormenorizan las tacticas
preinstruccionales a modo de aquel que “previenen y avisan en conexion
a qué y como asimilar, incurriendo en la puesta en marcha o produccion
de entendimiento preliminares” (p. 8). Esta clase de tacticas son
convenientes a fin de que el alumno adapte su estudio y ocasione
perspectivas significativas. Cabe recalcar que se aconseja utilizar las
tacticas preinstruccionales al comienzo de una sesién de aprendizaje. Con
respecto a las coinstruccionales, segin expresan Diaz y Hernandez (1999),
estas “ayudan a los temas curriculares a lo largo del procedimiento de
educacion y estudio, estimulando el perfeccionamiento de la concentracion
y descubrimiento de la comunicacion original” (p. 8). La finalidad
fundamental es que el alumno estructure, vinculos e intercomunicacion

con los temas e ideales mas sobresalientes para la obtencion del estudio.



Se aconseja emplear las tacticas coinstruccionales a lo largo del
desenvolvimiento de una sesion de aprendizaje. En relacién con las
postinstruccionales, asi como determinan Diaz y Hernandez (1999), “se
muestran al extremo del incidente de educacion, admitiendo una
percepcion concisa, incorporacion y hasta comentario del tema” (p. 9). Es
factible determinar que las tacticas postinstruccionales funcionan a fin de
realizar una verificacion posterior de la sesion de aprendizaje,
incorporando los ideales esenciales de los temas considerados. Se plantea

emplear esta clase de tacticas en el desenlace de una sesion de aprendizaje.

Vaello (2009) puntualiza que a causa de la condicidn manejable,
flexible y contextualizada de las tacticas educativas estd la facultad de
emplear una tactica educativa en las tres oportunidades y/o momentos de
una sesion de aprendizaje, es decir al comienzo, progreso o termino. La
recopilacion de las tacticas educativas posee sus principios con arreglos
hipotéticos de Diaz y Hernandez (1999), Monereo (2001) y Vaello (2009).
Posteriormente, se muestra un recuadro sumario con las tacticas y sus

correspondientes jerarquias de organizacion.

Creacion de Conceptualizaciéon | Progreso de asimilacion de la | Progreso de
la dela la comunicacion la destreza
comunicacion | comunicacién conversacion verbal y/o
y tarea en sociable
grupo
Mapa conceptual Juego de roles | Barrido del Blogs
texto/BUsqueda
de informacion
Ensayo e
especifica
Organizadores Juntate, piensa lustraciones Debate
graficos y comparte




Mapa mental Rompecabezas | Inferencia Oratoria

Red seméntica
Cuadro T Panel de Sillas filosoficas | Entrevista
Tira comica discusion
Cuadro sinoptico
Linea de tiempo

Fuente: Diaz y Hernandez (1999), Monereo (2001) y Vaello (2009).

Con relacion a las jerarquias de las tacticas, y de conformidad con
Diaz y Hernandez (1999), Vaello (2009) y Monereo (2001) se logra hacer
mencion que la condicién de la produccion de la comunicacion reside en
el cual el alumno edifica entendimiento tomando en consideracion la
produccién de novedosas creencias que consientan una produccién muy
intensa a valor intelectual. Se promueve la imaginacion y destrezas
intelectuales de grado sobresaliente como: analizar, juzgar, producir y/o
reproducir, examinar, decidir, etc. Por lo que se refiere a la condicion de
la presentacion de la comunicacion, particularmente que ella irradia el
entendimiento conseguido por los alumnos por medio de una presentacion
ocular o diagrama, organizando y dibujando el tema asimilado, por medio
de un mapa conceptual, cuadro sindptico, etc. Se fomenta destrezas
intelectuales principales como, por ejemplo: planificar, esquematizar,
confrontar, pormenorizar, discriminar, manifestar, etc. Con relacién a la
clase del crecimiento de la intercomunicacion y tarea de agrupacion es
factible nombrar que esta ocasiona competencias para desplegar
ocupaciones de grado participativo y de colaboracion, colocando
experiencia y destreza de conversar reciprocamente. Se procura destrezas

intelectuales entre ellos: planear, expresar, disponer, deducir, etc.

La clase del entendimiento de comunicacion otorga que el alumno
constituya sus conceptos psiquicos, examine el tema reciente y se apodere
del propio, interpretando en su conjunto. Son configuradas destrezas
intelectuales asociadas con: enlazar, entender, progresar, clasificar,
reorganizar, etc. La reciente clase, crecimiento de destreza verbal y/o

sociable, esta determinada a colocar en praxis la capacidad verbal y su



facultad en la gestacién de disertacion a grado linglistico. Asimismo, de
promover el comunicado verbal, impulsa destrezas intelectuales de la

forma: razonar, decidir, evaluar, persuadir, etc.

De este modo se proporciona la estructuracion de las tacticas
educativas, de igual modo su categorizacion y aclaracion. Es valioso
distinguir que las tacticas consiguen tomar posesion en instantes precisos
de la sesion de aprendizaje, pese a que esta la oportunidad de emplear una
tactica a lo largo de los tres momentos de la sesion de clase. El posterior
recuadro resume las tacticas educativas esenciales y la estructura conforme

a la utilizacion que se les concede a los diversos instantes.

Inicio Desarrollo Cierre

Lluvia de ideas Blogs Mapa conceptual
Cuadro T Organizadores graficos Mapa mental
Organizadores graficos Linea de tiempo Organizadores graficos
Debate
Entrevista
Panel de discusion
lustraciones juego de roles
Jantate, piensa y comparte lustraciones
Oratoria
Ensayo
Tira comica
Sillas filosoficas
Inferencia Barrida de texto / Busqueda de Cuadro sindptico
informacion especifica

Fuente: Elaboracion propia.

Es valioso destacar que la eleccion y la utilizacion de dichas tacticas
comprometen a aceptar de esta determinacion por parte del profesor. Esto
implica que el docente recuerde que responsable de la extensa diversidad
real de tacticas, el procedimiento de seleccionar aquel que sean las
convenientes, acorde al entorno pedagdgico donde se ejecute, es
complicado y demanda meditaciébn en el &ambito educativo. Es
recomendable reflexionar algunas recomendaciones gue son provechosos

para encaminar determinaciones acerca de qué clase de tacticas son las mas



adecuados para ser aprovechadas en el aula de clase. Negrete (2010) ofrece

las subsiguientes sugerencias:

>

Atencidn de las particularidades comunes de los alumnos (al grado
intelectual, socio-emotivo, causas de incentivo, cognicién, manera

de estudio, etc.).

Modelo de influencia del entendimiento en comun y del tema del
plan de estudio en lo peculiar, que se va a tratar.

El propdsito didactico, en otros términos, qué finalidad se aspira
conseguir y qué labores didacticas debe efectuar el alumno para

conseguirlo.

Controlar persistentemente el desarrollo de educacion y estudio, de
las tacticas de educacion disponibles, asi como del avance y estudio
de los alumnos. Negrete, (2010); Tecnoldgico de Monterrey, (2001);
Chevallard, (1991).

En particular que las tacticas educativas conforman un instrumento

fundamental en la labor del maestro en su clase, optimizando el desarrollo

de la educacion y estudio.

Funciones de las tacticas de educacion.

» Téacticas para accionar o causar cogniciones anticipador y para

instaurar curiosidad conveniente en los estudiantes.

Son aquellas tacticas orientadas a accionar la cognicion

anticipada de los estudiantes o hasta ocasionarlos, aunque no ser
reales. En este genero conseguimos introducir de igual forma aquellas

nuevas que se agrupan en la aclaracién de los propésitos pedagdgicos



que el docente aspira alcanzar al final del periodo o escenario

pedagdgico.

La puesta en funcionamiento de la cognicion anticipada logra
valer al docente en una repetida significacion: para comprender lo que
conocen sus estudiantes y para emplear tal entendimiento en calidad

de apoyo para provocar novedosos estudios.

El aclarar a los estudiantes los propositos pedagoégicos y la
finalidad, les favorece a acrecentar posibilidades convenientes acerca
de la asignatura, y a hallar significacion y/o estimulacion utilitaria a
los estudios implicados en la asignatura. Por lo tanto, conseguiriamos
hablar que tales tacticas son ante todo de tipo preinstruccional, y se
aconseja utilizarla en especial al principio de la leccion. Ejemplos de
ellas son: la lluvia de ideas, el dinamismo causante de averiguacién

anticipado, la exposicion de la finalidad, etc.
Tacticas para situar la concentracion de los estudiantes.

En particular tacticas son esos medios que el docente o el
creador emplea para concentrar y conservar la concentracion de los

educandos a lo largo una reunién, disertacién o escrito.

Los procedimientos de concentracion focalizado son acciones
basicas para el incremento de algin hecho de estudio. En ese marco,
obedece plantarse prioritariamente a manera de tacticas de clase
coeducacidn, puesto que consiguen emplearse de modo constante para
mostrar a los estudiantes acerca de qué sitios, concepciones y
creencias corresponden dirigir sus avances de concentracion,
codificador y estudio. Diversas tacticas que logran incorporarse en
este sector son las subsiguientes: las interrogaciones intercalado, el
empleo de huellas o cddigos para utilizar diversos listados principales
de la disertacion, es decir verbal o textual, y el empleo de

demostraciones.



» Téacticas para planificar la comunicacion de lo que se tiene que

estudiar.

Semejantes tacticas confieren dar trascendental entorno
institucional a la indagacion novedosa que se estudiara al simbolizar
de manera esquematica o cifrada. Facilitar un conveniente
ordenamiento a la notificacion que se ha de estudiar, del modo que ya
acontecieron, aumenta de modo importante y racional, en conclusion,
realiza mas factible el estudio relevante de los estudiantes. Mayer
(1984) ha declarado a este tema de ordenamiento a través de
fracciones esenciales del componente que se ha de estudiar

nombrandolo: edificacion de “vinculos intimos”

Estas tacticas consiguen utilizarse en las diversas oportunidades
de la educacién. Conseguimos incorporar con ello a las de forma
visoespacial, algo asi como planos o mallas filologia, y a las de

muestra linguistica, como sinopsis o recuadros esquematicos.

» Tacticas para fomentar la union entre ambas la sabiduria anticipada y

el reciente conocimiento que se adquiere al estudiar.

Son aquellas tacticas encaminadas a establecer o favorecer
vinculos convenientes en medio de las sabidurias anticipadas y el
conocimiento reciente que ha de asimilarse, garantizando con ello una
importante elocuencia de los estudios acertados. Conforme con
Mayer, a este desarrollo de incorporacion entre ambos los
“anticipados” y lo “recientes” se le llama: edificacion de

“correspondencia extrinseca”

Por los argumentos establecidos, se aconseja emplear
semejantes tacticas previos o a lo largo de la ensefianza a fin de
alcanzar 6ptimos rendimientos en el estudio. Las tacticas tradicionales
de conexion entre ambos lo reciente y lo anticipado son las de estimulo

ausubeliana: los orientadores anticipados y las semejanzas.



Las diversas tacticas de educacion que hemos expuesto logran
utilizarse a la vez y hasta es factible producir ciertas mezclas, de
acuerdo con el docente que lo estime importante. La utilizacion de las
tacticas obedecerd del tema de estudio, de los trabajos que
corresponderan ejecutar los estudiantes, de las ocupaciones educativas
realizadas y de algunas particularidades de los estudiantes (por
ejemplo, grado de incremento, entendimiento anticipado, etc.).
Empecemos a verificar con real nivel de pormenor cada una de las

tacticas de educacion mostradas.

Tacticas de procedimientos dindmicos.

Tandemo Yunta.

Concepto: Aguilar. (1999), expresa que el Tandem, es un método de
funcionamiento colectivo que se sostiene en la ocupacion equilibrado de
semejantes que habitualmente son permanentes. Su finalidad es incitar la

reproduccion en el desarrollo de estudio y ejecutar destrezas de liderato.

Igualmente, esboza las subsiguientes peculiaridades:

Formas de trabajar el Tandem:
Al respecto Lizarraga. y otros (2000), sefialan dos maneras de operar el

Tandem:

» Tandem uniforme o semejantes: en el momento en que las destrezas
de los semejantes de estudiantes son bastante parecidos. El privilegio
es que la variacion de los papeles logre efectuarse con alguna
prioridad, fundamentalmente en caso de que se encargarse de
solucionar actividades (dificultades). Se debe vigilar la real variacion

de papeles.



» Tandem irregular o desigualdad: En este acontecimiento los
componentes del dio poseen diversas destrezas o beneficios de

estudio.

A partir de un principio se determina la distribucion del papel:

» El experimentado (debe ser el estudiante que posea mejores
discernimientos) y el siguiente estudiante (que posee inferiores
destrezas y beneficios) En este tandem no hay alteracion de papeles,
por las particularidades del compafiero.

El trabajo en grupos.

Concepto: De acuerdo con el Ministerio de Educacién (2005), es un grupo
de personas que se interrelacionan en eventualidades precisas y periodos
especiales, alrededor de una finalidad anhelada. Incorporando a ellos la
conexion afectuosa, la intercomunicacion y la impresion general de la

concordia.

De igual forma, programa las subsiguientes particularidades: La
impresion de competencias personales ello significa distinguir la
capacidad y restricciones de su particular actuacion y su competencia de
comienzo, correspondencia, obligacion y capacidad para la ocupacion. El
incentivo que es estimar en un deseo general con propdsitos personales.
La intencion en general que es el conjunto tiene vida en el momento en
que esta es un proposito general, responsabilizandose con un acuerdo. El
Ordenamiento, que es la produccién de la interaccion en fundamento a
papeles, reglas o principios. La reciprocidad: Si es un propésito general y

la interrelacion de estructura oral, corporal, efusivo, etc.

Proporcion del equipo:



De acuerdo con Lizérraga. y otros (2000), determinan que:

»  Losequipos corresponden encontrarse compuesto por cuatro o cinco
estudiantes (motivar que integramente posean cierta obligacion).

»  No es apropiado poseer inferiores integrantes en los equipos ya que

se colman las obligaciones en un momento dado a los estudiantes.

Conformacion para reunir a los estudiantes:

»  Equipo Uniforme. facilita la interrelacion a través de equivalentes.
Dichos equipos deben ser pasajeros a fin de que no se habitlen

»  Equipo diferente: ayuda en vista de que el estudiante con superiores
grados de capacidad y preparacion a estudiantes con escasos grados
de aptitud y preparacion. Ayuda al amor propio y optimiza la
interrelacion de vivencias. Distinta conformacion de reunir a los
estudiantes es por la variante de los afios que poseen; sin embargo:
no constantemente los afios ciclica, conciernen a la época de
crecimiento. Cualquiera sea el discernimiento trabajado, se debe
atender que sea real una.

Contienda controvertida.

De acuerdo con Galvez. (2001), menciona que es el procedimiento que
reside en la permuta de pensamientos contrarios a través de individuos o
equipos de individuos, con la finalidad de aclarar un acontecimiento o

delimitar posturas en debate.

Igualmente, propone las subsiguientes particularidades: Posibilita
plantear contenidos con perspectivas distintos y edificar ajustes posibles.
Es controvertido por consiguiente favorece el debate sobre la cual un
equipo resguarda una postura a la vez que el otro implanta posturas
opuestos reclamando uno y otro para edificar novedosos entendimientos y

opciones. Consiente desempefiarse con reducidos equipos (4



componentes) o inmensos (10 componentes, hasta mas); lo valioso es que
acontezca equipos en cifras para afrontar posturas y finaliza en el momento

en que los equipos y el aula integro establecen resolver.

Desenvolvimiento del debate controvertido:

De acuerdo con el Ministerio de Educacion (2005), el debate

controvertido se produce de la subsiguiente forma:

»  El profesor efectuando de ordenador da principio al debate, en que
todo equipo justifica una postura, por el contrario, las otras partes

patrocinan punto de vista opuestos.

»  El debate se ejecuta a partir de diversas perspectivas.

»  El profesor debe indagar concurrencias en los diversos enfoques y
respuestas al fin de la discusion en medio de los equipos y con la
totalidad del aula de alumnos y por Gltimo se determinan el
desenlace.

El proyecto.

El vocablo proyecto se usa a fin de nombrar la intencién de producir
una cosa, en direccion especializada; se utiliza de una disposicion de
esfuerzos, tacticas y medios que se ejecutan con el proposito de obtener
“una cosa” a fin de complacer exigencias o solucionar dificultades.
Conforme a Kilpatrik (citado por Diaz. 2005), es un trabajo premeditado
en la cual el pensamiento imperante asegura el término del hecho, asegura

una sucesion y provee su incentivo.

Sevillano. (2005), el procedimiento de proyecto surge desde una

perspectiva de la ensefianza sobre la cual los alumnos se apropian de una



importante obligacion acerca de su estudio individual, promoviendo sus
destrezas y entendimiento obtenidos en el salon de clase. EI procedimiento
de proyectos es un conglomerado de atrayentes vivencias de estudio que
implican a los estudiantes en proyectos complicados y de la vida real,
procurando confrontar a los estudiantes a circunstancias que los conduzca
a recuperar, entender y utilizar eso que asimilan a manera de un
instrumento a fin de solucionar dificultades se plantea avances en los

pueblos en la que se desarrollan.

Finalidad del proyecto:

Todo proyecto debe honrar la atraccion del alumno, confrontarlo a
dificultades que le demanden resolucion, a la obligacion de descifrar, a las
aclaraciones que estime dar, igualmente a ejecutar su competencia de
autogobierno, impulso, imaginacion constante y a encontrarse complacido

de sus triunfos.

Por medio de un proyecto se consigue distinguir la reputacién de
la propuesta del alumno, de la ayuda y del estudio eficaz, se aconseja a la
solucion de dificultades y a la aceptacion de determinaciones, se facilita el
crecimiento de ocupaciones que le conceda meditar con respecto a sus
particularidades actos, tener presente sus vivencias acaecidas, pronosticar
conclusiones en circunstancias de motivo y consecuencias, se facilita el
entendimiento racional del alumno ya que le confiere confrontarse a
circunstancias y derrotar impedimentos y se viabiliza la obtencién de

destrezas, métodos, nociones y maneras en el alumno.
Particularidades del Método de Proyectos:
Lizarraga. y otros (2000), las particularidades del Método de

Proyectos son las subsiguientes: Transforma el salon de clase en un grupo

de trabajo, ayuda al estudio de los alumnos para ocuparse con dificultades



precisos y con supuestos activos, difunde en los alumnos la utilidad del
ocuparse de lo general y les otorga desarrollarse en el conocimiento de si
mismo, asegurar los lazos y ganar los desacuerdos que diariamente
aparezcan, distingue la significacion y el mérito del concepto “META” en
el trabajo del estudiante, de acuerdo con una manera de ocasionar

beneficios por algunos trabajos.

De igual forma, indica la configuracion de la planificacion, las mismas que
son: Pre-planificacion, seleccion del tema o contenido, fundamento de la
planificacion, cronograma, exposicion de la planificacion que abarca:
Labores, tacticas, zonas, aptitudes, calendarizacion, guia de valoracion y

valoracion de la planificacion.

El simposio.

El simposio, es una congregacion de experimentados sobre la cual se
expresa y promueve un argumento de manera integra y pormenorizada,
focalizandolo a partir de distintas aristas por medio de participaciones
personales, sucintas, concisas y de seguimiento continuo. Los conocedores
expresan a lo largo de muchos momentos y el organizador hace la
recopilaciéon de los postulados importantes. EI publico hace

interrogaciones y dilemas que los especialistas esclarecen y contestan.

De acuerdo con Uria. (2001), indica que en este metodo los
entendidos, debido a lo cual ininterrumpidamente, llevan manifestando sus
principios, concordante o no. Todos ellos deben presentar un punto de vista
propio del argumento, de manera que, al término, este, permanezca

avanzado de manera completo y con la superior hondura factible. Los



exponentes agregan referencias al contribuir pensamientos individuales de

su peculiaridad.

Igualmente, propone las subsiguientes particularidades:

»  Los Disertantes o individuos comisionados de participar deben ser

experimentados en los temas en que participa.

»  Los concurrentes logran participar, ininterrumpidamente, con el
propdsito de impugnar o favorecer los argumentos revelados, no
obstante, el propdsito no es debatir solamente comunicar, o

proporcionar recientes perspectivas acerca de definidos asuntos.

» El que debe encuadrar el argumento es el organizador. El
organizador debe en seguida, dar a conocer a todos los disertantes, y

formular ciertos antecedentes de su historia laboral y universitaria.

> El concurrente se circunscribe a atender, aun cuando habitualmente,

para terminar, se da un lugar para realizar interrogaciones.

»  Puesto que, por lo comun los asuntos abordados en la conferencia
demandan algun nivel de discernimiento y sirven a una concurrencia
peculiar, acostumbra repartirse un indeterminado o sumario texto de

los fundamentales puntos que sucedid en la conferencia.

La lluvia de ideas.

Conforme Andueza. (1995), asegura que la lluvia de ideas, es un
método en el que los integrantes de un equipo conversan con completa
independencia, desposeidos de impedimentos, acerca de un contenido o

asunto, con el fin de elaborar “creencias inéditas, causar novedosas salidas.



Entre sus finalidades tenemos: Fomentar la creatividad inventora, adiestrar
la fantasia inventora utilizando convicciones iniciales y hallar novedosos

desenlaces.

Particularidades:

»  Esabsolutamente inconsecuente y hay imperiosa independenciaa fin
de que los integrantes trasmitan lo que se les acontece, aun cuando

considere insensato, raro, ficticio, etc.

Progreso:

Cirigliano. (1972), nos expresa que la lluvia de ideas se acrecienta de
la subsiguiente forma: El equipo debe saber el contenido que se va a
dedicarse con bastante anticipacion con la finalidad de documentarse y
reflexionar al respecto. Asi el dirigente del equipo especifica la dificultad.
Consigue denominar un escribiente para anotar las opiniones que se
comuniquen. Las opiniones reveladas no deben ser rechazadas ni
censuradas abiertamente o secretamente. Los integrantes manifiestan sus
posturas sin limitaciones y el directivo Unicamente participa para animar y
dar la voz a todo integrante. Al terminar la reunién el amanuense debe
interpretar las partes mas beneficiosas. Y el directivo elabora un extracto

y unido con el equipo saca las consecuencias.
Utilizacion:
Galvez. (2001), manifiesta que:

»  Se logra utilizar a partir de los finales niveles de ensefianza bésica,

no obstante demanda responsabilidad y organizacion intensa, por



este motivo se aconseja utilizarla a partir de los finales niveles de

secundaria de hoy en adelante.

»  Es productiva en todas las sesiones de aprendizaje de las diferentes

experiencias curriculares.

La Mesa Redonda.

De conformidad con Galvez. (2001), declara que es un método
colectivo en que un componente de experimentados afirma posiciones
diferentes u oposicion acerca de un semejante contenido, en presencia de

un conjunto o publico. Utilizando para protegerlo a costa de todo.

A su vez Sepulveda. (1995), el método de mesa redonda es ese
procedimiento que reside en que un equipo de experimentados afirma
perspectivas diferentes o contrarios a cerca de un igual contenido, debido

a lo cual expresan en presencia de una agrupacion de manera continua.

El enfrentamiento de puntos de vista y enfoques dejara al
concurrente alcanzar una indagacion heterogénea y ponderado acerca del
tema que se maneje, sorteando asi los puntos de vista incompletos,
independientes o sectarios, factibles integramente en todo coloquio

individual.

La mesa redonda dispone un director o coordinador. En relacién con
su estadia, es conveniente que de todas maneras se desarrolle mas alla de
los 60 minutos, a fin de consentir en seguida a las interrogaciones que

pretendan enunciar los oyentes mientras el tiempo que se estime previsto.

Objetivo de la Mesa Redonda:



Para Agudelo. (1995), el objetivo de la utilizacién del procedimiento
mesa redonda se expone asi: Deja saber pensamientos contrapuestas de un
definido asunto. Garantizar el discernimiento de un argumento y
coadyuvar a la postura de reproche, ya que se logra encontrar en la
competencia de admitir unos ideales y desestimar algunos.

Para Calero. (1999) los objetivos de la adaptacion de los
procedimientos mesa redonda son los siguientes: Establecer un ambiente
determinado para relacionarse con el equipo. Reconocer la dificultad o los
contenidos a tener en cuenta que sean excelentes. Proporcionar a la
concurrencia el conocimiento de los fragmentos completos la dificultad.
Ubicar los diversos enfoques en el bosquejo de debate. Confrontar los
beneficios de los inconvenientes de ambas convicciones. Proveer acciones
y criterios a cerca de las dificultades y los asuntos de debate. Establecer
atraccion en la concurrencia acerca de los contenidos en discusion.
Animar a la agrupacion en torno a razonamientos y a los actos positivos
de ideales. Y convencer a una agrupacion a argumentar un asunto

controvertido.

Proceso de aplicacion de la Mesa Redonda:

Conforme a Agudelo. (1995), nos menciona:
»  Se debe animar y disponer con exactitud el asunto que se aspira

ocuparse en la Mesa Redonda.

»  Un integrante o directivo del conjunto logra ocuparse de inducir a
los individuos que explicaran en la Mesa Redonda.

»  Acondicionar el recinto con carteles, pancartas, retazos de boletines

o diarios, vinculados con el asunto a debatir.



Realizar una concentracién anticipada con el organizador y los
exponentes a fin de aprender el tratamiento de la Mesa Redonda,
disponer la decision de explicacion, el asunto y las subsecciones que

estarian atrayentes a usar.

Se prefiere que el organizador que motiva la exposicion de la
reunion. Se sitlan los expositores en torne de una mesa no existiendo

lugares de prerrogativa.

Recomendaciones para la utilizacion de la Mesa Redonda:

Segln Pérez. (1999), al emplear esta técnica se debe tener en cuenta

lo siguiente:

>

El éxito de esta tactica depende en gran parte del moderador y de los
integrantes de la Mesa Redonda, que deben ser escogidos

cuidadosamente.

La discusién no debe ser monopolizada por uno o dos de los

miembros.

Un planteamiento anterior a la reunion es absolutamente necesario
para el éxito, pero ademas debe tenerse muy en cuenta lo que se dice

en los puntos siguientes.

No debe existir discusion preliminar sobre el tema. Si esto se realiza,
la discusién publica a menudo se transforma en un anticlimax
trillado y teatral. ES necesario prepara un esbozo sencillo y corto de

los puntos que se trataran.

Permitir suficiente tiempo — Las Mesas Redondas con una duracion
de 30 minutos, raras veces tienen éxito — pero concluir mientras el

interés del grupo general todavia se mantiene alto.



Por su parte Sepllveda. (1995), sefiala: El éxito de esta estrategia
depende en gran parte del operador. La discusion no debe ser
monopolizada por uno de los miembros. Ademas es necesario un
planteamiento interior a la reunion y no debe haber discusion sobre el tema

(preliminar), por ultimo el limite el tiempo, pero no sea muy exigente.

Teoria de Aprendizaje

Teoria del Aprendizaje Significativo, Ausubel (1918-2009) Muchos
son los estudios y teorias que sobre el aprendizaje y cdmo se produce este
se han desarrollado a lo largo de la historia, uno de los méas importantes,
tanto en contenido como en su transcendencia en el campo de la psicologia
educativa es el de Ausubel (1963) quien plante6 la teoria del Aprendizaje
Significativo, siendo difundida posteriormente por sus seguidores, en una
obra distinguida como: Psicologia Educativa. Un punto de vista
cognoscitivo, cuyos autores son Ausubel, Novak y Hanesian (2009).
Ausubel (ob. Cit) plantea que para que un aprendizaje pueda ser
significativo, es decir, tenga un valor y una orientacion, es indispensable
manejar dos aspectos: primero las estructuras 0 esquemas de
conocimiento, que implica a su vez todos los conceptos y proposiciones

que maneja y el grado de permanencia en el tiempo de estos.

La teoria de Ausubel (ob. Cit) ofrece un marco para el disefio de
herramientas meta cognitivas que permiten determinar la organizacion de
la estructura cognitiva de los alumnos, para asi orientar la labor que deba
llevarse a cabo con estudiantes con la serie de experiencias y
conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden ser aprovechados para
su beneficio, debido a que el autor plantea que ningun estudiante frente a
un tema o contenido estd “en blanco” o “en cero”. Se llama aprendizaje

significativo porque el alumno establece relaciones entre lo nuevo y lo que



ya conoce, actividad distante de un modo arbitrario y sustancial, es decir,

rigido. Al respecto Ausubel, Novak y Hanesian (2009) comentan:

El alumno debe manifestar ... una disposicion para relacionar
sustancial y no arbitrariamente el nuevo material con su estructura
cognoscitiva, como que el material que aprende es potencialmente
significativo para él, es decir, relacionable con su estructura de

conocimiento sobre una base no arbitraria. (p. 48).

De la cita anterior es posible rescatar los siguientes razonamientos:

Que el material sea potencialmente significativo, esto implica que el
material de aprendizaje pueda relacionarse de manera no arbitraria y
sustancial (no al pie de la letra) con alguna estructura cognoscitiva
especifica del alumno, la misma que debe poseer "significado 16gico™ es
decir, ser relacionable de forma intencional y sustancial con las ideas
correspondientes y pertinentes que se hallan disponibles en la estructura
cognitiva del alumno, este significado se refiere a las caracteristicas

inherentes del material que se va aprender y a su naturaleza.

Cuando el significado potencial se convierte en contenido
cognoscitivo nuevo, diferenciado e idiosincratico dentro de un individuo
en particular como resultado del aprendizaje significativo, se puede decir
que ha adquirido un "significado psicologico" de esta forma el emerger del
significado psicologico no solo depende de la representacion que el
alumno haga del material l6gicamente significativo, esto para Ausubel,
Novak y Hanesian (ob. Cit.) entrafia "... también que tal alumno posea

realmente los antecedentes ideativos necesarios en su estructura cognitiva"
(p. 55).



El que el significado psicologico sea individual no excluye la
posibilidad de que existan significados que sean compartidos por
diferentes individuos, estos significados de conceptos y proposiciones de
diferentes individuos son lo suficientemente homogéneos como para
posibilitar la comunicacion y el entendimiento entre las personas. Por
ejemplo, la proposicion: "en todos los casos en que un cuerpo sea
acelerado, es necesario que actue una fuerza externa sobre tal para producir
la aceleracién”, tiene significado psicoldgico para los individuos que ya
poseen algun grado de conocimientos acerca de los conceptos de

aceleracion, masa y fuerza.

Disposicion para el aprendizaje significativo, es decir que el
alumno muestre una disposicién para relacionar de manera sustantiva y no
literal el nuevo conocimiento con su estructura cognitiva. Asi
independientemente de cuanto significado potencial posea el material a ser
aprendido, si la intencion del alumno es memorizar arbitraria vy
literalmente, tanto el proceso de aprendizaje como sus resultados seran
mecénicos; de manera inversa, sin importar lo significativo de la
disposicion del alumno, ni el proceso, ni el resultado seran significativos,
si el material no es potencialmente significativo, y si no es relacionable

con su estructura cognitiva.

No obstante, Ausubel, Novak y Hanesian (ob. Cit) explican que el
aprendizaje significativo puede ser de diferentes tipos, y los autores

referenciados le clasifican en:

»  Aprendizaje de representaciones: Es el aprendizaje mas elemental
del cual dependen los demas tipos de aprendizaje. Consiste en la
atribucion de significados a determinados simbolos, al respecto
enfatizan Ausubel, Novak y Hanesian (Ob Cit): “Ocurre cuando se

igualan en significado simbolos arbitrarios con sus referentes



(objetos, eventos, conceptos) y significan para el alumno cualquier
significado al que sus referentes aludan™ (p. 46). Este tipo de
aprendizaje se presenta generalmente en los nifios, por ejemplo, el
aprendizaje de la palabra "pelota", ocurre cuando el significado de
esa palabra pasa a representar, o se convierte en equivalente para la
pelota que el nifio estd percibiendo en ese momento, por
consiguiente, significan la misma cosa para él; no se trata de una
simple asociacion entre el simbolo y el objeto sino que el nifio los
relaciona de manera relativamente sustantiva y no arbitraria, como
una equivalencia representacional con los contenidos relevantes

existentes en su estructura cognitiva.

En otras palabras, el aprendizaje de representaciones, es aquel
que consiste en la atribucion de significados a determinados
simbolos, en éste, se igualan en el significado simbolos arbitrarios
con sus referentes y significan para el alumno cualquier significado

al que sus referentes aludan.

Aprendizaje de conceptos: Para Ausubel, Novak y Hanesian
(Ob. Cit) el aprendizaje de conceptos se define como "objetos,
eventos, situaciones o propiedades de que posee atributos de criterios
comunes y que se designan mediante algun simbolo o signos™ (p.
61), partiendo de ello es posible afirmar que en cierta forma también
es un aprendizaje de representaciones y esto es posible, dado a que
los conceptos son adquiridos a través de dos procesos: la formacion

y asimilacion.

El proceso de formacién y asimilaciéon comienza con la
formacion de conceptos, los atributos de criterio (caracteristicas) del
concepto se adquieren a traves de la experiencia directa, en sucesivas

etapas de formulacién y prueba de hipoétesis, del ejemplo anterior



podemos decir que el nifio adquiere el significado genérico de la
palabra "pelota”, ese simbolo sirve también como significante para
el concepto cultural “"pelota”, en este caso se establece una
equivalencia entre el simbolo y sus atributos de criterios comunes.
De alli que los nifios aprendan el concepto de "pelota” a traves de

varios encuentros con su pelota y las de otros nifios.

El aprendizaje de conceptos por asimilacion se produce a
medida que el nifio amplia su vocabulario, pues los atributos de
criterio de los conceptos se pueden definir usando las combinaciones
disponibles en la estructura cognitiva por ello el nifio podra
distinguir distintos colores, tamarfios y afirmar que se trata de una

"pelota”, cuando vea otras en cualquier momento.

Aprendizaje de proposiciones: Este tipo de aprendizaje va mas alla
de la simple asimilacion de lo que representan las palabras,
combinadas o aisladas, puesto que exige captar el significado de las
ideas expresadas en forma de proposiciones.

El aprendizaje de proposiciones implica la combinacion y
relacion de varias palabras cada una de las cuales constituye un
referente unitario, luego estas se combinan de tal forma que la idea
resultante es mas que la simple suma de los significados de las
palabras componentes individuales, produciendo un nuevo
significado que es asimilado a la estructura cognoscitiva. Es decir,
que una proposicion potencialmente significativa, expresada
verbalmente, como wuna declaracion que posee significado
denotativo (las caracteristicas evocadas al oir los conceptos) y
connotativo (la carga emotiva, actitudinal e ideosincratica provocada

por los conceptos) de los conceptos involucrados, interactlia con las



ideas relevantes ya establecidas en la estructura cognoscitiva y, de

esa interaccion, surgen los significados de la nueva proposicion.

Teoria del Constructivismo Social, Vigotsky (1896-1934)

Otra teoria de especial interés para la presente investigacion es la
Teoria de Constructivismo Social promovida por Vigotsky hacia 1934, afio
de su muerte. El constructivismo sostiene que el aprendizaje es
esencialmente activo. Una persona que aprende algo nuevo, lo incorpora a
sus experiencias previas y a sus propias estructuras mentales. Cada nueva
informacién es asimilada y depositada en una red de conocimientos y
experiencias que existen previamente en el sujeto, como resultado, el
aprendizaje no es ni pasivo ni objetivo, por el contrario, es un proceso
subjetivo que cada persona va modificando constantemente a la luz de sus

experiencias.

En resumen, la teoria constructivista se encuentra centrada en la
persona, en sus experiencias previa de las que realiza nuevas
construcciones mentales, y es asi que es promovida por su maximo
representante cuando sefialan: Cuando el sujeto interacttia con el objeto del
conocimiento (Piaget); Cuando esto lo realiza en interaccion con otros

(Vigotsky); y Cuando es significativo para el sujeto (Ausubel).

Partiendo de la premisa anterior, Woolfolk (2006), sefiala con
relacién a la Teoria Sociocultural, que Vigotsky. (1934) creia que las
actividades humanas se llevan a cabo en ambientes culturales y no pueden
entenderse separadas de esos ambientes. Una de sus ideas fundamentales
fue que las estructuras y procesos mentales especificos pueden trazarse a
partir de interacciones con los demas. Las interacciones sociales son mas
que simples influencias sobre el desarrollo cognoscitivo, pues en realidad

crean la estructura cognoscitiva y el proceso del pensamiento. Vygotsky



(1934) destaca el papel de didlogos cooperativos en el desarrollo, entre
nifios y miembros méas conocedores de la sociedad. Los nifios aprenden la
cultura (formas de pensar y de comportarse) en su comunidad a través de

dichas interacciones.

Pues bien, para Vygotsky (1934) el desarrollo cognoscitivo ocurre a
través de las conversaciones e interacciones que tiene el nifio con
miembros mas capaces de su cultura (adultos o pares mas habiles), quienes
le servirdn como guias o profesores, ya que ofrecen la informacion y el
apoyo necesarios para que el nifio crezca intelectualmente. La teoria de
Vygotsky (1934) sugiere que los profesores necesitan hacer mas que tan
solo adecuar el entorno para que los estudiantes sean capaces de hacer
descubrimientos por si mismos. No se puede ni se debe esperar que los
nifios reinventen o redescubran el conocimiento que ya esta disponible en
su cultura. Mas bien deben ser guiados y auxiliados en su aprendizaje, por
lo que Vygotsky consideraba que los profesores, los padres y otros adultos

son fundamentales tanto para el aprendizaje como el desarrollo del nifio.

Aunado a lo anterior, Picado (2006), indica que, para entender
adecuadamente la ensefianza y el desarrollo mediante la interaccion social,
Vigotsky (1934) distingue dos niveles: el de desarrollo real, asi como el de
desarrollo potencial. La distancia entre ambos es lo que él denomina zona
de desarrollo proximo (ZDP). La cual no es mas que la distancia entre el
nivel real de desarrollo determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un
adulto o en colaboracién con otro compafiero mas capaz. Por ende,
continua el autor (Ob. Cit), la ZDP es la distancia que el nifio debe recorrer
entre lo que ya sabe (real) y lo que puede hacer, si el medio le proporciona
los recursos necesarios (potencial), los cuales vienen dados por un proceso

de interaccion cultural y social, ya sea mediante un compafiero o un adulto,



que favorezca la internalizacion de funciones psicoldgicas nuevas o por la

reestructuracion de otras ya existentes.

Las teorias del aprendizaje analizadas en las lineas anteriores,
permiten construir la estructura de conocimiento necesaria para el disefio
de estrategias didacticas que permitan la obtencion del aprendizaje
significativo en los estudiantes de la asignatura Seguridad Industrial de la
Escuela de Relaciones Industriales en la Facultad de Ciencias Econdmicas
y Sociales de la Universidad de Carabobo, producto de la presente
investigacion. No obstante, las teorias de Ausubel y Vygotsky resultan
complementarias para el presente estudio, dado a que se centran en el
constructivismo, mediante el cual se propone un proceso de ensefianza-
aprendizaje dindmico, participativo e interactivo del sujeto, de modo que
el conocimiento sea una auténtica construccion operada por la persona que
aprende, es decir, tratado como un sujeto cognoscente (con
conocimientos), sobre los cuales podrd construir los nuevos
conocimientos. Es decir, a partir de los conocimientos previos de los
estudiantes, el docente les guiard para logren construir conocimientos
nuevos Y significativos, siendo ellos los actores principales de su propio

aprendizaje.

Ambas teorias, ademas, enmarcan el disefio de la propuesta
resultante en virtud que éstas coinciden en: a) Insertar aprendizajes en
ambientes realistas; b) Ofrecer elementos de negociacion social y de
responsabilidad compartida; c) Brindarles a los estudiantes mdaltiples
perspectivas utilizando variadas representaciones de contenido; y d)
Fomentar la conciencia personal, la motivacion y la construccion del

conocimiento en los estudiantes.

Aprendizaje significativo



Concepto

El aprendizaje significativo, indica:
Prieto. (2008) Se refiere a la posibilidad de establecer vinculos
sustantivos y no arbitrarios entre lo que hay que aprender -el nuevo
contenido- y lo que ya se sabe, lo que se encuentra en la estructura
cognitiva de la persona que aprende -sus conocimientos previos

para luego fortalecer lo aprendido. (p.97).

De acuerdo al aprendizaje significativo, los nuevos conocimientos
se incorporan en forma sustantiva en la estructura cognitiva del alumno.
Esto se logra cuando el estudiante relaciona los nuevos conocimientos con
los anteriormente adquiridos; pero también es necesario que el alumno se

interese por aprender lo que se le esta mostrando.

Ventajas del aprendizaje significativo

Segun: Prieto. (2008) Indica que —La ventaja del aprendizaje
significativo son muy diversas ya que se basa en que para aprender
un concepto tiene que haber inicialmente una cantidad bésica de
informacion acerca de él, que actia como material de fondo para la

nueva informacion. (p.65)

El aprendizaje significativo tiene claras ventajas sobre el aprendizaje

memoristico:

»  La retencion de la informacion es mas duradera. Modificando la
estructura cognitiva del alumno mediante reacomodos de la misma

para integrar a la nueva informacion.



»  Facilita la adquisicion de nuevos conocimientos relacionados con lo
que ya tiene, en forma significativa, ya que al estar claros en la

estructura cognitiva agiliza la retencion del nuevo contenido.

»  Lanueva informacion al ser relacionada con la anterior, es guardada

en la memoria a largo plazo.

»  Es activo, pues depende de la asimilacion de las actividades de

aprendizaje por parte del alumno.

»  Es personal pues la significacion de los aprendizajes depende de los
recursos cognitivos del alumno (conocimientos previos y la forma
como éstos se organizan en la estructura cognitiva).

Tipos de aprendizaje significativo.

Es importante recalcar que el aprendizaje significativo no es la
"simple conexion™ de la informacion nueva con la ya existente en la
estructura cognoscitiva del que aprende, por el contrario, sélo el
aprendizaje mecénico es la "simple conexién”, arbitraria y no sustantiva;
el aprendizaje significativo involucra la modificacion y evolucion de la
nueva informacion, asi como de la estructura cognoscitiva envuelta en el

aprendizaje.

Aprendizaje de representaciones.

Segun: Ausubel, (2001) Indica que —Ocurre cuando se igualan en
significado simbolos arbitrarios con sus referentes (objetos, eventos,
conceptos) y significan para el alumno cualquier significado al que

sus referentes aludan. (p.28).

Es la adquisicién de simbolos, es decir las primeras palabras y su

significado, que representan objeto y hechos reales, los significados son



iguales a las imagenes, este no solo se refiere a las palabras, sino a los
numeros, sefiales de transito, mapas, no es un aprendizaje exclusivo de los
nifios sino de todo ser humano que aprende por representaciones desde que
nace hasta su muerte, siempre se aprende nuevas palabras, siglas y
simbolos.

Aprendizaje de Conceptos

De acuerdo a: Ausubel, (2001) Se definen como —Objetos, event0s,
situaciones o propiedades de que posee atributos de criterios
comunes y que se designan mediante algin simbolo o signos,
partiendo de ello podemos afirmar que en cierta forma también es

un aprendizaje de representaciones. (p.30).

El estudiante a partir de experiencias concretas, comprende que la
palabra —mamal puede usarse también para otras personas refiriéndose a
sus madres. Los conceptos son —objetos, eventos, situaciones o
propiedades de que posee atributos de criterios comunes y que se designan
mediante algiin simbolo o signosl. Son adquiridos por medio de dos

procesos: de formacion y asimilacion.

Aprendizaje de Proposiciones

El aprendizaje de proposiciones para:
Ausubel, (2001) Implica la combinacion y relacion de varias
palabras cada una de las cuales constituye un referente unitario,
luego estas se combinan de tal forma que la idea resultante es méas
que la simple suma de los significados de las palabras componentes
individuales, produciendo un nuevo significado que es asimilado a

la estructura cognoscitiva. (p.37).



Cuando conoce el significado de los conceptos puede formar frases
que contengan dos 0 méas conceptos en donde afirme o niegue algo. Asi,
un concepto nuevo es asimilado al integrarlo en su estructura cognitiva con
los conocimientos previos. Implica la combinacion y relacion de varias
palabras de tal forma que la idea resultante es méas que la simple suma de

los significados en mas bien una declaracion que posee significado.

Caracteristicas del aprendizaje significativo.

Algunas caracteristicas del aprendizaje significativo segin Ausubel (1968)
»  Lainformacion nueva se relaciona con la existente en la estructura

cognitiva de forma sustantiva, no arbitraria, ni al pie de la letra.

»  El material debe ser altamente significativo, que tenga significado
I6gico, es decir que todo lo que se le presenta al estudiante aparezca
organizado en mente, que tenga coherencia en sus estructuras,

secuencia en los procesos e interrelacion entre sus componentes.

»  El estudiante debe tener una actitud y disposicion favorable para
extraer el significado del aprendizaje.

»  Lasignificatividad psicoldgica, se refiere a que el estudiante pueda
comprender los contenidos desde su estructura cognitiva

relacionando los conocimientos previos con los nuevos.

Aprendizaje significativo en la perspectiva de Johnson-Laird



Particularmente en los afios noventa, cada vez mas las cuestiones de
aprendizaje han sido examinadas a la luz de la moderna psicologia
cognitiva, de modo especial en términos de representaciones mentales.
Representaciones mentales, o representaciones internas, son maneras de
“re-presentar” internamente el mundo externo. Las personas no captan el
mundo exterior directamente, construyen representaciones mentales
(quiero decir, internas) del mismo. Se puede distinguir entre
representaciones mentales analdgicas y proposicionales. Las imagenes
visuales ejemplifican tipicamente las representaciones analdgicas, pero
existen otras como las auditivas, las olfativas, las tactiles. Las
representaciones proposicionales son “tipo lenguaje”, pero se trata de un
lenguaje que no tiene que ver con la lengua que hablamos ni con la
modalidad de percepcion; es un lenguaje propio de la mente que podriamos

llamar “mentales”.

La cuestion imagenes vs. Proposiciones es polémica en la Psicologia
Cognitiva. Hay psicélogos cognitivos para los cuales la cognicion debe
analizarse  exclusivamente en términos de  representaciones
proposicionales, o sea, no hay necesidad de suponer que las imagenes son
un tipo especial de representacion mental. Para ellos, los
“proposicionalistas”, las imagenes pueden reducirse a representaciones
proposicionales; serian también procesadas en el “mentales”. Pero existen
otros, los “imagistas”, que no aceptan esta posicion y argumentan que las
imagenes tienen identidad propia, tanto es asi que pueden rotarse,

trasladarse y escudrifiarse mentalmente. Eisenck y Keane, (1994, p. 209)

Ausubel, 1968. El aprendizaje significativo requiere no solo que el
material de aprendizaje sea potencialmente significativo (i.e.,
relacionable a la estructura cognitiva de manera no-arbitraria y no-

literal), sino también que el aprendiz manifieste una disposicion



para relacionar el nuevo material de modo sustantivo y no-

arbitrario a su estructura de conocimiento. (pp37 y 38).

De lo expuesto se deriva que para aprender de manera significativa
quien aprende debe querer relacionar el nuevo contenido de manera no-
literal y no-arbitraria a su conocimiento previo. Independientemente de
cuan potencialmente significativa es la nueva informacion (un concepto o
una proposicién, por ejemplo), si la intencién del sujeto fuera sélo la de
memorizarlo de manera arbitraria y literal, el aprendizaje solamente podra

ser mecanico.

La horticultura

Definicion : El término horticultura proviene de la raiz latina hortus que
significa jardin o huerta. Del mismo modo, dentro de la misma, la palabra
cultura hace referencia al cultivo. De ahi que la Real Academia Espafiola
(RAE) defina la horticultura como el cultivo de los huertos. O, de forma
mas ampliada, al conjunto de técnicas y conocimientos relativos al cultivo
de los huertos. De forma maés simplificada, podemos definir la horticultura
como la disciplina que se ocupa de la produccion de hortalizas o herbaceas

en pequefias superficies destinadas para su consumo.
Qué es la horticultura organica

La horticultura organica hace referencia al cultivo y a la produccion
de hortalizas, frutas y herbaceas mediante técnicas completamente
ecologicas para mejorar y conservar la tierra. Ademas, no se utilizan

fertilizantes ni pesticidas quimicos.
Qué es la horticultura ornamental

La horticultura ornamental se basa en principios estéticos para el

cultivo tanto de hortalizas como de frutales y flores. En este caso su cultivo



no esta destinado al consumo, sino a un fin solamente decorativo, ya sea

para exteriores o para interiores.
Qué es la horticultura protegida

La horticultura protegida se realiza mediante un sistema de
produccion basado en mejorar el ambiente natural del propio cultivo. Esto
consigue mejores resultados, tanto en produccién como en la calidad de
los productos obtenidos, superando en recursos Yy beneficios a los

producidos por la horticultura tradicional.
Caracteristicas de la horticultura

Los horticultores se dedican a trabajar en la propagacion de las
plantas y en mejorar las cosechas o los abonos de las plantaciones

herbaceas.

Los horticultores mejoran los rendimientos de las cosechas ademas
de la calidad y el valor nutricional que pueden aportar a los humanos, otra
de las cosas que hacen los horticultores es de intentar resolver problemas
relacionados con los cambios ambientales y la resistencia de toda la
produccion de hortalizas y derivados debido a que muchas veces no se
logra llegar a cosechar por los cambios de climas bruscos que suceden

debido al cambio climatico mundial.

La genética es una de las herramientas que se utiliza para el
desarrollo de las plantas que son las que pueden sintetizar las moléculas
quimicas para utilizarlas en la lucha contra las plagas que suelen consumir

las plantas ademas de prevenir enfermedades 0 malezas.
Importancia de la Horticultura

La horticultura es la forma de subsistencia mas antigua del ser

humano: fuente de alimentos. - La horticultura es la ciencia o conjunto de



actividades de cultivo que se realizan imitando el disefio de huerto. La
horticultura es esencial y muy importante para el desarrollo de la vida
humana debido a que es uno de los principales aportes de alimentos y
bienes primarios a partir de los cuales se pueden generar otras

combinaciones de alimentos.

La horticultura es la forma mas conocida y antigua de cultivo que
hace que en un llano se despliegue el sembrado de semillas que luego
creceran y daran vegetales y hortalizas que seran posiblemente consumidas
por los seres humanos. La horticultura presenta varios requerimientos
como suelos ricos en minerales y nutrientes, riego permanente y regular,
luz solar y protecciéon de los elementos naturales tales como la lluvia

excesiva, el granizo, la nevada o incluso el calor potente del sol.

Existen varios tipos de horticultura dependiendo de aquello que se
cultive. Asi podemos mencionar a la fruticultura (la que produce frutas),
la olericultura (las plantaciones de vegetales y hortalizas en general), la
floricultura (la generacion de flores para consumo y utilidad ornamental),
la arboricultura (aquella que se dedica al cultivo y regeneracion de arboles)
y finalmente la que se relaciona con las aromaticas y otras especies muy
particulares y de consumo no masivo debido a la delicadeza y fragilidad

de los productos.
Diferencia entre agricultura y horticultura
Existen varios puntos clave para diferenciar agricultura de horticultura.

»  La agricultura hace referencia al cultivo de grandes extensiones de
terreno para obtener una mayor produccion. Por el contrario, la
horticultura hace referencia al cultivo de pequefias parcelas para

obtener productos directos para el consumo.


https://www.ecologiaverde.com/que-es-la-agricultura-organica-1781.html

»  Laagricultura engloba otras actividades como la irrigacion, la poda
0 el trabajo con animales sobre el terreno a cultivar. La horticultura

solo hace referencia al cultivo de hortalizas o herbaceas.

»  La agricultura no solo produce con el fin de conseguir alimentos,
sino también otros productos para fines como la produccion textil,

la industria maderera y la produccion del papel, entre otros.

»  Otra gran diferencia es que el termino horticultura es un tipo de
agricultura especifica, por lo que se deja ver de forma mas clara la
especificidad de esta frente a un concepto mas global.

»  Laprincipal diferencia es que la horticultura no necesita de una gran
zona para ser productiva ya que el cultivo de hortalizas es algo
mucho mas concreto. De hecho, puede realizarse fuera de los
grandes terrenos para producirse de forma completamente autdnoma

y en un entorno domeéstico.

»  Por ultimo, al necesitar menos espacio los costes de produccién de

la horticultura son mucho menores que los de la agricultura.

Consejos basicos de horticultura

Si finalmente te has decidido a comenzar con un pequefio huerto, ya
sea en el jardin de tu casa o en tu propio piso gracias a hacer un huerto
urbano, queremos darte una serie de consejos basicos que debes tener en

cuenta antes de empezar.
Terreno para el huerto y tierra de cultivo

Lo primero que debes tener en cuenta es el espacio que dispones para
tu huerto. Es muy importante este punto para decidir tanto el tipo de
hortalizas que vamos a cultivar como el colocar el huerto en un lugar

soleado. Ademas, debemos de comprobar el estado de la tierra de cultivo



y mejorarla utilizando otros productos para el cultivo como la turba y el
compost. Si vas a cultivar en un espacio pequefio dentro de tu hogar
también podrias emplear otros elementos naturales como la fibra de coco
0 el humus de lombriz. Esto ayudara a crear un ambiente 6ptimo para el

crecimiento de las plantas.

Luz solar y acceso

De la misma manera que es necesario que el huerto cuente con entre
6 y 8 horas de sol al dia es importante que sea facilmente accesible.
Debemos estar pendientes, dia a dia, sobre todo los primeros dias, por ello
tiene que estar en un lugar al que podamos ir o acceder de forma sencilla.
Asi, evitaremos otros problemas derivados como indicios de plagas o

enfermedades en el huerto.

Las transformaciones en las técnicas agricolas: adaptar la economia a

las necesidades humanas.

En los Gltimos tiempos se le ha dado mayor importancia a lo que son
las distintas Técnicas de Agricultura que aportan diferentes beneficios y
mejoras en la produccion agricola y de alimentos, enfocandonos en la
produccion que no solo se centra en el beneficio econdémico, sino también
en el cuidado del Medio Ambiente, enunciandose por un lado a las técnicas
de Agricultura Convencional, que suelen recurrir al auxilio de Productos
de Sintesis Quimica, mientras que por otro lado hallamos la Agricultura
Organica, también conocida como Agricultura Ecoldgica, que como
auxiliar recurre a los Productos Agroquimicos, teniendo esta Gltima como

su nombre lo indica una mayor contemplacion a los Cuidados del Suelo.

Estas dos técnicas estan empleadas por la ciencia que se llama

Horticultura, a la cual recurrimos no solo en la Industria de los alimentos,


https://www.ecologiaverde.com/bokashi-o-bocashi-compost-que-es-y-como-hacerlo-2102.html
https://www.ecologiaverde.com/bokashi-o-bocashi-compost-que-es-y-como-hacerlo-2102.html
https://www.ecologiaverde.com/fibra-de-coco-para-plantas-propiedades-y-como-hacerla-2249.html
https://www.importancia.org/agricultura.php
https://www.importancia.org/produccion-agricola.php
https://www.importancia.org/medio-ambiente.php

sino que también brinda asesoramiento al Estado y su participacion con el
cuidado del Medio Ambiente, como también puede brindar informacion,
conferencias e instrucciones a Instituciones Educativas, contando con una
amplia gama de profesionales Agricolas, Trabajadores Rurales y una gran
cantidad de Expertos en Cosechas que podemos contratar cuando

buscamos un mejor rendimiento en nuestras plantaciones.

Estos avances del ser humano son los que le han permitido
diversificar y mejorar en gran modo la produccion de alimentos base de la

nutricion, haciendo que la vida sea mas compleja y duradera.

Los responsables del perfeccionamiento de las técnicas: los

horticultores y su responsabilidad en la produccion.

Los expertos en la materia se llaman Horticultores, que cuenta con
grandes conocimientos en la aplicacion de distintos Abonos en las
Plantaciones, nos ayudan a elegir los mejores tratamientos que permitan
obtener una Mejor Cosecha, como también contribuir a la Propagacion de
Plantas, buscando obtener el mejor rendimiento posible enfocandose sobre
todo en la Calidad y Nutricion de los productos, ademas de brindar una
mayor resistencia ante las Inclemencias Ambientales, por lo que también

nos ayudan a evitar y prevenir pérdidas econémicas.

Un horticultor es aquella persona que conoce profundamente los
suelos en los que trabaja y asesora a numerosas personas a obtener lo mejor
del suelo en cuestion. Hoy en dia esto es una importante fuente de
informacidn para aquellas personas que desean tener sus propios productos
agricolas para no consumir aquellos que se consideran transgénicos o
peligrosos y necesitan por lo tanto asesoramiento en la mejor produccion
posible. Se estima que hoy en dia la produccidn transgénica ocupa mas del

70% de los suelos del planeta.


https://www.importancia.org/informacion.php
https://www.importancia.org/transgenicos.php

De este modo, se recomienda el asesoramiento y la ayuda de los

mismos para poder brindarnos una mejor calidad en la Produccién de

Hortalizas, que se emplean tanto en los conocidos como Cultivos

Gastronémicos, siendo por ello las plantas que comemos o utilizamos en

distintas recetas, como también las que son destinadas a Variadas

Industrias, brindando una materia prima para productos complejos.

La Horticultura como Ciencia, Técnica y Arte

>

Ciencia: “cuerpo de doctrina metodologicamente ordenado que en si
constituye un ramo particular del ser humano”, por tanto, la
horticultura se puede considerar una ciencia aplicada en

contraposicion de las ciencias puras.

Técnica: “Conjunto de procedimiento y recursos de los que se sirve
una ciencia o un arte. Pericia o habilidad para usar dichos
conocimientos”, asi, la horticultura se puede considerar como una
técnica que se enmarcaria en el ambito agrondémico y mas

concretamente en la produccion vegetal.

Agronomia: “Conjunto de conocimientos aplicables al cultivo de la
tierra derivados de las ciencias exactas, fisicas, naturales y

econdmicas.

Fitotecnia: Segun Mateo-Bosch es la “aplicacion de los
conocimientos que proporciona la agronomia al cultivo de las
plantas con la finalidad de obtener productos vegetales Utiles a
hombre de la forma mas econdémica posible”, asi, la horticultura se

incluye en la fitotécnia.

Arte: “Virtud o disposicion y habilidad de hacer una cosa”. Con la
horticultura tratamos de obtener los mayores rendimientos posibles

con escasos medios, y ello se considera pues, un arte.


https://www.ecured.cu/index.php?title=CIENCIA&action=edit&redlink=1
https://www.ecured.cu/index.php?title=TECNICA&action=edit&redlink=1
https://www.ecured.cu/index.php?title=Producci%C3%B3n_vegetal&action=edit&redlink=1
https://www.ecured.cu/index.php?title=AGRONOM%C3%8DA&action=edit&redlink=1
https://www.ecured.cu/index.php?title=FITOTECNIA&action=edit&redlink=1
https://www.ecured.cu/index.php?title=MATEO-BOSCH&action=edit&redlink=1
https://www.ecured.cu/index.php?title=ARTE&action=edit&redlink=1

Al ser una ciencia global va a utilizar otras muchas ciencias méas
simples como algunas referentes a los vegetales: botanica, fisiologia
vegetal, quimica, bioquimica, fisica, edafologia, climatologia, genética y
mejora vegetal, microbiologia, marebologia, fitopatologia, entomologia,
ecologia de los cultivos.

Dentro de los aspectos sociales estdn la economia, sociologia e

historia, estadistica, ingenieria e incluso muy a menudo la informatica.

El fin ultimo de la aplicacion de la horticultura es la optimizacién
por parte del agricultor de los beneficios netos, respetando y conservando
en todo lo posible el ecosistema.

Justificacion:

Justificacion de la investigacién

Efectivamente, El profesor es quien debe adiestrar las tacticas de estudio,
pero también es imprescindible prepararlos en la utilizacion de las tacticas. En
ese sentido, la investigacion se realiz6 a razon de que tiene un aporte tedrico -
practico en el campo educativo, asi como el uso de una metodologia que ha

guiado el proceso investigativo.

Justificacion tedrica

Se justifica ya que se sistematizd los conocimientos sobre la importancia
de la utilizacion de tacticas didacticas que optimizaran el aprendizaje
significativo de los estudiantes. Asimismo, abrio camino al mejoramiento
continuo en la formacion académica en la Educacion Superior Tecnologico. De

la misma manera, sirve como antecedente a futuros investigadores.

Justificacion Practica


https://www.ecured.cu/Bot%C3%A1nica
https://www.ecured.cu/Fisiolog%C3%ADa_vegetal
https://www.ecured.cu/Fisiolog%C3%ADa_vegetal
https://www.ecured.cu/Qu%C3%ADmica
https://www.ecured.cu/Bioqu%C3%ADmica
https://www.ecured.cu/F%C3%ADsica
https://www.ecured.cu/Edafolog%C3%ADa
https://www.ecured.cu/Climatolog%C3%ADa
https://www.ecured.cu/Gen%C3%A9tica
https://www.ecured.cu/index.php?title=Mejora_vegetal&action=edit&redlink=1
https://www.ecured.cu/Microbiolog%C3%ADa
https://www.ecured.cu/index.php?title=Marebolog%C3%ADa&action=edit&redlink=1
https://www.ecured.cu/Fitopatolog%C3%ADa
https://www.ecured.cu/Entomolog%C3%ADa
https://www.ecured.cu/index.php?title=Ecolog%C3%ADa_de_los_cultivos&action=edit&redlink=1

Se justifica porque durante su desarrollo nos ha permitido analizar cémo
es la relacion entre tacticas didacticas y aprendizaje significativo en la
horticultura, el uso de tacticas didacticas en la ensefianza-aprendizaje contribuira

en mejorar la formacion académica del estudiante.
Justificacion Metodoldgica

El posible valor metodoldgico de la presente investigacion esta dado en el
manejo adecuado de las tacticas didacticas por los docentes para un aprendizaje
significativo y el mejoramiento del rendimiento académico de los alumnos;
porque hoy en dia se exige a mejorar la calidad educativa de la poblacién. Los
estudiantes deben poseer las mejores herramientas para que su aprendizaje sea
permanente y significativo, y que sean el constructor de sus propias capacidades
fundamentales como ser critico, comprensivo y creativo, y ejerzan con

responsabilidad sus profesiones.
Justificacién Social

La relevancia social de la investigacion se basé en el beneficio que tienen
los estudiantes de la Educacion Superior Tecnoldgico Publica de Aija y por ende
la sociedad donde el estudiante ejerce su profesién cuando egrese de las aulas
del Instituto Superior Tecnoldgico, debido a que un profesional bien preparado
podra trasmitir buenos conocimientos y desempefio profesional que satisfaga a

la sociedad.

Problema

En los procesos de ensefianza aprendizaje que se dan en el aula y que
forman parte de la practica docente, es posible descubrir nuevas formas,
herramientas, tacticas que nos permitan alcanzar mejores resultados académicos

en los estudiantes.

Es evidente la influencia de las tacticas didacticas empleadas por los

docentes en el desarrollo de los procesos de aprendizaje de los alumnos. Esta



debe reunir caracteristicas pedagOgicas a través del desarrollo de
procedimientos, métodos y técnicas de ensefianza orientadas a activar los
conocimientos preexistentes de los alumnos, y llegar a un proceso de asimilacién

y acomodacion como sefala Piaget.

Si bien muchos alumnos de la educacion superior sufren limitaciones para
el logro de aprendizajes, también poseen capacidades, habilidades, talentos o
inteligencias que la institucion y su profesor deben descubrir y potenciar de

manera sistematica.

Un docente debe de ser mds que un “ensefiador de cosas”, debe
transformarse en un animador del aprendizaje; estimulador de inteligencias que
emplea y hace que su alumno aplique multiples habilidades operativas; conocer,
comprender, analizar, deducir, etc. lo que se plantea dentro de la teoria

psicogenética del desarrollo cognitivo de los alumnos.

En la Institucién de Educacion Superior Tecnoldgico Publico de Aija, los
docentes no planifican tacticas didacticas de manera adecuada, debido a la falta
de capacitacién a los docentes en dicha institucién, aln persiste la ensefianza
tradicional en la mayoria de los docentes, sin embrago, esta dificultad, ha
provocado que los avances de los temas en la ensefianza se aprecien estancados;
ya que los docentes escasamente aplican tacticas educativas que contribuyen a
no alcanzar un aprendizaje relevante en los estudiantes y en consecuencia
propiciando la indiferencia por el discernimiento expuesto en las sesiones de
clase, ocurriendo un elemento contraproducente respecto al aprovechamiento del

estudio en el nivel superior.

Los mas afectados son los estudiantes que no han logrado construir
aprendizajes nuevos Yy aplicarlos en su vida cotidiana. Es por ello, que en el

presente estudio se planted investigar respecto a la relacion que existe entre las



tacticas didacticas y el aprendizaje significativo de los estudiantes de la

Institucion de Educacion Superior Tecnoldgico Pablico de Aija.

Planteamiento del problema
Problema General:

(Qué relacion existe entre las tacticas didacticas y el aprendizaje significativo de
la horticultura en los estudiantes de Educacion Superior Tecnologico Publico de

Aija?
Problemas Especificos:

»  (Cual es el nivel alcanzado en el uso de las tacticas didacticas que

presentan los docentes de Educacion Superior Tecnoldgico Publico de

Aija?

»  (Cuadl es el nivel de aprendizaje significativo de los estudiantes de

Educacion Superior Tecnologico Publico de Aija?



Conceptuacion y Operacionalizacion de variables:

VARIABLES DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
OPERACIONAL

Tacticas didacticas. Objetivos
“Es un procedimiento fjestioniziigzgai;i esc;lz Proceso de ensefianza | Motivacion
didactico que se presta a | [ ikert Participacion
realizar una parte del Aprendizaje
aprendizaje  que  se Tacticas
persigue; ademas es un Tacticas metodologicas | Metodologia
recurso particular del que Uso
se vale el docente para Aplicacién
llevar a efecto los Planificacion
propositos planeados”. Practica docente Procedimiento

Recursos

Aprendizaje Experiencias previas Experiencias
significativo Conocimientos previos

Produce un cambio
cognitivo, pasando de no

saber algo a saberlo.

Nuevos conocimientos

Nuevas experiencias

Nuevos conocimientos

Integracion




Ademas tiene la
caracteristica de  ser
permanente; es decir que
el saber que logramos es
a largo plazo, y esta
basado en la experiencia,
dependiendo de los

conocimientos previos.

Integracion entre nuevos
y conocimientos

existentes

Nuevo sistema de integracion




Hipotesis General:

Existe relacion directa entre las tacticas didacticas y el aprendizaje significativo
en la Horticultura de los estudiantes de Educacion Superior Tecnologico Publico

de Aija.
Objetivo General

Determinar la relacion existente entre las tacticas didacticas en el aprendizaje
significativo de la Horticultura de los estudiantes de Educacién Superior

Tecnologico Publico de Aija.

Objetivos especificos
»  Identificar el nivel alcanzado en el uso de las tacticas didacticas que

presentan los docentes de Educacion Superior Tecnologico Publico de Aija

»  Identificar el nivel de aprendizaje significativo de los estudiantes de

Educacion Superior Tecnolégico Publico de Aija

METODOLOGIA



Tipo y Diseiio de investigacion

El tipo de investigacion fue basica y con respecto al disefio fue considerado
como un estudio descriptivo, ya que permitira caracterizar cada una de las
variables de estudio, asi como correspondencia de ambas variables. (Hernandez,
Fernandez & Baptista, 2010). Con respecto a la correspondencia fue establecer
la influencia de la variable tacticas didacticas sobre la variable aprendizaje
significativo. Por otro lado, esta investigacion fue considerado como un estudio
cuantitativo debido a que recogié informacion, las misma permitié calcular y
emplear las evidencias estadisticas con el fin del estudio de los antecedentes
(Hernéndez, Fernandez & Baptista, 2010).

Ademas fue un estudio transversal debido a que recogera informacion en
un solo instante a lo largo de todo el estudio. Se detallaran las variables y se

examinaran en un instante cedido (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2010).

Su esquema del disefio es descriptivo correlacional.

€es:
On
/
M 1I'
\ (I)E
Donde:
M = Muestra de estudiantes de Educacion Superior Tecnoldgico Publico de

Aija.

O:1 = Corresponde a las observaciones de tacticas didacticas

r Relacion entre las variables
0, = Corresponde al aprendizaje significativo

Poblacion — Muestra



Poblacion.

En la investigacion se considerd como poblacion a los estudiantes del Instituto
de Educacién Superior Tecnolégico Publico de Aija, la misma que consta de
un total de 80 estudiantes que van desde los 18 hasta los 35 afios, y 4 docentes.

Instituto de Educacion Superior Tecnoldgico Pablico de Aija
Poblacion Frecuencia %
Estudiantes 80 95%
Docentes 4 5%
Total 84 100%

Muestra.
Para este trabajo de investigacion no se calculd la muestra ya que se trabajo

con toda la poblacion, ya que se trat6 de una poblacién muestral, tipo censo.
Técnicas e instrumentos de investigacion

Técnicas:
El desarrollo de la investigacion requiere de la aplicacién de las

siguientes técnicas e instrumentos.

A) Laobservacion. - Es una técnica se aplico para identificar el problema las

mismas que no seran sistematizados.

B) Elfichaje. - A través de esta técnica se recopild y organiz6 informacion

relacionada a las variables de estudio.

C) La estadistica. — La presente técnica permitié organizar la informacion,
asimismo se representd y se realiz6 un analisis de interpretacion con la
finalidad caracterizar el problema que fue materia de investigacion. Se

utilizo el coeficiente de correlacion de Pearson.



1.

Instrumentos para recoleccion de datos.

> Entrevista
> Cuestionario
»  Fichas bibliograficas.

Procesamiento y analisis de la informacion

Para organizar y procesar toda la informacion recolectada, se utilizo las
técnicas y procedimientos de la estadistica descriptiva para presentar la
informacion respectiva de manera objetiva. El coeficiente de relacion en primer
lugar se aplicd la prueba de distribucién de los datos y luego se definio el

coeficiente de correlacion..

RESULTADOS

Prueba de Hipdtesis:



La contrastacion de algunas hipétesis se probé mediante la prueba de
comparacion de medias para muestras independientes, asi, se utilizara la prueba
de Chi cuadrado si en ambos grupos se cumple el supuesto de normalidad, caso
contrario se utilizara la prueba correlacion de Spearman si no se cumple el

supuesto de normalidad en uno o ambos grupos.

Tabla 01

Prueba de normalidad de los datos

Shapiro-Wilk Prueba a
Estadistico gl  Sig. utilizar
Thécticas Didacticas 0,709 80 0,001 Chi Cuadrado

Aprendizaje Significativo :
0,733 80 0,001 Chi Cuadrado

Base de datos

2.  Hipotesis general
I. Hipotesis de Investigacion

Existe relacion significativa entre las tacticas didécticas y el aprendizaje
significativo en la Horticultura de los estudiantes de Educacion Superior

Tecnoldgico Publico de Ajja.

ii.  Hipotesis Estadistica

Ho: Existe relacién significativa entre las tacticas didacticas y el
aprendizaje significativo en la Horticultura de los estudiantes de
Educacion Superior Tecnolégico Publico de Aija

Hi: No existe relacion significativa entre las tacticas didacticas y el
aprendizaje significativo en la Horticultura de los estudiantes de

Educacion Superior Tecnologico Publico de Aija

iii.  Nivel de Significacion



El nivel de significacion tedrica es o = 0.05, que corresponde a un nivel de

confiabilidad del 95%.

iv. Funcion de Prueba

Se realiz6 por medio de la prueba Chi Cuadrado (ver tabla 01).

v. Regla de decision

Rechazar Ho cuando la significacion observada “p” de los coeficientes del

modelo logistico es menor que o.

No rechazar Ho cuando la significacion observada “p” de los coeficientes

del modelo logistico es mayor que a.

Vi. Calculos

Tabla 02:

Técticas Didacticas*Aprendizaje Significativo

Aprendizaje Significativo

_ Total
Bueno Regular Deficiente
5 7 4 16
Bueno
6,3% 8,8% 5,0% 20,0%
) ) ) 9 19 10 38
Tacticas Didacticas  Regular
11,3%  23,8% 12,5% 47,5%
12 5 9 26
Deficiente
150%  6,3% 11,3% 32,5%
26 31 23 80
Total
32,5% 38,8% 28,7% 100,0%
Fuente: Base de datos
X?=11.006 a=0.000 p =0.05

vii. Regla de Decisién:

Si @ = 5%, con (R-1) (S-1) = (3-1) (3-1) =4 gl.

X2 0.05,4 = 9.49, la regla de decision es:

“No Rechazar la hipétesis nula si” X% 05,4 < 9.49



“Si Rechazar la hipétesis nula si” X? 005 4 > 9.49

viii. Apreciacion de analisis:
Segun la prueba de Chi cuadrada de la investigacion observamos que el X?
= 16.877, GL= 4 y p= 0.000, por lo que vemos la Chi cuadrada de la
investigacion es mayor a 9.49, por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula 'y
se acepta la hipdtesis de investigacion, ya que existe evidencia suficiente

para decir que hay una relacion, lo cual nos permite afirmar que las

Tacticas Didacticas incide favorablemente en el Aprendizaje Significativo.

Grafica de distribucion
Chi-cuadrada; df=4
0,20

0,15

0,10

Densidad

0,05

0,00
0 9,488

2.1. Primera Hipotesis especifica
i. Hipotesis de Investigacion

Identificar el nivel alcanzado significativamente en el uso de las
tacticas didacticas en la ensefianza de la horticultura que presentan los

estudiantes de Educacion Superior Tecnoldgico Publico de Aija

Tabla 03:

Téacticas Didacticas



Alumnos Porcentaje

Bueno 16 20.0
Regular 38 47.5
Deficiente 26 325
Total 80 100.0

Figura 01: Tacticas Didacticas

47.5

50.0

40.0

30.0

20.0

10.0

0.0
Bueno Regular Deficiente

ii.  Conclusion: Se observa que el 47.5% de los Alumnos su Tactica Didactica
es Regular, el 20.0% es Buena, y 32.5% es Deficiente. Por lo tanto, se

acepta la primera hipdtesis de investigacion.

2.2. Segunda Hipotesis especifica
i. Hipotesis de Investigacion

Precisar significativamente el nivel del aprendizaje significativo en
horticultura de los estudiantes de Educacion Superior Tecnologico Publico

de Ajja.

Tabla 04

Aprendizaje Significativo



Alumnos Porcentaje

Bueno 26 325
Regular 31 38.7
Deficiente 23 28.8
Total 80 100.0

Figura 02: Aprendizaje Significativo

38.7
325

40.0 : 28.8
35.0
30.0
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Bueno Regular Deficiente

ii.  Conclusion: Se observa que el 38.7% de los Alumnos su aprendizaje

significativo es Regular, el 32.5% es Buena, y 28.8% es Deficiente.

Por lo tanto, se acepta la segunda hipotesis de investigacion.

ANALISIS Y DISCUSION



La presente investigacion titulada “Tacticas didacticas para aprendizaje
significativo de horticultura en alumnos de Educacion Superior Tecnoldgico Publico
— Aija”, se desarrollo teniendo en cuenta la metodologia de la investigacion basica y
de disefio descriptivo correlacional. Cabe indicar que en este topico se ha buscado
relacionar los resultados obtenidos a través de la aplicacion del cuestionario y de la

entrevista con los antecedentes y la fundamentacion teorica.

Ante lo sefialado vamos iniciar sefialando que la presente tesis se apoyo de los
antecedentes de los siguientes investigadores Curvel (2016), Lastre & De La Rosa
(2016), Paucar (2015) Reyes (2015) y Mamani y Gloria (2017). Al relacionarlo con
los resultados obtenidos se puede indicar por ejemplo que con Curvelo coincidimos
que conocimiento que tiene los docentes sobre las nuevas estrategias es escaso y en
algunos casos, tienen referencia pero no las han puesto en practica, como se observa
en las tablas 2 y 3 donde se muestra que las tacticas didacticas mayoritariamente son
deficiente y regular.  Con respecto a lo planteado por Lastre & De La Rosa
concordamos que el empleo de las tacticas obedece el seguimiento de un producto
escolar como mostramos en la tabla 4 en el que encontramos un buen porcentaje en su

aprendizaje significativo.

La tabla 2 que plantea la correlacion de las tacticas y del aprendizaje
significativo, concuerda con lo propuesto por Paucar, Mamani. y Gloria manifestando
que las variables de estudio se asociacion. Ademas con Reyes coincidimos que las
estrategias o tacticas didacticas debe ofrecer posibilidades de entendimiento, auto
encaminado y dinamico, en el cual el estudiante edifica conceptualizaciones

cognoscentes, tal como como resaltan en las tablas 2, 3y 4.

Con respecto a la relacion de los resultados y la fundamentacioén

teorica, seguin Monereo (1997) al plantear sobre la tactica didéctica



establece que el educando escoge y rescata la informacion (Tablas 2 y 4).
Asimismo la informacion que se consolido en las tablas 2, 3 y 4 se
relaciona con lo planteado Alonso-Tapia (1997), que propone que las

tacticas dirigidas al cumplimiento en la ensefianza y en el aprendizaje.

Los resultados de la investigacion, también se relaciona con lo
propuesto por Diaz y Herndndez (1999) quienes recalcan tacticas en el
desarrollo de las sesiones de aprendizaje mostrando los desenlaces de los
aprendizaje de los estudiantes (Tabla 4). Asimismo coincidimos con
ellos, Vaello (2009) y Monereo (2001) sobre el aprendizaje significativo,
que segun ellos promueve la imaginacion y destrezas intelectuales de
grado sobresaliente como: analizar, juzgar, producir y/o reproducir,

examinar, decidir, etc. (tabla 4)

Con respecto a las tacticas para planificar, Mayer (1984) ha declarado
que ordenamiento esencial del componente para estudiar vincula la
ensefianza con el aprendizaje. (Tabla 2, 3y 4). Finalmente, de lo planteado
los autores que fortalecieron en la parte tedrica de la tesis en la propuesta
de tacticas de procedimiento fueron: Del Tandem, Aguilar. (1999) y
Lizéarraga. y otros (2000), El trabajo en grupos (Ministerio de Educacion,
2005), proporcion del equipo (Lizarraga. y otros, 2000), contienda
controvertida (Galvez, 2001), desenvolvimiento del debate controvertido (
Ministerio de Educacion,2005), proyecto (Kilpatrik, citado por Diaz,
2005) y Sevillano. (2005), simposio (Uria, 2001), lluvia de ideas
(Andueza, 1995), progreso (Cirigliano, 1972), utilizacién (Géalvez, 2001),
mesa redonda (Galvez, 2001 y Sepulveda, 1995).

En lo referente a la segunda variable, se considero la teoria propuesta
por Ausubel (1963) quien planted la teoria del Aprendizaje Significativo,
siendo difundida posteriormente por sus seguidores, Novak y Hanesian
(2009) quienes plantean que el aprendizaje puede ser significativo, cuando

estructuras o esquemas de conocimiento, que implica a su vez todos los



conceptos y proposiciones que maneja y el grado de permanencia en el
tiempo, estos a su vez fueron tenidos en cuenta en la tabla 4 y 2; ya que
este aprendizaje  se convierte en contenido cognoscitivo nuevo,
diferenciado e idiosincratico dentro de un individuo en particular como

resultado del aprendizaje significativo.

Ademas compartimos con los planteado por Ausubel, Novak y
Hanesian que explican que el aprendizaje significativo puede ser
aprendizaje de representaciones, ello como equivalencia representacional
de los contenidos relevantes existentes en su estructura cognitiva.
Asimismo que es una aprendizaje de conceptos adquiridos a través de los
procesos de formacion y asimilacion. Tambien, que son aprendizaje de
proposiciones, el mismo que los conceptos aprendidos se involucran e
interactian con las ideas relevantes ya establecidas en la estructura

cognoscitiva (Tabla 4).

Otra teoria que se tuvo en cuenta el planteamiento de Vigotsky
(1934) quien sostiene que el aprendizaje es esencialmente activo. Una
persona que aprende algo nuevo, lo incorpora a sus experiencias previas y
a sus propias estructuras mentales (tablas 2 y 4). Cada nueva informacion
es asimilada y depositada en una red de conocimientos y experiencias que
existen previamente en el sujeto. Ademas destaca el papel de didlogos
cooperativos en el desarrollo, entre nifios y miembros méas conocedores de
la sociedad (Tabla 4).

Con respecto a las teorias de Ausubel y Vygotsky, se puede indicar
gue estas son complementarias para el presente estudio, dado a que se
centran en el constructivismo, mediante el cual se propone un proceso de
ensefianza-aprendizaje dinamico, participativo e interactivo del sujeto, de
modo que el conocimiento sea una auténtica construccion operada por la

persona que aprende, es decir, tratado como un sujeto cognoscente (con



conocimientos), sobre los cuales podra construir los nuevos
conocimientos. Es decir, a partir de los conocimientos previos de los
estudiantes, el docente les guiara para logren construir conocimientos
nuevos Yy significativos, siendo ellos los actores principales de su propio
aprendizaje, como se tuvo en cuenta en tabla 2, 3y 4.

Asimismo, los resultados del presente trabajo de investigacion,
concuerda con lo planteado por Prieto. (2008) en su tablas 2 y 4, ya que
ello se hace referencia la posibilidad de establecer vinculos entre lo que
hay que aprender (nuevo contenido) y lo que ya se sabe (saberes previos),
lo que se encuentra en la estructura cognitiva de la persona que aprende -

sus conocimientos previos para luego fortalecer lo aprendido.
Finalmente, en lo que respecta a la generalizacion de los resultados

obtenidos, podria ser aplicado en otras instituciones educativas pero que

respondan a la realidad estudiada.

CONCLUSIONES



Procesada toda la informacion obtenida de la Aplicacion de los instrumentos
(cuestionario y entrevista), analizada y discutida se llegé a las siguientes

conclusiones:

» De laaplicacion de la prueba de Chi cuadrada de la investigacion, se aceptd la
hipotesis de investigacion, ya que existe evidencia suficiente para decir que
hay una relacién, lo cual nos permite afirmar que las Tacticas Didacticas incide
favorablemente en el Aprendizaje Significativo de la Horticultura de los

estudiantes de Educacion Superior Tecnoldgico Publico de Aija.

» Ademaés se concluyo que el nivel alcanzado en el uso de las tacticas didacticas
que presentan los estudiantes de Educacion Superior Tecnoldgico Publico de
Aija, que el 47.5% del uso de la tactica didactica es Regular, el 32.5% es

deficiente y s6lo un 20.0% es Buena.

» Ademas se concluyo que el nivel alcanzado en sus aprendizajes significativos
que presentan los estudiantes de Educacion Superior Tecnol6gico Publico de
Aija, que el 38.7% su nivel de aprendizaje significativo de regular, el 28.8% es

deficiente y el 32.5% su aprendizaje es bueno.

RECOMENDACIONES



Se recomienda a las autoridades del instituto de educacion superior Tecnoldgico
Publico de Aija. capacitar a los docentes en la puesta en practica de las tacticas

didacticas para mejorar el aprendizaje de sus educandos.

Se recomienda invitar a docentes de la Facultad de Educacion, como docentes
del Instituto Superior Pedagogico, para orientar a los docentes y estudiantes el
uso de tacticas didacticas interactivas que permita el trabajo en equipo y

cooperativo.
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ANEXOS



Anexo 1



Cuestionario
Tacticas didacticas
Estimado estudiante a continuacion te presento un cuestionario relacionado a las
tacticas didacticas que utiliza el profesor especificamente en unidad académica de
horticultura; para nuestra investigacion, tu respuesta es sumamente importante; por
ello debes leerlo en forma completa.
Indicacion: En cada pregunta, sefiala con una equis (X) la casilla correspondiente a la

que mejor represente tu opinion, de acuerdo con el siguiente codigo:

Nunca A veces Casi siempre siempre

01 02 03 04

NO

Nunca | Aveces | Casisiempre
Dimensién: Proceso de ensefianza. 1) (@) (3)

Siempre

4)

¢ Te agrada que el profesor utilice
diferentes tacticas para impartir
conocimientos?

¢El profesor despierta el interés con una
buena motivacion, alcanzando objetivos en
tu aprendizaje?

¢Se te hace mas facil y motivador aprender
mediante la utilizacion de diferentes
tacticas didacticas de parte del docente?

¢El profesor al utilizar diferentes tacticas
didacticas que permite que tus comparieros
sean en el aula mas creativos y
participativos?

¢ Crees que es importante las tacticas
didacticas que emplea tu profesor de la
unidad académica, para obtener un alto
nivel de aprendizaje significativo?

Dimensidn: Téacticas metodoldgicas.

¢El profesor utiliza tacticas para activar o
generar tus saberes previos?

¢El profesor organiza equipos de trabajo
para obtener buenos resultados?




8 | ¢El profesor fomenta la discusién
controversial durante la sesion de
aprendizaje?

9 | ¢Cuando el profesor utiliza la exposicion
como tacticas didactica, te permite
alcanzar un mejor aprendizaje?

10 | ¢Desarrollas tus capacidades gracias a la
metodologia de ensefianza qué utiliza el
profesor?

Dimension: Practica docente.

11 | (El profesor utiliza diferentes tacticas de
ensefianza para cada sesion de
aprendizaje?

12 | ¢(El profesor planifica tacticas para crear e
innovar durante la sesion de aprendizaje?

13 | ¢El profesor emplea algunos medios o
materiales educativos para fortalecer el uso
de las tacticas didacticas?

14 | (El profesor ha sido dindmico y activo
durante la sesion de aprendizaje?

15 | ¢ Al final de la sesidn, el profesor solicita a

los estudiantes opinién alguna de lo
aprendido?

Anexo 2

Cuestionario




Aprendizaje significativo
Instrucciones
» A continuacion, leeras algunas preguntas sobre como se realizan las clases en
la unidad didactica de horticultura.
» Lee con atencién y cuidado cada una de ellas.
» En cada pregunta, sefiala con una equis (X) la casilla correspondiente a la

columna que mejor represente tu opinion, de acuerdo con el siguiente cédigo:

Nunca A veces Casi siempre siempre
01 02 03 04

» Por favor, contesta todas las preguntas.

A\

No emplees demasiado tiempo en pensar las respuestas.
» Ten en cuenta que no hay respuestas buenas ni malas. gracias por tu tiempo y

colaboracion.

N° Dimensién: Experiencias previas. Nunca A veces | Casisiempre | Siempre
1) ) ®) (4)
1 | ¢Respondo preguntas teniendo como
base mis experiencias previas al iniciar
mi sesion de clase?
2 | ¢Participo de dinamicas para responder
en base a mis experiencias previas?
3 | ¢Respondo preguntas teniendo como
base mis conocimientos previos al
iniciar mi sesion de clase?
4 | ¢Participo de dindmicas para responder
en base a mis conocimientos previos?
Dimension: Nuevos conocimientos.
5 | ¢Aprendo nuevas experiencias que me

permiten realizar trabajos individuales

(organizadores visuales, fichas, etc.)?




¢Aprendo nuevas experiencias que me

permiten realizar trabajos en equipo?

¢Aplico tacticas para aprender nuevos

conocimientos?

¢L0S nuevos conocimientos son
entendibles porque son estructurados de

acuerdo a mi edad?

Dimension: Relacion entre nuevos y antiguos conocimientos

¢Respondo preguntas para relacionar mi
conocimiento previo o anterior con el

nuevo conocimiento?

10

¢Respondo preguntas para ser

conscientes de qué he aprendido?

11

¢Realizo actividades en el aula para
utilizar lo aprendido y solucionar

problemas de mi vida cotidiana?

12

¢ Considero lo aprendido como atil e

importante?




ANEXO 3: Matriz de consistencia

Titulo Problema Objetivos Hipdtesis Objeto de Metodologia
estudio
Técticas Problema General Obijetivo General Hipétesis General Su esquema es:
didacticas [,Ql}e ’relac1on existe entre 1?15 tacticas Dete’rm'lnar 1?1 }re1§010n existente entre | p . olacién directa entre las | Pedagogia
para didacticas y el aprendizaje significativo de | las tacticas didacticas en el aprendizaje | , . e
o . . . . . tacticas  didacticas 'y el O
aprendizaje [la horticultura en los estudiantes de | significativo de la Horticultura de los TR .
R ., ) , . . ., . aprendizaje significativo en la
significativo  [Educacion Superior Tecnologico Publico | estudiantes de Educacion Superior . .
. . 11 .. Horticultura de los estudiantes
de la |de Aija? Tecnologico Publico de Aija -, . N r
. . L . de Educacion Superior
horticultura Problema Especifico Obijetivos especificos . g o
. . Tecnoldgico Publico de Aija I
en alumnos de » Identificar el nivel alcanzado en el
Educacion » (Cual es el nivel alcanzado en el uso uso de las tacticas didacticas que O:
Superior de las tacticas didacticas que presentan los docentes de Educacion L
Tecnoldgico presentan los docentes de Educacion Superior Tecnologico Publico de Aija Inl\/(?stlgaCIon
Plblico — Aija Superior Tecnoldégico Publico de [> Identificar el nivel de aprendizaje B?S'CNa;
Aija? significativo de los estudiantes de Disefio no
» (Cual es el nivel de aprendizaje Educacion Superior Tecnologico experimental

significativo de los estudiantes de
Educacion  Superior Tecnoldgico
Publico de Aija?

Publico de Aija

Poblacién muestral
Instrumento
Cuestionario de
escala tipo Likert.
Prueba de hipdtesis
segun distribucién
de los datos.




