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1. PALABRA CLAVE.

1.1. En espafiol.

Tema Comprension lectora
Especialidad Educacién
1.2. Eningles.
Topic Reading comprehension
Specialty Education
1.3. Lineas de investigacion:
LINEAS DE
) AREA SUB-AREA DISCIPLINA
INVESTIGACION
Didactica para el
~ Ciencias de la
proceso de ensefianza Ciencias Sociales . Educacion General.
aprendizaje Educacion




2. TITULO.

Mapas conceptuales en la comprension lectora en

estudiantes del Colegio Juan Acevedo Arce, Chilia: 2018.

Conceptual maps in the reading comprehension in
students of the School Juan Acevedo Arce, Chilia 2018.



3. RESUMEN.

El presente trabajo de investigacion esta orientado a mejorar los niveles de comprension
lectora en el area de Ciencia Tecnologia y Ambiente en los estudiantes del cuarto grado
“A” del nivel secundario, mediante la aplicacion de los mapas conceptuales como una
herramienta pedagogica.

El tipo de investigacion es explicativa, disefio experimental en su variante pre-
experimental de un solo grupo, donde se aplic un pre test y un post test, utilizando
como instrumento el cuestionario. La poblacion y muestra estuvo constituida por 27
estudiantes del cuarto grado “A” del nivel secundario de la I.E. Juan Acevedo Arce de
Chilia, provincia de Pataz, Departamento de la Libertad.

El estadistico de prueba de los rangos de signo de Wilconxon; con una probabilidad de
Z= -4.552" se obtienen un p-valor de ,000 que es menor a 0.05; por lo que se concluye a
un 95% de confianza existe una diferencia significativa en los niveles de comprension
lectora antes y después del uso de los mapas conceptuales en estudiantes de la
Institucion Educativa “Juan Acevedo Arce” de Chilia-Pataz; de esta manera

aceptandose la hipotesis de investigacion.



4. ABSTRACT.
The present research work is aimed at improving the levels of reading comprehension in
the &rea of Science Technology and Environment in the students of the fourth grade "A"
of the secondary level, through the application of conceptual maps as a pedagogical

tool.

The type of research is explanatory, experimental design in its pre-experimental variant
of a single group, where a pre teas and a post were applied, using as an instrument the
questionnaire, the population and sample was constituted by 27 students of the fourth
grade " A "from the secondary level of EI Juan Acevedo Arce from Chilia, province of

Pataz, Department of Liberty.

Finally, with the application of the program, the use of concept maps was able to

determine a significant improvement in reading comprehension in the indicated area.



5.

INTRODUCCION.

5.1. Antecedentes y fundamentacion cientifica.
5.1.1. Antecedentes.

Segun Suarez, (2009). En su trabajo de investigacion “Mapas conceptuales, una
estrategia para mejorar la comprension lectora” Bogota-Colombia; manifiesta en su
propdsito: poner estrategias y metodologias que optimicen el proceso lector y
eviten las dificultades en la comprension de textos académicos. Se comprobd que con
el uso adecuado de estrategias y metodologias es posible ser consiente del
aprendizaje significativo y mejorar procesos de comprension lectora a través de la
utilizacion de los mapas conceptuales.

A su vez Palomino, (2014). En su investigacion “Los mapas conceptuales una
herramienta para contribuir al mejoramiento de la comprensidn de textos expositivos,
en el grado noveno de basica secundaria de la L.E. Leopoldo Pizarro Gonzales
(.LE.P.G.) del Municipio de Miranda Cauca”, Colombia. En su propdésito manifiesta
implementar los mapas conceptuales como herramienta para mejorar la comprension

de textos expositivos de la estructura quimica del ADN;

Los resultados demuestran que el grupo en el cual emplearon los mapas conceptuales
incrementaron significativamente los niveles de comprension textual sin distincién

de género.

Asi mismo Valdés, (2014). En su investigacion “Uso de Mapa conceptual y
compresion lectora en estudiantes del 6to grado de Primaria de la I.LE. Fe y Alegria
12-02-014-UGEL-04"; Lima-Per(. Manifiesta que en su proposito, de determinar la
relacion del uso del mapa conceptual y la comprension lectora de los estudiantes.
Cuyos resultados evidenciaron que existe relacion entre el uso del mapa conceptual
y la comprension lectora de los estudiantes del 6to grado de primaria de la L.LE. Fe y

Alegria.



Segun Cordova. (2015). En su investigacion: “Organizadores visuales y niveles de
comprension lectora de los alumnos de secundaria de la I.E. Republica General de
Alemania, Puente Piedra 2012”. Lima-Per(d. En su propoésito Determina qué
relacion existe entre el uso de los organizadores visuales y los niveles de
comprension lectora. Cuyos resultados fueron que existe correlacion alta y directa
entre las variables, organizadores visuales y la comprension lectora en los alumnos
del Nivel Secundario.

Asu vez, Huaman, (2015). En su trabajo de investigacion, “Efectos del uso de mapas
conceptuales y la comprension lectora en los estudiantes del v ciclo del nivel primario
de la Institucion Educativa N° 6080 Rosa de América, del distrito de Villa el Salvador
2015”; Huancayo-Peru. Nos indica en su propdésito: Pretendemos demostrar el efecto
que existe entre el uso de los mapas conceptuales y la comprension lectora. Los
resultados evidenciaron la facilidad de los estudiantes en comprender un texto, pues
al emplear el mapa conceptual, han aprendido a jerarquizar, organizar, deducir y
analizar el contenido del texto, eso ha hecho que desarrollen una habilidad superior

de comprension.

5.1.2. Fundamentacién cientifica

5.1.2.1. Mapa conceptual

5.1.2.1.1. Definicién
Los mapas conceptuales tienen su origen en los trabajos de (Novak, 1991, 1997,
citado en Huaman y Matamoros, 2015) y sus colaboradores de la universidad de
Cornell, a partir de 1972. Lo realizaron a partir de la teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel, estos autores comparten la idea ampliamente aceptada
en la investigacion educativa realizada durante los Gltimos afios. “Los mapas
conceptuales son materiales estrictamente Utiles para organizar los contenidos
vistos durante una unidad, ademas contribuyen en el desarrollo de habilidades de
sintesis y de pensamiento sin embargo no existe mucha claridad especifica

acerca de su estructura” (Moreira. Buchweitz, 1993, p.17).



Ausubel (1963) determina que el estudiante tiene conocimientos previos luego
se da en él un proceso de andlisis y comprension que lo llevan a un proceso de
asimilacién que lo permite evocar lo aprendido. También propone que los mapas
conceptuales es un recurso esquematico para representar un conjunto de
significados conceptuales incluidos en wuna estructura de proposiciones
ordenadas en forma jerarquica, se colocan de lo mas general en la parte superior
a los mas especificos en la parte inferior (Ausubel, 1963, citado en Huaman y
Matamoros, 2015).

Para Diaz y Hernandez, (2002), el mapa conceptual es “una técnica que ayuda en
la construccidn de nuevos conocimientos pues facilita la comprensién de textos”
(p. 43).

De acuerdo a los conceptos antes sefialadas nos permitimos interpretar que mapa
conceptual es una Técnica, estrategia, méetodo, y un recurso esquematico de
aprendizaje. Como estrategia permite a los estudiantes a aprender y a los
docentes les ayuda a organizar los materiales de ensefianza. Como método ayuda
a captar el significado de los temas que se van a aprender. Como recurso
esquematico sirve para representar un conjunto de significados conceptuales
incluidos en una estructura de proposiciones, es decir, para representar
relaciones significativas entre conceptos en forma de proposiciones. La figura 01
presenta un mapa conceptual sobre algunos conceptos basicos de la teoria de
Moreira tanto para estructurar lo que se ha indicado en esta seccion de mapa

conceptual.



— T W
ROBOERT LA CELULA dsican == PROCARIOTA | [pr—
HOOKE I

\ L1 de
descubrerts EUCARIOTA \

N
— FUNDAMEN

por (= MEAMSRANA MUCLEAR
tiene:
nucLeo |
DEFINIDO
puedon sor
nnrlc:. # nls
ANIMALES | VEGETALES
o =
(o JT ENE
JRMALC J'I
GENET
ORGANELD .nlL OEGE
l.mmr ADAD UKM)
EMBRANA dn—f MA NUCLEL
ELULAR e
ARIOTECA
conhene /
l c_,l. partes

son s
ORGANELOS

RGANELOS \’ CARIOLINV A
SEo) 2 , agp
MITOCONGIUAS | Loma —
3 a NUCLEOLC
n ?. i \ @ - {
e CENTRIOLO
ARNSN S

RIBOSOMA 3
DV S i ap "

SOMAS | AETICULD APARATO CROMATINA

ENDOFLASMATICD DE
| GG

Figura N° 01
Fuente elaborada por: Femey Suarez Quifiones, marzo 2013.

Novak (1998) manifiesta:
Que los mapas conceptuales, son una técnica que cada dia se utiliza mas
en los diferentes niveles educativos, desde preescolar hasta la
universidad, en informes hasta en tesis de investigacion, utilizados
como técnica de estudio hasta herramienta para el aprendizaje, ya que
permite al docente ir construyendo con sus alumnos y explorar en estos
los conocimientos previos y al alumno organizar, interrelacionar y fijar
el conocimiento del contenido estudiado. El ejercicio de elaboracion de
mapas conceptuales fomenta la reflexion, el analisis y la creatividad.
(Novak, 1998, citado en Vales, 2014, p.22)
5.1.2.1.1.1. El mapa conceptual basado en Ausubel y desarrollado por Josep Novak
“Los mapas conceptuales son un recurso esquematico para representar un

conjunto de significados conceptuales incluidos en una estructura de



5.121.1.2.

proposiciones” ( Novak Y Gowin, 1988, P. 33, citado Huaméan y Matamoros,
2015, p. 30).
Esto nos afirma que tambiéen dirige la atencion del estudiante y del profesor,
sobre el reducido nimero de ideas importantes en las que deben concentrarse
en cualquier tarea especifica de aprendizaje. Teniendo en cuenta el concepto,
me permito en interpretar que los mapas conceptuales son herramientas para la
organizacion y representacion del conocimiento. Son un medio para la
representacion de proposiciones atreves de conceptos formados mediante
palabras de enlace que forman relaciones jerarquicas. También es una técnica,
método 0 recurso esquematico para representar un conjunto de significados
conceptuales incluidos en una estructura de proposiciones que tienen por objeto
representar las relaciones significativas entre los conceptos y el conocimiento
previo del sujeto. Es un instrumento educativo que fue ideado por Joseph
Novak en los afios setenta, como una forma de poner en préctica la teoria de
David Ausubel sobre aprendizaje significativo.
Elementos de un Mapa Conceptual
(Ramos, 2013, citado en Huaman y Matamoros, 2015, p. 31), sefiala los
elementos de un Mapa Conceptual son los siguientes:
a.- Concepto.- Es el significado de la palabra que designa una imagen
mental, de un objeto o de un acontecimiento. Ademas, es un término
que denota una propiedad que satisface un conjunto de objetos,
pluralidades o regularidades de individuos. Asi el concepto “nifio” se
refiere a un conjunto de personas menores de 12 afos.
El concepto “planeta” se aplica a mercurio, Venus, tierra, etc.
En el concepto “arbol” esté incluido el roble, el eucalipto, el ciprés, etc.
Por esta razon, un nombre propio no es un concepto; no se refiere a
todos los elementos del conjunto, sino solo a un individuo. En el mapa
conceptual, los conceptos deben aparecer solo una vez en letras

mayusculas y quedan cerrados en elipses.



b.- Proposicion.- Una proposicion consta de dos o mas términos
conceptuales unidos por palabras para formar una unidad semantica. Es
un tipo especial de oracion, porque solo ellos, pueden ser calificados de
verdaderos o de falsos.

Asi son proposiciones:

La luna no es un satélite de Mercurio.

5+6=11.

El cielo es azul.

El gato no es un animal mamifero.

Los hombres no son mortales.

Un pentagono tiene siete lados.

Las tres proposiciones anteriores son verdaderas y las restantes son
falsas.

c.- Palabras de Enlace.- Son los articulos, preposiciones, las
conjunciones, el adverbio y en general todas las palabras que no sean
conceptos 0 no provocan imagenes mentales y que se utilizan para unir
dos o méas conceptos y formar proposiciones o relacionarlos estas
ultimas con otras.

d.- Lineas de enlace.-En los mapas conceptuales convenientemente, se
utilizan las lineas para unir los conceptos.

Las flechas: Es solo en caso de que la relacion de que se trate no sea de
subordinacion entre conceptos, por lo tanto se pueden utilizar para
representar una relacion cruzada, entre los conceptos de una seccion de
mapa conceptual.

Conexiones cruzadas: Cuando se establece entre dos conceptos
ubicados en diferentes segmentos el mapa conceptual tiene una relacion
significativa.

e.- La elipse: Los conceptos escritos todas con mayusculas se encierran

con elipses y las palabras enlace se escriben junto a la linea que une los



conceptos. Los nombres propios y los ejemplos no van marcados con
elipses.
Los conceptos son constructos mentales abstracciones que se puedan
emplear para clasificar los distintos objetos del mundo exterior e
interior.
Las proposiciones son dos o mas términos conceptuales unidos por
palabra de enlace que forman unidades semanticas. En la construccion
de un mapa conceptual, las palabras enlace se escriben con minusculas
juntos a las lineas de unidn y no se encierran con elipses.
La palabra de enlace son los articulos que permiten formar una relacién
entre los conceptos para formar frases con significado.
Las lineas y flechas de enlace son aquella que se utilizan para unir los
conceptos y que acompafian a las palabras de enlace.
Las flechas nos indican que no existe una relacion de subordinacion.
Las conexiones cruzadas muestran relaciones entre dos segmentos
distintos de la jerarquia conceptual que se integran en un solo
conocimiento.
5.1.2.1.1.3. Procedimientos para elaborar Mapas Conceptuales
A continuacidn les presento los procedimientos sugeridos por Joseph Novak,
pero adaptados por el suscrito (Ramos, 2013, citado en Huaman y Matamoros,
2015, p. 33), con el propdsito de hacerlo mas comprensible para trabajar.
a.- Tareas para el profesor:

v' Pida a los estudiantes que cierren los ojos preguntandoles a
continuacién si ven alguna imagen mental cuando se nombran
palabras conocidas como: perro, silla, hierba.

v Escriba cada una de las palabras en la pizarra una vez que los
estudiantes respondan pideles mas ejemplos.

v' Siga después con nombres de acontecimientos, tales como
llover, saltar, coser, pida a los estudiantes que enumeren otros

ejemplos y escribelos en la pizarra.



v" Ayude a los estudiantes a darse cuenta de que las palabras les
transmiten algun significado cuando son capaces de
representarse mentalmente una imagen o un significado.

v Presente la palabra concepto y explique qué concepto es la
palabra que emplearemos para designar cierta imagen de un
objeto o de un acontecimiento.

v Escriba en la pizarra palabras como: el, es, son, cuando, que,
entonces, etc. y pregunte a los estudiantes si estas palabras
hacen que aparezca algin tipo de imagen mental. Los
estudiantes deberan darse cuenta de qué estos no son términos
conceptuales, sino palabras de enlace que utilizamos para unir
los términos conceptuales en frases que tengan un significado
especial.

v Construya frases cortas con dos conceptos y una palabra de
enlace, como por ejemplo:

- Elcielo es azul.
- Lassillas son de madera.
- Los mamiferos son vertebrados.

v Explique a los estudiantes que la mayoria de las palabras que
aparecen en el diccionario son términos conceptuales.

v" Indique que los nombres de personas, lugares o cosa
determinados no son conceptos.

v' Haga que los estudiantes construyan algunas frases cortas
utilizando los conceptos.

b.- Tareas para los estudiantes:

Prepare una lista de términos conceptuales conocidos que estén
relacionados entre si y ordénelos de méas generales e inclusivos a menos
generales y mas especificos, Por ejemplo:

v" Planta, ser vivo, autétrofo, fabrica, tallo, raices, hojas flores, frutos,

suelo, agua, minerales, luz solar, fotosintesis, sabia bruta,



sabia elaborada, ingredientes, energia, quimica, semillas, serian
un buen conjunto de conceptos que se relacionan con el
concepto de planta.

v Prepare una lista de palabras enlace como: son, por ende, y se
sujeta, lleva, la, a las demas, de la, recibe, y demas, para producir,
es, ejemplos, etc.

v Construya un mapa conceptual en la pizarra con participacion de
los estudiantes y haga que los lean en voz alta las proposiciones
“verticales” que se muestran en el mapa.

v Construye mapas conceptuales sobre algo que conocen bastante
bien y los presenten en clase.

c.- Actividades de consolidacion:

v Proporcione a los estudiantes varias listas de palabras
relacionadas y pidales que construyan sus propios mapas
conceptuales, grupal o individualmente, luego que los muestren
en la pizarra y que explique el tema representado en su mapa
conceptual.

v" Pega los mapas conceptuales en las paredes o en los armarios para
que otros estudiantes puedan verlos y compartirlos.

v' Construye mapas conceptuales a partir de lecturas de textos
narrativos, expositivos, argumentativos, etc. subrayando los
conceptos Yy las ideas principales, luego, preparando una lista de
conceptos en la que éstos aparezcan ordenados de arriba abajo,
segun sean mas 0 menos importantes.

Al respecto existen muchas razones que afirmar que entre las
numerosas técnicas de estudio que existe la creacion de mapa
conceptual es una de las mas poderosas, porque nos facilita la absorcién
de los puntos mas destacados del tema que estudiamos, mientras que

refresca los conceptos con solo una mirada al esquema.



Para hacer mapa conceptual primero es leer el texto completo revisando
el diccionario, hacer una segunda lectura subrayando el contenido mas
importante en cada uno de los parrafos del texto.

Guia para su desarrollo

1.- Seleccione un tema que se va desarrollar.

2.- Agrupa por equipo los conceptos que tengan alguna relacion.

3.- Organiza por orden de importancia y de manera jerarquica los
conceptos.

4.- Une los términos con linea y palabras de enlace.

5.- Después de organizar los conceptos debes comprobar que las
relaciones establecidas sean reales.

Aspectos visuales en el disefio

v" Ubica unos rectangulos o elipses los conceptos, se recomienda
utilizar la Gltima figura como la idonea.

v No utilices flechas en la relacion entre los conceptos ya que esta
determinada por las palabras de enlace.

v Representa en mayusculas los conceptos y en minusculas las
palabras de enlace.

v" Utilizar el color blanco para el fondo de los conceptos .Se deja
opcional el uso de otros colores no brillantes para destacar algun
concepto.

v Los tipos de letra a utilizar son Helvética, Arial, Tahoma,
Verdana, Times New Romén o Garamond.

v’ Utiliza tamafio de fuente mas grandes para los conceptos y mas
pequerias para palabras de enlace.

v" El color, tamafio y fuente de los elementos de mapa conceptual

debe ser homogéneo.
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5.1.3.1.1.4. Caracteristicas de los mapas conceptuales
Las caracteristicas de los mapas conceptuales nos afirma (Moreira y

Buchweitz.1993, citado en Huaméan y Matamoros, 2015, p 37), que:
Deben ser simples, y mostrar claramente las relaciones entre conceptos
y/o proposiciones.
Van de lo general a lo especifico, las ideas mas generales o inclusivas,
ocupan el apice o parte superior de la estructura y las mas especificas y
los ejemplos la parte inferior. Aun cuando muchos autores abogan por

que estos no tienen que ser necesariamente simétricos.
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Deben ser vistosos, mientras mas visual se haga el mapa, la cantidad de
materia que se logra memorizar aumenta y se acrecienta la duracién de
esa memorizacion, ya que se desarrolla la percepcion, beneficiando con
la actividad de visualizacion a estudiantes con problemas de la atencion.
Los conceptos, que nunca se repiten, van dentro de 6valos y la palabras
enlace se ubican cerca de las lineas de relacion.
Es conveniente escribir los conceptos con letra mayuscula y las palabras
de enlace en minuascula, pudiendo ser distintas a las utilizadas en el
texto, siempre y cuando se mantenga el significado de la proposicion.
Para las palabras enlace se pueden utilizar verbos, preposiciones,
conjunciones, u otro tipo de nexo conceptual, las palabras enlace le dan
sentido al mapa hasta para personas que no conozcan mucho del tema.
Si la idea principal puede ser dividida en dos 0 mas conceptos iguales
estos conceptos deben ir en la misma linea o altura.
5.1.2.1.1.5. Dimensiones de los Mapas Conceptuales
Jerarquizacion.
Para (Novak y Gowin, 1988, citado, en Huaman y Matamoros, 2015), “la
jerarquizacion es decir, que la nueva informacion se puede relacionar e incluir
bajo conceptos mas generales e inclusivos” (p. 39).
Interpretamos que el concepto mencionado con respecto a jerarquizacion es el
orden o disposicion que deben estar los conceptos porque de ello dependeré el
impacto visual. Se trata de la gradacién de personas, animales u objetos segln
criterios de clase, tipologia, categoria u otro topico que permita desarrollar un
sistema de clasificacion.
Organizacién
Para (Novak y Gowin, 1988, citado en Huaman y Matamoros, 2015), la
organizacion “nos puede mostrar el conjunto de relaciones entre un concepto y
aquellos otros subordinados a él” (p. 40).
Teniendo en cuenta el concepto nos permitimos en interpretar que el concepto

dado acerca de organizacion, es aquel que implica un orden de menor a mayor
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jerarquia o viceversa, puesto que la informacion contenida en los mapas
conceptuales debe ser agradable su disposicion logica o de facil entendimiento
a quien tenga en frente por leer su contenido.
Deduccion y analisis
Para (Casares, D, 1972, citado en Huaman y Matamoros, 2015, p. 40),
Deduccion se aplica en dos contextos especificos y bien diferenciados
entre si. Por un lado y en el ambito de la filosofia y la l6gica, una
deduccion es una conclusion o inferencia a la cual se llega gracias a la
puesta en practica de un método de razonamiento el cual partird de
conceptos generales o principios universales para llegar a las
conclusiones particulares.
Anédlisis es un efecto que comprende diversos tipos de acciones con
distintas caracteristicas y en diferentes ambitos, pero en suma es todo
acto que se realiza con el proposito de estudiar, ponderar, valorar y
concluir respecto de un objeto, persona o condicion.
Teniendo en cuenta los dos conceptos nos permitimos a interpretar que esta
dimensién se llega a una analisis profundo con el objeto de adjudicar valores y
conclusiones certeras al mismo tiempo.
5.1.2.1.1.6. Los mapas conceptuales como Proceso de Ensefianza y Aprendizaje.
Para (Moreira y Buchweitz, 1993, citado en Huaman y Matamoros, 2015),
mapa conceptual como técnica de aprendizaje tiene importantes repercusiones en
el &mbito afectivo.
- Relaciona al estudiante, ya que su atencion y aceptacion favorece el
desarrollo de su autoestima.
- Los mapas conceptuales pueden ser utilizados en las diferentes etapas del
Proceso de Ensefianza y Aprendizaje (PEA).
- Son utiles para que el estudiante reflexione en torno a los conocimientos
adquiridos asi como su punto de partida ante la generalizacion de nuevos

conocimientos.
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- Extraccion de conceptos relevantes. Ayuda al que aprende ya que permite hacer
mas evidentes los conceptos claves o las proposiciones, asi como las conexiones
entre estos nuevos conocimientos.
- Fomentan el aprendizaje cooperativo
Permiten el intercambio de ideas y la conformacion de significados compartidos,
centrando al esfuerzo de construir un nuevo conocimiento.
Para aprender el significado de cualquier conocimiento es preciso dialogar
intercambiar, compartir y a veces llegar a un compromiso.
- Instrumento de evaluacion
Los mapas conceptuales son herramientas muy Utiles a la hora de recopilar
informacion acerca de lo que los estudiantes saben y conocen sobre un
concepto determinado.
Ademas los mapas conceptuales son una excelente herramienta para que los
estudiantes muestren el grado de profundidad alcanzando en el aprendizaje.
Asi mismo posibilitan disefiar pruebas que evallen si los estudiantes han
analizado, sintetizado, relacionado y asimilado los nuevos conocimientos.
5.1.2.2. Comprension lectora
Para definir, los dos términos de nuestra segunda variable, trataremos de definir
término por término.
Comprension:
“Es una interaccion metodologica que consiste en ingresar al lado interno del
texto para establecer las conexiones externas respetando la originalidad unidad
indisoluble del mensaje tratando de interpretar el sentido que las personas han
atribuido o atribuyen a su conocimiento”(Cerr6n — Palomino,2008, citado en
Huaman y Matamoros, 2015, p. 43).
Podemos decir que comprender es captar lo primordial en los fenGmenos y objetos
de la realidad para internalizar y contrastar con nuestra experiencia para asi
interpretar y darle sentido para después atribuirle un significado.

Lectura
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Para Ramos, (2013, citado en Huaman y Matamoros, 2015), “La lectura es un
proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual primero
intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura™, el significado del texto se
construye por parte del lector. (p. 43)
Esto quiere decir que el significado que un escrito tiene para el lector no es una
traducciéon o réplica del significado que el autor quiso imprimirle si no una
construccion que implica al texto, a los conocimientos previos del lector. Leer es
ante todo un ejercicio de la mente que la mueve, la revoluciona y la desarrolla,
siempre produciéndole esa inquietud, que asoma cuando conocemos otros &mbitos
y otras opiniones, leer acelera el ritmo de nuestra inteligencia la fortalece y la
enriquece.
En el dmbito comunicativo, lectura viene a ser un acto de sintonia entre un
mensaje cifrado de signos y el mundo interior del hombre.
En un nivel mas complejo la lectura es un proceso por el cual tenemos acceso al
conocimiento y experiencia humana que nos es propia, motivada por un conjunto
de contenidos que se dan en todo tipo de lenguajes; particularmente, en el
lenguaje escrito.
Tipos de lectura
Mas alla de que nuestros soportes de lectura sean fisicos o digitales hay aspectos
de mayor relevancia en la experiencia lectora, entre los que encontramos lo que
nos motiva a iniciarla y el tipo de texto que tenemos al frente.
Frente a esta situacion, como lectores se puede adoptar un tipo de lectura en
particular que propicie una experiencia de lectura mas enriquecedora.
Ramos, (2013, citado en Huaman y Matamoros, 2015), menciona a algunos tipos
de lectura:
a) Lecturaoral.
La lectura oral, 0 en voz alta, es la que se practica cuando se articula el texto en
voz alta, sonoramente. Su objetivo puede ser que otras personas escuchen el
contenido del texto. Actualmente no es muy usado, sin embargo podemos

mencionar algunos argumentos para justificar su uso:
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- La lectura oral cumple una funcién social en muchos momentos de la vida,
como por ejemplo, para leer en familia 0 como grupo de amigos, para motivar
el habito de la lectura a distintos grupos de personas, para acercar a la literatura
a personas con discapacidad visual, por propio placer, entre otras.

b) Lecturasilenciosa

La lectura silenciosa consiste en recibir mentalmente el mensaje escrito sin
pronunciar palabras, siguiendo con la mirada las lineas del texto en silencio. Es
el tipo de lectura mas frecuente y su uso es personal.

La opinion méas generalizada es que la lectura silenciosa es mas beneficiosa que
la oral, sin embargo depende de cada uno definir sus preferencias con relacion
a esta actividad.

c) Lectura superficial.

Este tipo de lectura consiste en leer de forma rapida para saber de qué trata un
texto. La finalidad de este tipo de lectura es captar la idea general de los
contenidos fundamentales del texto, sin entrar en los detalles.

Por ejemplo, se utiliza la lectura superficial cuando se comienza a estudiar un
tema por primera vez y el objetivo es hacerse a una idea global del mismo.

d) Lectura selectiva

Esta lectura permite buscar datos o aspectos muy especificos de interés para el
lector, obviando el resto. Se trata de una lectura de bdsqueda donde la vista
pasa por el texto a velocidad, como barriéndolo, sin leerlo en su totalidad en
busca de un detalle concreto que constituye la informacidn que interesa.

Por ejemplo, se realiza una lectura selectiva cuando se busca el nombre de un
hotel determinado en una guia turistica, la fecha de nacimiento de un personaje
en una enciclopedia, una férmula en un libro de texto, el autor de una obra
literaria concreta, un capitulo en una tabla de contenido, etc.

e) Lectura comprensiva.

Es el tipo de lectura que realiza el lector que no queda tranquilo hasta estar seguro

de haber entendido perfectamente todo el mensaje. Por ello es
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fundamental que el lector plantee todas las preguntas logicas posibles sobre el
contenido del texto, tratando de obtener alguna respuesta.

El ritmo de este tipo de lectura es lento y reposado propiciando la interiorizacién
del tema.

A veces se utiliza este tipo de lectura tras una lectura superficial y el
correspondiente subrayado del texto.

f) Lectura reflexiva

A diferencia de la lectura comprensiva, en este tipo de lectura mientras se lee,
se produce una lluvia de ideas con riqueza de contenido que el lector va
generando, organizando Yy relacionando.

La lectura reflexiva es quizas el tipo de lectura mas exhaustivo pues exige un
grado de reflexion motivado por el pensamiento creativo del lector, generando
asi iméagenes, ideas, proyectos y mucho mas enmarcados en la necesidad de crear
nuevo conocimiento.

Podemos decir ademéas que en este tipo de lectura lo que cuenta es la riqueza de
las reflexiones realizadas a lo largo del proceso.

g) Lectura critica

La lectura critica es la que se realiza cuando se analiza y evalla la relevancia
de lo que se lee lo que implica reconocer la verdad aparente del contenido del
texto e identificar lo que posiblemente se oculta. Asi mismo se busca el porqué
de ciertas premisas del autor.

De esta manera, se podrian detectar, si las hubiere, lagunas, sofismas o errores.
Otro aspecto importante en esta lectura, es el contraste que se hace de lo leido
con las experiencias y conocimientos previos, evaluando lo que se sabe y lo
que se lee precisando y enriqueciendo los conceptos y las ideas.

El ritmo de lectura debe ser lento, brindando espacio a la evaluacion de la
autenticidad y validez del escrito, sus fuentes de informacion, sus conclusiones,
asi como sus intenciones.

h) Lectura recreativa.

La lectura recreativa es la usada cuando se lee un libro por placer.
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Se suele realizar a la velocidad que defina el lector y su propdsito principal es
entretenerse y dejar volar la imaginacion.
Por lo general este tipo de lectura se hace con novelas, poemas, ensayos, y
escritos similares, aunque cada lector es libre de definir lo que disfruta leer y lo
que no.
5.1.2.2.1 Conceptualizacién de la comprension Lectora
La comprensién lectora es un proceso por el cual un lector descubre el contenido
semantico.
En el texto escrito las ideas aparecen de forma lineal, una detras, pero la
comprension exige acceder a una representacion no espacial, ni lineal, sino
semantica, en la cual las ideas se representan relaciondndose con otras mas
importantes o que suponen un desarrollo de las mismas (Sanz, 2003,
citado en Huaman y Matamoros, 2015, p.48).
La lectura y la comprension son dos aspectos que no se pueden separar, forman
un todo indisoluble dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje
relacionados con la habilidad de leer, para mejorar la comprensiéon lectora
existiendo muchas técnicas y procedimientos que cada persona debe acomodar
a sus caracteristicas personales, a sus habilidades lectoras, a sus capacidades
linguisticas y a su inteligencia, ahora bien lo comun a todas las que son
eficaces es que propicien una lectura activa en la que el lector se implica
fuertemente con el contenido del texto, cuando mediante la decodificacion,
accedemos a su sentido, reconstruimos un paralelo al leido y le dotamos de
sentido.
Generalmente, esta representacion mental suele ser una versién més reducida que
el texto de partida.
La comprension lectora: “Es un proceso que permite distinguir las ideas
principales y secundarias, teniendo en cuenta las estructuras linglisticas
apropiadas al texto. Facilita la recepcidn critica de la informacion para una
adecuada interaccion comunicativa y para obtener nuevos aprendizajes”
(Ministerio de Educacion, 2009, p.359)
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Como lo argumenta el MINEDU, es un proceso complejo por cuanto exige un
dominio sobresaliente en gramatica, filosofia y otros conocimientos por parte
del docente, direccionados de hacer los conocimientos en cada uno de nuestros
estudiantes dentro del constructivismo pedagogico.
Al hablar de comprension lectora tenemos que ponernos en el punto de vista de
la mente del lector mas que en el de la estructura del escrito, ya que es el
propio lector quien aporta el significado al material impreso. La lectura la realiza
esencialmente el cerebro humano contando para ello mas con la informacién no
visual que con visual.
En un sentido muy general, la comprension del discurso es una actividad que
implica esencialmente procesos de acceso a la memoria semantica y recuperacion
de la informacion previamente poseida, asimilacion de ideas nuevas a las dadas
y definicion de puntos de anclaje entre unas y otros.
5.1.2.2.2. Niveles de la comprension lectora.
Nos afirma Moreno, (2005, citado en Huaman y Matamoros, 2015), que en los
ultimos afios, las diversas investigaciones realizadas a nivel internacional y
nacional indican que nuestro pais tiene serias dificultades con respecto a la
comprension lectora de los estudiantes. Por ello, para mejorar la comprension
lectora en los estudiantes es fundamental desarrollar los niveles de comprension.
Se debe trabajar con rigurosidad en los cuatro niveles del sistema educativo:
inicial, primaria, secundaria y superior.
Considerando que la comprensién lectora es un proceso de construccion de
significado personal del texto mediante la interaccion activa con el lector, se
debe desarrollar con énfasis los tres niveles de comprension lectora: literal,
inferencial y critica.
A. Comprension Literal
Hacemos nuestros siguientes aportes sobre el tema mencionada:
Es el reconocimiento de aquello que esta explicito en el texto. EI maestro
estimulara a sus alumnos a identificar detalles, precisar el espacio, tiempo,

personajes, secuenciar los sucesos y hechos, recordar pasajes y detalles del
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texto, encontrar sentido a palabras de mdltiple significado, reconocer y dar

prefijos y sufijos de uso habitual, etc. (Pinzas, 2007, citado en Huaman y

Matamoros, 2015, p. 58 ).
Mediante el presente trabajo el profesor podra comprobar si el estudiante puede
expresar lo que ha leido con un vocabulario diferente, y si lo hace, le sera facil
desarrollar el siguiente nivel de comprensién. Todo esto forma parte de una
secuencia evolutiva y de un proceso dialéctico donde se elaboran los hechos
condicionantes que hemos referido.
Leer es inmersion y gozo en el lenguaje, es empaparse de palabras y de los
significados que ellas trasmiten y comparten. Su practica continua prepara y abre
las puertas para un saber leer, por un lado, pero condiciona ademas para un
querer leer méas y cada vez con mayor calidad. Y, si asi se hace y cumple, el
resultado serd que cada vez jse leera mejor! : Si leo: comprendo. Si
comprendo: disfruto. Si disfruto: leo mas. Si leo més: leo mejor. Y es que la
lectura tiene inmersa en su corriente sanguinea, por asi decirlo, una sustancia
propia que influye en como hacer para leer y comprender mejor; percepcion y
conciencia continua que se desarrolla paralela a la lectura misma. Ella sumerge
al lector en una lucidez plena en relacion a como se esta llevando a cabo la
lectura, como ella se viene desarrollando y como entonces ir acomodando
recursos, técnicas, estrategias y modos de leer para su mejor logro y realizacion.
Provee e implementa la practica continua de la lectura sin que sean necesarios
aprendizajes tedricos previos de metodologias y técnicas a la medida y manera
de ser del lector a fin de que éste lea y comprenda cada vez mas.
Teniendo en cuenta los aspectos conceptuales ya mencionados, sin embargo en
la obra Cultura pedagdgica cuyo autor sostiene que la comprension literal,
consiste en el reconocimiento y recuerdo de la informacion explicita o
superficial del texto, como de los detalles (hombres de personajes, incidentes,
tiempo, lugar hechos minuciosos) de las ideas principales (contenido o
informacion esencial del texto), de las secuencias (el orden de los incidentes o

acciones planteados con claridad) de relaciones de causa y efecto (las razones
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manifiestas claramente que determinan las consecuencias) y de los rasgos de
caracter de los personajes”. (Ramos, 2013, citado en Huaman y Matamoros, p.
59).

Es decir cuando leemos para identificar y recuperar informacién especifica. Por
ejemplo todos hemos buscado una guia telefénica o buscamos los ingredientes
de una receta o intentamos dar respuesta a una pregunta determinada. Este modo
de lectura selectiva no precisa el uso de estrategias de busqueda activa pretende
mas que la comprension global la localizacion de un cierto tipo de informacion
puntual que se encuentra en el texto.

Es una capacidad primordial que se debe trabajar con los estudiantes, ya que esto
permitird extrapolar sus aprendizajes a los niveles superiores, ademas sirve de base
para lograr una 6ptima comprensién. Es el reconocimiento de todo aquello que
esta explicito en el texto.

El maestro estimulard a sus estudiantes a:

. Identificar detalles

* Precisar el espacio, tiempo, personajes.

« Secuenciar los sucesos y hechos.

» Captar el significado de palabras y oraciones.

« Recordar pasajes y detalles del texto.

« Encontrar el sentido a palabras de multiple significado.

« Identificar sindnimos, antonimos y homafonos.

 Reconocer y dar significado a los prefijos y sufijos de uso habitual.

Mediante este trabajo el maestro podrd comprobar si el estudiante puede
expresar lo que ha leido con un vocabulario diferente.

Y si lo hace, le sera facil desarrollar el siguiente nivel de comprensién.

Pistas para formular preguntas literales:

e (Qué...?

» ;Quiénes...?

 ;.DoONnde...?

* ;Quiénes son...?
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e ;COmMo es...?
« ;Con quién...?
* (Para qué...?
e ;Cuéndo...?
e ;Cual es...?
e ;.Como se llama...?
B. Comprensién Inferencial
Para las definiciones de esta segunda dimension de la Comprensién, Lectora,
citamos las valiosisimas conceptualizaciones, de los siguientes autores:
Es aquel nivel en donde el lector va més alla de la superficie del texto y llena
los vacios de significado. Para ello debe ser capaz de, deducir aquella
informacion que es implicita y que es necesaria para comprender el texto en
sus aspectos particulares y en su totalidad. En este caso los lectores
principalmente deben interpretar el texto, relacionando, integrando y
contrastando ideas. (Flores, 2010, citado en Huaman y Matamoros, 2015, p.
61).
Resulta interesante esta aportacion, por cuanto las inferencias son partes
primordiales de la comprension, permiten dar un sentido diferente a palabras,
unir proposiciones, frases y complementar las partes de la informacion ausente.
Aunque todo esto no representa que el estudiante tenga que generar todas las
interpretaciones posibles, porque perderia el mensaje del autor, mas bien debe
organizarlas.
En esta instancia el estudiante puede formular hipétesis, predecir resultados,
significado de palabras desconocidas, determinar causas 0 secuencias ldgicas,
prever un final diferente, sacar conclusiones,, anunciar comportamientos de los
personajes y hacer la lectura mas interesante, al relacionar las nuevas situaciones
con sus vivencias.
Es establecer relaciones entre partes del texto para inferir informacion,

conclusion o aspectos que no estan escritos.
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Este nivel es de especial importancia, pues quien lee va mas alla del texto, el
lector completa el texto con el ejercicio de su pensamiento; por ello,
tendremos que ensefiar a los nifios a juzgar el contenido de un texto,
distinguir un hecho de una opinion, juzgar la actuacion de los personajes,
analizar la intencion del autor, emitir un juicio frente a un comportamiento.
(Pinzas, 2007, citado en Huaman y Matamoros, 2015, p. 61).

Valioso aporte por parte de la autora, puesto que deducir implica inferir en detalles

adicionales propuestos por el lector, recordar y contrastar. Inferir en ideas

principales, no incluidas explicitamente parafraseadas es decir sintetizar. Inferir

secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido, nos referimos en plantear

hipotesis.

Inferir relaciones de causa y efecto. Se hacen conjeturas. Interpretar el lenguaje

figurado metaféricamente o simbolicamente. Este nivel es de especial

importancia, pues quien lee va més alla del texto, el lector completa el texto con

el ejercicio de su pensamiento; por ello, tendremos que ensefiar a los estudiantes:

* A predecir resultados.

« Deducir ensefianzas y mensajes.

« Proponer titulos para un texto.

* Plantear ideas fuerza sobre el contenido.

» Recomponer un texto variando hechos, lugares, etc.

« Inferir el significado de palabras.

* Deducir el tema de un texto.

» Elaborar resimenes.

* Prever un final diferente.

« Inferir secuencias logicas.

« Interpretar el lenguaje figurativo.

« Elaborar mapas conceptuales.

Es necesario sefialar que si hacemos comprension inferencial a partir de una

comprension literal pobre, lo mas probable es que tengamos una comprension

inferencial también pobre.
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Pistas para formular preguntas inferenciales.
* ¢Qué pasaria antes de...?

* ¢Qué significa...?

* (Por qué...?

 ;COmo podrias...?

* ¢Qué otro titulo...?

« ;Cudl es...?

* :Qué diferencias...?

* (Qué semejanzas...?

* (A qué se refiere cuando...?

¢;Cual es el motivo...?

* ;Qué relacion habra...?

¢Qué conclusiones...?

 ¢Qué crees...?

C. Comprension Critica

A esta dimension de nuestra investigacion, contribuyen los siguientes literatos:
Es el nivel en donde los lectores examinan o reflexionan en torno al significado
global del texto o de algunas ideas propuestas en este, 0 a los recursos utilizados
por el autor para transmitir ese significado y juzgar si son adecuados 0 no.
(Flores, 2010, citado en Huaman y Matamoros, 2015, p. 63).

Atractiva apreciacion por parte de Flores, porque exigird al docente en tener un

conocimiento mas amplio, de los diversos tipos de juicio como los de realidad o

fantasia: segun la experiencia del lector con las cosas que lo rodean.

De adecuacion y validez: compara lo que esta escrito con otras fuentes de

informacion.

De rechazo o aceptacion: depende del codigo moral y del sistema de valores de

nuestros educandos.

Teniendo en cuenta los aspectos conceptuales ya mencionados, sin embargo en

la obra Cultura Pedagbgica sustenta que la comprension critica. “consiste en la

evaluacion de la realidad o fantasia, de los hechos o las opiniones de la
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adecuacion o validez, de la relevancia y propiedad, de la deseabilidad y
aceptabilidad de los textos”, (Ramos, 2013, citado en Huaman y Matamoros,
2015, p. 63).

Es decir buscar una relacion coherente a las distintas partes del texto, para llegar
a un sentido unico. Este proceso implica realizar inducciones, deducciones e
inferencias, ya que la intencion del autor no tiene por qué estar explicita en el texto.
Este es un tipo de lectura muy apropiado para conseguir una comprension
profunda del texto.

Implica un ejercicio de valoracién y de formacion de juicios propios del lector a
partir del texto y sus conocimientos previos, con respuestas subjetivas sobre
personajes, autor, contenido e imagenes literarias. Es la elaboracion de
argumentos para sustentar opiniones.

Por consiguiente, hemos de ensefiar a los estudiantes a:

« Juzgar el contenido de un texto.

« Distinguir un hecho de una opinién.

« Captar sentidos implicitos.

« Juzgar la actuacion de los personajes.

« Analizar la intencion del autor.

« Emitir juicio frente a un comportamiento.

« Juzgar la estructura de un texto, etc.

Pistas para formular preguntas criteriales.

 (Crees que es...?

* ¢Qué opinas...?

 ;COmo crees que...?

* ;Qué hubieras hecho...?

* ;COmo te parece...?

 ;.COmo deberia ser...?

* ¢Qué crees...?

* ;Qué te parece...?

 ;COmo calificarias...?
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* ¢Qué piensas de...?
En resumen, hemos descrito los tres niveles de la comprensién lectora que el
Ministerio de Educacion considera y que todo docente debe desarrollar y todo
alumno debe lograr.
La comprension literal consiste a entender lo que el texto dice de manera explicita.
La comprension inferencial se refiere a comprender a partir de indicios que
proporciona el texto.
La comprension criterial se refiere a evaluar el texto ya sea su tema, personaje,
mensaje, etc.
Por consiguiente, es fundamental desarrollar y fortalecer los tres niveles de
comprension en los alumnos, hoy mas que nunca, ya que estamos ante los 0jos
del continente como uno de los paises mas bajos en comprensién lectora.

5.2. Justificacién de la investigacion.

El presente trabajo de investigacion pretende realizar un estudio para conocer la
relacion que se da entre uso de los mapas conceptuales y el nivel de comprension lectora
en los estudiantes de secundaria en el area de Ciencia Tecnologia y Ambiente del colegio
Juan Acevedo Arce de Chilia, Pataz, La Libertad. Hasta la presente fecha muchos
pedagogos nos dan su aporte cientifico los cuales nos indican que el uso de mapas
conceptuales es un método de aprendizaje muy Util para determinar los conceptos,
analizar y comprender un conjunto de significados interrelacionados de la realidad; por
lo que se supone que el uso de éste método mejora la comprension lectora del
estudiante y desarrolla sus facultades cognitivas y comunicativas dentro del campo de
la comprensién lectora, elevando asi el nivel de aprendizaje de los estudiantes que

le servira en su vida futura como integrante de nuestra sociedad.

Esta investigacion es importante porque permitira la transformacion de las practicas de
ensefianza, lo que se espera facilitara el acercamiento de los estudiantes al maravilloso
mundo de la ciencia, vetado para muchos, pero que requiere del desarrollo de

competencias cientificas para la adquisicién de una conciencia para la conservacion,
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5.3.

proteccion y mejoramiento del medio ambiente, de la calidad de vida, del uso racional
de los recursos naturales, de la prevencion de desastres, dentro de una cultura
ecoldgica y del riesgo y la defensa del patrimonio cultural de la nacion.

Los datos que resulte de la presente investigacion, servira de base para investigaciones
futuras y fundamento para la formulacion de estrategias dirigidas a la difusion de
ensefianza del uso de mapa conceptual con fines de mejorar y elevar el nivel
académico de los estudiantes.

Problema.

Los estudiantes de la Institucion Educativa “Juan Acevedo Arce de Chilia, Provincia
de Pataz departamento de la Libertad del sector publico presentan serios problemas
debido a que los alumnos no logran desarrollar sus capacidades y habilidades
fundamentales, muchas veces se le pide al estudiante que describa, plantee, justifique,
argumente o elabore un informe, estos lo realizan pero en forma deficiente; sin embargo,
para hablar y escribir sobre tematicas de las Ciencia, Tecnologia y Ambiente es necesario
conocer tanto sus conceptos y teorias como las estructuras mediante las cuales se
expresan las ideas cientificas. Hablar en lenguaje de las Ciencia, Tecnologia y Ambiente
implica apropiarse de la formalizacion de la cultura cientifica, de ahi que uno de los
objetivos de esta investigacién es ensefiar a comprender e interpretar el lenguaje
cientifico, partiendo de la premisa que si se mejoran los procesos cognitivos de
comprensién del lenguaje en Ciencia, Tecnologia y Ambiente, se va a contribuir en el
mejoramiento del desempefio académico, ya que la comprension es esencial para el
aprendizaje.

Para alcanzar una competencia lectora pertinente se necesita contar con recursos
como: conocimientos, habilidades, destrezas, cualidades personales, capacidad cognitiva
y valores. Por lo tanto la funcidon de la escuela es preparar para la vida porque, si
bien es necesario educar para el trabajo, el sistema educativo queda atras de los avances
tecnologicos, para lo cual la escuela debe dotar a los nifios y jovenes del dominio de una
lengua con comprension lectora y produccion escrita.

Los mapas conceptuales requieren de los estudiantes que identifiquen aquellas ideas o

nociones mas relevantes de los contenidos a partir de una organizacion y
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estructuracion jerarquica de los mismos. Establecen entre los conceptos generales y
otros mas especificos, que unidos a través de proposiciones forman una unidad
semantica con suficiente informacion para que se produzcan nuevos aprendizajes.
Por lo tanto se considera que es urgente y fundamental que todas las Instituciones
Educativas fundamenten su curriculo en el desarrollo y mejoramiento de competencias
lectoras y escritoras, ya que es a partir de estas, que se pueden alcanzar mejores
resultados de tipo académico y por ende contribuir a la construccién de personas
integrales en sus dimensiones intelectivas, fisicas, sociales, espirituales y culturales, de
tal manera que formen parte y sean actores importantes en la construccion de una
sociedad mas justa mediada por una educacion de calidad.
El dominio del lenguaje cientifico se constituye en el vehiculo de comunicacion para
exponer, discutir y debatir las ideas cientificas, con una precisién mayor que la que
ofrece el lenguaje de la vida cotidiana, muchas pruebas de competencias en las areas
de Comunicacion y Ciencia, Tecnologia y Ambiente a nivel Nacional y en ambito
mundial muestran esta variable como una de las principales causas de los bajos
resultados alcanzados en el contexto distrital, departamental, nacional y mundial,
segun lo mencionado anteriormente surge la pregunta : ¢De qué manera el uso de
mapas conceptuales, mejora la comprension lectora en el area de Ciencia
Tecnologia y Ambiente en los estudiantes del 4to. Grado “A” de secundaria del
Colegio “Juan Acevedo Arce” de Chilia, Pataz, La Libertad; 2018?
5.4. Conceptuacion y operacionalizacion de las variables.
5.4.1.-Definicién Conceptual
Los mapas conceptuales son organizadores visuales esquematicos que representan
significados conceptuales, incluidos en una estructura de proposiciones en forma
jerarquica ordenados de lo mas general a lo mas especifico.
5.4.2.- Definicion operacional.
Elaborar los mapas conceptuales significa que el estudiante debe haber
comprendido el tema a representar ya que la sintesis sera disefiada mediante un

esquema.
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En la propuesta pedagdgica mediante el desarrollo de las sesiones de clase el

alumno aprendera a elaborar los mapas conceptuales, dominado la jerarquizacion,

organizacion y deduccion o anélisis, teniendo en cuenta las palabras de enlaces.

5.4.3.- Operacionalizacién de variables

Variables
INDEPENDIENTE

Dimensiones

Indicadores

Item.

Mapas

conceptuales

Jerarquia

Visualizacion facil
Identificacion de

titulos.

Calidad educativa

Eficacia y eficiencia.

Estrategia Educativa.

1.- Permite visualizar con
facilidad el tema

2.- Permite identificar los
titulos en cada
presentacion de los
temas.

3.- Consideran que la
utilizacion de mapas
conceptuales contribuyen
con la eficaciay
eficiencia de los

estudiantes.

Organizacioén

Organizacion
adecuada. Orden
I6gico. Clima de

respeto.

Rapida

retroalimentacion.

Aprendizajes activos.

1.- Permite una estructura
organizada adecuada.

2.- Los enlaces y flechas
permiten un orden légico.
3.- Su uso genera un

clima mutuo de respeto.

Deduccién y
analisis

Internalizar
informacion.

Recordar conceptos.

1.- Contribuye a entender
informacién valiosa.

2.- Permite recordar

29




Propician inferir.
Incentivan la
creatividad.
Motivan a la

competividad.

conceptos.

3.- Motivan a lograr las
competencias.

4.- Incentivan la

creatividad.

5.4.4. Definicién Conceptual

Comprension lectora, es el proceso mediante el cual un lector construye a partir de su

conocimiento previo nuevos significados al inter actuar con el texto, dando la

interpretacion razonable de lo que lee; por lo tanto es la base del entendimiento.

5.4.5. Definicion operacional.

Mediante la aplicacién de la propuesta pedagdgica a los estudiantes se les reforzara los

conocimientos previos de la comprension lectora, mediante la practica y el dominio de

los tres niveles (literal, inferencial y criterial).

5.4.6. Operacionalizacion de variables.

Variable
DEPENDIENTE

Dimensiones

Indicadores

item.

Literal

Identifica datos, hechos e
ideas principales.
Pronuncia textualmente
lo que ha leido (expone)
Emplea su intuicion para
comprender el texto.
Sefialan niveles basicos
de la discriminacion.
Identifica secuencia de

acciones.

03 item
04 puntos.
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Comprensién
Lectora.

Distingue la  funcion
importante de los
secundarios.

Organiza la informacion

en esquemas mentales.

Inferencial. e Infiere el  propésito| 03 item
comunicativo del autor. | 06 puntos.
e Formula conclusiones.
e Infiere causas 0
consecuencias que no
estan explicitas.
e Argumenta los puntos de
vista propios sobre las
ideas del autor.
e Juzga el comportamiento
de los seres vivos.
Criterial e Expresa acuerdos o] 04 item
desacuerdos  ante  la| 10 puntos.

propuesta del autor.

Juzga la estructura de un
texto.

Emite juicio frente a un

comportamiento.
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5.5. Hipotesis.
El uso de mapas conceptuales, mejora significativamente la comprension lectora en el
area de Ciencia, Tecnologia y Ambiente en estudiantes del 4° grado “A” del colegio
secundario Juan Acevedo Arce Chilia, Pataz, La Libertad. 2018.
5.6. Objetivos.
5.6.1. Objetivo general.
Determinar si el uso de mapas conceptuales mejora la comprension lectora en el area
de Ciencia Tecnologia y Ambiente de los estudiantes del 4° grado “A” de secundaria
del Colegio Juan Acevedo Arce de Chilia, Pataz La Libertad. 2018
5.6.2. Objetivos especificos.

> ldentificar el nivel de comprension lectora, antes del uso de mapas
conceptuales en el area de Ciencia Tecnologia y Ambiente en los estudiantes
del 4to. “A” de secundaria del Colegio Juan Acevedo Arce Chilia 2018.

» ldentificar el nivel de comprension lectora después del uso de mapas
conceptuales en el area de Ciencia Tecnologia y Ambiente en los estudiantes
del 4to. “A” de secundaria del Colegio Juan Acevedo Arce Chilia 2018.

» Comparar el nivel de comprension lectora antes y después del uso de mapas
conceptuales en el area de Ciencia Tecnologia y Ambiente en los estudiantes
del 4° grado “A” de secundaria del Colegio Juan Acevedo Arce Chilia, Pataz,
La Libertad. 2018.

6. METODOLOGIA.

6.1. Tipoy disefio de investigacion.
El presente trabajo de investigacion segun (Sampieri, Fernandez y Batista, 2006,
citado en Cueva, Villanque, Berrospi, Morales, 2018) corresponde a una Tipo de
investigacion explicativa.

Disefio de investigacion: Experimental, Pre experimental; cuyo diagrama es el siguiente:
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Donde:

GE: Grupo experimental

O;: Pre-Test

GE:

X: Variable Experimental (Mapas conceptuales)

O,: Post-Test.

6.2. Poblacion y muestra.

La Poblacion estard constituido por los 27 estudiantes del cuarto grado seccion “A”
del Colegio Secundario Juan Acevedo Arce, Chilia- Pataz La Libertad 2018. La

muestra fue la misma formado por 27 estudiantes del cuarto grado del nivel

Secundario.

Cuadro 01. Distribucion de estudiantes del cuarto grado seccion “A” del Colegio
Secundario Juan Acevedo Arce, Chilia-Pataz La Libertad 2018.

GRADO SECCION N° de alumnos
Hombres Mujeres Total
4° A 10 17 27

Fuente: Nominas de matricula I.E. Juan Acevedo Arce — 2018.

6.3. Técnicas e instrumentos de investigacion.

6.3.1. Técnicas.
Encuesta.

Técnica que utiliza un conjunto de procedimientos mediante los cuales se recoge y

analiza una serie de datos de una muestra.

6.3.2. Instrumentos.
Cuestionario.
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6.4.

Es un instrumento elaborado en base a criterios e indicadores establecidos previamente,
para diagnosticar el nivel de comprension lectora: literal, inferencial y criterial de los
estudiantes en el desarrollo del trabajo de investigacion. EIl instrumento esta
elaborado de 10 items, cada item tiene un valor de acuerdo a la dimension: Literal 1,3
puntos; Inferencial, 02 puntos y Criterial 2,5 puntos, haciendo un total de 20 puntos.
Validez del instrumento.

El instrumento empleado para la variable de comprensidn lectora, ha sido sometido a
criterio de “Juicio de Expertos” con su instrumento ficha de opinién de expertos que
fue aplicado a dos Magisteres de la Universidad San Pedro para una segunda validacion
del instrumento de la recoleccidn de datos; los cuales opinaron sobre la valides del
contenido que es aplicable por su coherencia entre los items, indicadores, dimensiones
y variables dependientes.

Confiabilidad.

Tambien se realizd una prueba piloto o técnica de ensayo con el fin de validar los
instrumentos de recoleccion de datos. El presente instrumento indica la confiabilidad
ya que se cumplié con la técnica estadistica Alfa de Cronbach que se obtuvo un
resultado medio de confiabilidad de 0,61 la que demostrd su aceptacion.
Procesamiento y analisis de informacion

Entre las técnicas de procesamiento empleado tenemos a la estadistica descriptiva e
inferencial. Entre la estadistica descriptiva tenemos a la tabla de frecuencia absoluta
y porcentual, la media aritmética, desviacion tipica, varianza. Para la estadistica
inferencial se empled la prueba t para muestras relacionadas.

Para la comunicacién de los resultados se empled el grafico de barras y para el

procesamiento estadistico se empled el software SPSS version 22.

7. RESULTADOS.

7.1. Presentacion de resultados.
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Para obtener los resultados del trabajo de investigacion titulada “Mapas conceptuales

en la comprension lectora de estudiantes del colegio Juan Acevedo Arce, Chilia;

2018”; se emplearon la estadistica descriptica como técnica.

Los instrumentos que nos han permitido la recoleccion de informacién son el pre test y
post test para determinar el nivel de comprensién lectora en el area de Ciencia

Tecnologia y Ambiente; administrado a una poblacién muestral de 27 estudiantes.

Las técnicas estadisticas que se utilizaron para procesar la informacién son las
siguientes: tablas de frecuencia descriptiva y a través de los graficos de barras se

comunican los resultados.

Estas técnicas e instrumentos nos permiten dar a conocer los siguientes datos

obtenidos mediante el paquete estadistico SPSS version 21 y Excel:
En la tabla 1 se presentan los resultados con respecto a.
En la tabla 2 se presentan los resultados con respecto al.

7.2. Analisis y descripcion de resultados.

Tabla 1

Nivel de comprension lectora, antes del uso de mapas conceptuales en el area de Ciencia
Tecnologia y Ambiente en los estudiantes del 4to. “A” de secundaria del Colegio Juan
Acevedo Arce Chilia 2018.

Nivel de comprensién Freetencia Poreentaje

lectora
Nivel literal 2 7,4
Nivel inferencial 21 77,8
Nivel criterial 4 14,8
Total 27 100,0

Fuente: resultados del pre test
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Figura:
Nivel de comprension lectora de los estudiantes del 4to. “A” de secundaria de la LE. Juan
Acevedo Arce Chilia 2018.

Fuente: Tabla 1
En la tabla y figura se observan los resultados con respecto al nivel de comprension

lectora lograda por los estudiantes del 4° de secundaria de la I.LE. “Juan Acevedo
Arce” de Chilia; donde el 7.4% logran un nivel literal, el 77.8% un nivel inferencial
y un 14.8% un nivel criterial; del cual se concluye que el mayor porcentaje de
estudiantes se ubican en el nivel inferencial.

Tabla2

Nivel de comprension lectora después del uso de mapas conceptuales en el area de Ciencia
Tecnologia y Ambiente en los estudiantes del 4to. “A” de secundaria del Colegio Juan Acevedo
Arce Chilia 2018.

Nivel de comprension lectora

Frecuencia Porcentaje
Nivel literal 0 00
Nivel inferencial 12 44,4
Nivel criterial 15 55,6
Total 27 100,0

Fuente: resultados del pre test
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Figura:
Nivel de comprension lectora de los estudiantes del 4to. “A” de secundaria de la I.E. Juan Acevedo Arce
Chilia 2018.

Fuente: Tabla 2
En la tabla y figura 2 se muestran los resultados obtenidos después de la aplicacion

de los mapas conceptuales con respecto al nivel de comprension lectora de los
alumnos del 4° de secundaria; donde en el nivel literal no se cuenta con ningun
estudiante, en el nivel inferencial se ubican un 44.4% y en el nivel criterial un 55.6%.
De estos resultados se concluye que el uso de los mapas conceptuales a mejorado el

nivel de comprensidn de textos; principalmente con respecto a nivel criterial.

Tabla 3
Nivel de comprensidn lectora antes y después del uso de mapas conceptuales en el area de

CTA en estudiantes del 4° grado “A” de secundaria del Colegio Juan Acevedo Arce Chilia.

Nivel de comprension Pre test Post test
lectora
fi % fi %
Nivel literal 2 7,4 0 00
Nivel inferencial 21 77,8 12 44,4
Nivel criterial 4 14,8 15 55,6
Total 27 100,0 27 100,0

Fuente: Tablaly?2
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Figura:
Comparacion del nivel de comprension lectora de estudiantes del 4to. “A” de secundaria de la I.E. Juan
Acevedo Arce Chilia 2018.

Fuente: Tabla 2
En la tabla y figura 3 se muestran los resultados del pre y post test en un tabla

comparativo; del cual se sacan las siguientes conclusiones: en el nivel literal se
percibe que a diferencia del pre test no se encuentran ningin estudiante; en el nivel
inferencial se disminuye en un 33.4% Yy en el nivel criterial se incrementa el
porcentaje de estudiantes de un 14.8% a un 55.6% es decir se incrementa en un
40.8%. De los resultados se concluye que al hacer uso de los mapas conceptuales

como estrategia se mejora significativamente el nivel de comprensién de textos.
7.3. Prueba de hipétesis.

Tabla 3

Diferencia de media entre los resultados del pre test y post test

Pre test posttest DIFERENCIA

Vélidos 27 27 27
Perdidos 0 0 0
Media 9,85 14,41 4,56
Desv. tip. 2,429 2,749 2,225
Varianza 5,900 7,558 4,949
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En la presente tabla se observa que en el pre test se obtiene una media de 9.85 con
una desviacion tipica de 2.429 y una varianza de 5.900 y en el post test se obtiene
una media de 14.41 con desviacion estandar de 2,749 y una varianza de 7.558.

Ademas se percibe que existe una diferencia de media de 4.56

Tabla 4

Diferencia de media entre los resultados del pre test y post test

Estadisticos de contraste®

post test - Pre test

z -4,552°
Sig. asintét. (bilateral) ,000
a. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

b. Basado en los rangos negativos.

En la tabla 4 se muestran los resultados con respecto al estadistico de prueba de los
rangos de signo de Wilcoxon; con una probabilidad de Z= -4.552° se obtienen un p-
valor de ,000 que es menor a 0.05; por lo que se concluye que a un 95% de confianza
existe una diferencia significativa en los niveles de comprension lectora antes y
después del uso de los mapas conceptuales en estudiantes de la Institucion Educativa
“Juan Acevedo Arce” de Chilia-Pataz; de esta manera aceptandose la hipétesis de
investigacion: “El uso de mapas conceptuales, mejora significativamente la
comprensién lectora en el area de Ciencia, Tecnologia y Ambiente en estudiantes del
4° grado “A” del colegio secundario Juan Acevedo Arce Chilia, Pataz, La Libertad.
2018~

8. ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS
El uso de los mapas conceptuales mejor6 la comprension lectora en el area de Ciencia
Tecnologia y Ambiente en estudiantes del 4° grado de secundaria de la L.E. “Juan
Acevedo Arce”-Chilia-Pataz; 2018; asi se ha podido demostrar en este trabajo de

investigacion con los siguientes resultados obtenidos:
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Asi, encontramos que los estudiantes obtienen un p.valor con nivel de significancia de
,000 que es menos a 0,05 en un 95% de confianza; de esta manera aceptandose la hipétesis
de investigacién “El uso de mapas conceptuales, mejord significativamente la
comprension lectora en el area de Ciencia, Tecnologia y Ambiente en estudiantes del 4°
grado “A” del colegio secundario Juan Acevedo Arce Chilia, Pataz, La Libertad. 2018”.
Estos resultados coinciden con Palomino (2014); donde se evidencia que el grupo en el
cual emplearon los mapas conceptuales incrementaron los niveles de comprension
textual sin distincion de género”; ademas Suarez (2009) evidencio que con el uso
apropiado de estrategias y metodologias es posible ser consiente del aprendizaje
significativo y mejorar procesos de comprension lectora a través de la utilizacion de los
mapas conceptuales”.
Asimismo; Valdés, (2014) sus resultados indicaron que existe relacion entre el uso del
mapa conceptual y la comprension lectora de los estudiantes del 6to grado de primaria
de la LLE. Fe y Alegria”; y Huaman (2015) evidencio en los estudiantes la facilidad de
comprender un texto, pues al utilizar el mapa conceptual, han aprendido a jerarquizar,
organizar, deducir y analizar el contenido del texto, eso ha hecho que desarrollen una
habilidad superior de comprension.
Esto se corrobora con lo manifestado por Diaz y Hernandez (2002), el mapa conceptual
es “una técnica que ayuda en la construccion de nuevos conocimientos y que facilita la
comprension de textos” (p. 43).
Para (Moreira y Buchweitz, 1993, citado en Huaman y Matamoros, 2015), el mapa
conceptual como técnica de aprendizaje pueden ser utilizados en diferentes etapas del
Proceso de Ensefianza y Aprendizaje (PEA) y son dutiles para que el estudiante
reflexione en torno a los conocimientos adquiridos asi como su punto de partida ante la
generalizacion de nuevos conocimientos.
9. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
9.1. Conclusiones
> El uso de mapas conceptuales mejord la comprension lectora en el area de Ciencia

Tecnologia y Ambiente; al obtener un p-valor de ,000 que es menor a 0.05; por lo
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que se concluye que a un 95% de confianza existe una diferencia significativa en
los niveles de comprension lectora.

» El nivel de comprension lectora, antes del uso de mapas conceptuales en el area de
Ciencia Tecnologia y Ambiente es que el 7.4% logran un nivel literal, el 77.8% un
nivel inferencial y un 14.8% un nivel criterial.

> EI nivel de comprension lectora después del uso de mapas conceptuales en el area
de Ciencia Tecnologia y Ambiente: en el nivel inferencial se ubican un 44.4% y en
el nivel criterial un 55.6%; sin contar con un solo estudiante en el nivel literal.

» Al comparar el nivel de comprension lectora antes y después del uso de mapas
conceptuales en el area de Ciencia Tecnologia y Ambiente: en el nivel inferencial
se disminuye en un 33.4% y en el nivel criterial se incrementa el porcentaje de
estudiantes de un 14.8% a un 55.6% es decir se incrementa en un 40.8%. De esta
manera obteniéndose un diferencia significativa.

9.2. Recomendaciones

»Los docentes en el area de Ciencia Tecnologia y Ambiente requieren una
capacitacion sobre el uso de los mapas conceptuales para incluir principalmente en el
analisis de la informacidn y sistematizacion del aprendizaje.

» Sensibilizar a los docentes de la I. E. Juan Acevedo Arce de Chilia-Pataz para el
empleo de la presente propuesta en base a los mapas conceptuales para tener en
cuenta en las estrategias empleadas al disefiar sus sesiones de aprendizaje.

> A los investigadores se sugiere realizar otras intervenciones con muestras diferentes

y en otros contextos a partir de la siguiente propuesta.
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11. APENDICE Y ANEXOS
12.1. Instrumento

CUESTIONARIO

PROCEDIMIENTO:
1.- Lee el texto.
2.- Resuelve el cuestionario.

APLICACION: Estudiantes del 4° grado “A” de Secundaria del Colegio “Juan
Acevedo Arce” del distrito de Chilia-2018.
En el presente instrumento se encuentra una lectura sobre “La célula y su estructura”,
lee y analiza detenidamente el texto propuesto a continuacion, asi mismo se
encuentra una serie de preguntas para impulsar la Comprensién Lectora. Contesta
brevemente cada una de las preguntas.
Cada item tiene un valor de acuerdo a las dimensiones: Literal 1,3 puntos; Inferencial
2 puntos; y Criterial 2,5 puntos. El tiempo para desarrollar es de 45 minutos.

Texto

LA CELULA, ORIGEN DE LA VIDA

El conocimiento sobre las células ha ido cambiando a lo largo de la historia. Primero, solo
se conocia su existencia, luego se pudo observar algunas de sus grandes estructuras como
el nicleo y, desde mediados del siglo pasado —qgracias al desarrollo de los microscopios
electronicos—, se han descubierto nuevas estructuras celulares que antes permanecian
invisibles. Dentro de la célula se realizan una serie de procesos y funciones que llevan a
cabo los diferentes organelos que la conforman. Este trabajo conjunto y organizado de las
distintas partes hace de la célula una unidad de gran eficiencia estructural y fisiologica.
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El trabajo en equipo que realiza los diferentes componentes de la célula para obtener el
equilibrio requerido y mantenerse con vida; asi si dejaran de funcionar, por ejemplo, las
mitocondrias o cualquier otro organelo, la célula moririan.

Se sostiene que:

m La célula es la unidad estructural o anatomica de todos los seres vivos. Todos los
organismos, desde los mas simples hasta los mas complejos, estdn compuestos por una o
mas células.

m La célula es la unidad funcional o fisioldgica de todos los seres vivos. En ella ocurren
todos los procesos que realizan los seres vivos como la nutricion, la eliminacion de desechos
y la respiracion, entre otros.

m La célula es la unidad genética, porque contiene material hereditario.

CLASES DE CELULAS
CELULAS PROCARIOTAS.

Las células procariotas son propias de los seres mas sencillos que existen como las
bacterias y cianobacterias que conforman el reino monera. Estas células se caracterizan
porque su material genético, que es mucho mas simple que el de las células eucariotas, se
encuentra flotando en una region del citoplasma conocida como nucleoide. Como el
material genético no esta protegido por una envoltura, las células procariotas carecen de un
nucleo definido.
Igualmente, las células procariotas practicamente carecen de organelos. Solo cuentan con
unas diminutas estructuras llamadas ribosomas que, son indispensables para fabricar
sustancias esenciales para el funcionamiento celular.

CELULAS EUCARIOTAS

Las células eucariotas son caracteristicas de los organismos pertenecientes a los reinos
protista, de los hongos, animal y vegetal. Son mas grandes que las procariotas y tienen una
organizacion mas compleja, porque poseen mas estructuras que realizan funciones
especificas.

Su material genético se encuentra rodeado y protegido por una envoltura que forma una
estructura conocida como nucleo.

PARTES IMPORTANTES DE LA CELULA.
LA MEMBRANA CELULAR
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La membrana celular es una delgada capa que delimita, cubre, protege y comunica a las
células. Gracias a la membrana celular el interior de las células tiene caracteristicas diferentes
a las del medio que las rodea. Para mantener estas diferencias, asi como para realizar sus
funciones vitales, las células deben intercambiar sustancias con su medio ambiente. Por
ejemplo, necesitan incorporar nutrientes, evitar el ingreso de sustancias toxicas y permitir la
salida de los desechos. La membrana celular constituye la superficie a través de la cual ocurre
este intercambio.

No todas las sustancias pueden atravesar la membrana celular, porque esta tiene una
permeabilidad selectiva que le permite conservar la integridad de la célula y la estabilidad
interna u homeostasis, sin verse afectada por los cambios que ocurren en el medio
extracelular. Esta caracteristica se debe principalmente a su estructura, la cual esta compuesta
esencialmente por lipidos y proteinas y carbohidratos.

EL NUCLEO.

El ndcleo es generalmente la estructura mas grande y visible de las células; desde él se
coordinan todas las actividades que estas realizan, por lo que podria considerarse como el
centro de operaciones. Dentro del nicleo se encuentra la informacidn genética de los seres
vivos en una molécula llamada &cido desoxirribonucleico o ADN. En ella estan
codificadas las instrucciones para fabricar una célula idéntica y para que el organismo
sintetice las proteinas que necesita para su funcionamiento.

Igualmente, dentro del ndcleo hay una estructura conocida como nucléolo, rico en ARN;
La cromatina, que es un conjunto de filamentos de ADN y proteinas, durante la division
celular se compacta y se divide en porciones, formando los cromosomas.

CITOPLASMA.

El citoplasma incluye todo lo que hay entre la membrana y el ndcleo celular. En el
citoplasma hay agua, sales, sustancias organicas, gran cantidad de nutrientes y pequefias
estructuras conocidas como organelos celulares, cada uno de los cuales realiza funciones
especificas entre ellos tenemos:

m Los ribosomas son los organelos encargados de traducir la informacion contenida en el
ADN vy sintetizar, de acuerdo a este informacion, las proteinas que necesita el cuerpo. Se
encuentran libres en el citoplasma o asociados a otro organelo Ilamado reticulo
endoplasmatico.
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El material genético pasa a través de ellas y, a medida que se va leyendo, se van afiadiendo
pequefias unidades hasta formar las proteinas.

m El reticulo endoplasmatico es una extensa red de membranas que se desprenden de la
envoltura nuclear y se extienden en el citoplasma. En el reticulo endoplasmaético se sintetizan
moléculas como proteinas, a partir de la informacién contenida en el ADN, que traducen los
ribosomas. Existen dos tipos: el reticulo endoplasmatico rugoso y el reticulo
endoplasmatico liso.

m El Aparato de Golgi esta compuesto por un conjunto de estructuras parecidas a sacos,
que se encuentran apilados unos cerca de otros. Recibe las vesiculas producidas por el
reticulo endoplasmatico, las almacena y, en algunos casos, las modifica para luego
enviarlas hacia un nuevo destino dentro o fuera de la célula.

m Los lisosomas son organelos que funcionan como un sistema digestivo celular. En su
interior se encuentran unas sustancias llamadas enzimas, que son necesarias para que la
célula pueda romper o fragmentar los alimentos. Los lisosomas se unen a las vacuolas
digestivas que almacenan y transportan el alimento, o se adhieren a organelos viejos para
destruirlos y fomentar asi su renovacion.

m Las vacuolas son sacos formados por membranas que cumplen diversas funciones entre
las que se incluyen el almacenamiento, el transporte y la excrecion o eliminacion de
sustancias. Algunos organismos, como las amebas, transportan el alimento hasta los
lisosomas para que alli sea digerido. En otros pequefios organismos acuéticos, se encargan
de bombear continuamente agua fuera de la célula para evitar que se reviente. En las
plantas sirven para almacenar nutrientes y sustancias de desecho y, adicionalmente, son
esenciales para su crecimiento, pues las células se alargan a medida que las vacuolas
almacenan agua.

m Las mitocondrias son las centrales energéticas de las células. En ellas, se lleva a cabo el
proceso de la respiracion celular. Alli, la energia quimica contenida en los carbohidratos y
los lipidos es liberada y transformada en energia biologica, de manera que pueda ser usada
por las células para realizar sus funciones vitales.

m El citoesqueleto es una red de diminutas fibras que se encuentra a lo largo de todo el
citoplasma. Recibe este nombre porque cumple funciones similares a las de nuestro
esqueleto: ayuda a dar soporte y a mantener la forma de las células; de hecho, a él se
encuentran anclados varios organelos.

m LOs centrosomas son pequefias estructuras que se encuentran cerca al ndcleo, a partir de
las cuales crecen los micro tibulos que forman el citoesqueleto.
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m Los cloroplastos, tienen doble membrana y son exclusivos de las células vegetales se
encargan de la fotosintesis. Son verdes debido a la clorofila. Poseen su propio ADN y
ribosomas.

COMPRENSION LITERAL:
1.- En la siguiente imagen, escribe las partes de la célula donde corresponde.

1 3

A
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COMPRENSION INFERENCIAL.
4.- (Que, diferencia 0 semejanza existe entre las mitocondrias y los

cromosomas, con respecto a su funcién?

5.- ¢(Cudl de los organelos se encarga de la respiracion y de la generacion de
energia quimica?

COMPRENSION CRITICA:

7.- ¢Crees que existen células que no tienen nucleo?
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12.2. Propuesta

1. DENOMINACION
Mapas conceptuales, una herramienta para mejorar la comprension lectora en

estudiantes del Colegio “Juan Acevedo Arce”, Chilia 2018.
2. FUNDAMENTACION

Uno de los problemas mas significativos de nuestra Institucion Educativa es el bajo
nivel de comprension lectora que presentan los estudiantes, es por ese motivo que
en el PEI se ha considerado que los estudiantes necesitan desarrollar las competencias
comunicativas y linglistica que exige la vida moderna para que logren aprender
a expresar los mensajes orales y escritos de manera competente.

Es por ello esta propuesta de usar mapas conceptuales como recurso didactico es para
mejorar la comprension lectora en los estudiantes del 4° grado “A” del nivel
secundario en el area de Ciencia, Tecnologia y Ambiente que busca hacer
observaciones, plantear preguntas acerca del mundo natural, generar hipdtesis,

examinar libros y otras fuentes de informacion, planificar investigaciones, utilizar
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instrumentos, analizar he interpretar datos, proponer respuestas, explicaciones,
predicciones y comunicar los resultados. Explora la realidad, intercambia sus
formas de pensar del mundo y contrastarlas con el conocimiento cientifico. Estas
habilidades le permite al estudiantes construir conocimientos, aprender haciendo,
resolver situaciones, tomar decisiones con fundamento cientifico, reconocer lo
beneficios y limitaciones de la ciencia y tecnologia y comprender las relaciones que
existe entre la ciencia, tecnologia y sociedad.

Que para lograr en los estudiantes dichas competencias y capacidades se plantea
ésta propuesta disefiada como estrategia metodoldgica de lectura en base de mapas
conceptuales cuyas dimensiones es jerarquizar, organizar y deducir y analisis;
mediante las cuales pretendemos mejorar el proceso de comprension lectora en los
estudiantes, que para logra ello el estudiante tiene que dominar los niveles de
comprension que son: literal, inferencial y criterial que respondan a un proceso

pedagdagico.

Mediante la comprension lectora nos permite distinguir las ideas principales y
secundarias, teniendo en cuenta las estructuras linguisticas apropiadas al texto. Asi
mismo facilita la recepcion critica de la informacidn para una adecuada interaccion
comunicativa y para obtener nuevos aprendizajes haciendo que las sesiones de
aprendizaje sean activas, dinamicas Yy participativas; para lo cual se ha disefiado de

la siguiente manera:
e Prueba de entrada.
e Actividades de aprendizaje.
e Prueba de salida.
3. OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

% Objetivos general
Brindar estrategias comprendidas en bases tedricas del mapa conceptual para

lograr aprendizajes superiores en el area de Ciencia, Tecnologia y Ambiente de los
estudiantes del 4° grado “A” de secundaria del Colegio “Juan Acevedo Arce”,
Chilia 2018.
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Objetivos especificos.

Analizar textos escritos, extrayendo la idea principal y secundaria de cada
parrafo. Lograr el razonamiento de la comprension lectora en los estudiantes.
Desarrollar las capacidades de atencidn-concentracion a traves de las diferentes
actividades lectoras.
Analizar rasgos semanticos diferenciadores que permitan distinguir una palabra
de otra.

Inferir informacion a partir de los datos explicitos que contiene un texto.

Educar el sentido critico a través de andlisis de textos.

Determinar el logro alcanzado que tuvieron los estudiantes del 4° “A” de

secundaria luego de la aplicacion de la propuesta.
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4. DISENO DEL MODELO METODOLOGICO BASADO EN EL USO DE MAPAS CONCEPTUALES PARA

MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES.
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4. DESCRIPCION

1.

Determinacion del nivel de capacidad investigativa

Se les aplicara una evaluacion de entrada a todos los estudiantes para identificar el
nivel de comprension lectora y a partir de ese diagnostico plantear la metodologia
de mejora correspondiente.

Busqueda de informacion

En esta etapa los adolescentes y el docente comprenderan sobre los diferentes niveles
de comprensién lectora que se tienen que lograr.

Aplicacion de comprension lectora y niveles.

Se tendra en cuenta las definiciones de comprension y sus tres niveles para su
aplicacion correspondiente:

- Nivel literal

- Nivel inferencial

- Nivel criterial

Ejecucion e implementacidn de sesiones

Se elaboraran 10 sesiones empleando la estrategia para utilizar los mapas
conceptuales; que se implementd, se ejecuto y se evalud sesidn por sesion.
Evaluacion

En esta etapa se tuvo en cuenta no solo la evaluacion de la comprension lectora,

sino que también el uso adecuado de los mapas conceptuales.

5. ACTIVIDADES Y CRONOGRAMA

N° ACTIVIDADES CRONOGRAMA

1 | Elaboracion de la propuesta 03-09-2018.

2 | Implementacion de la propuesta. 07-09-2018 al 12-09-2018

3 | Coordinacion con las autoridades donde se | 13-09-2018 al 14-09-2018
realizara la ejecucion de la propuesta.

4 | Ejecucion de la propuesta. 17-09-2018 al 12-11-2018

5 | Evaluacion de la propuesta 19-11-2018.
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6. SESIONES

SESION DE PARENDIZAJE DE CIENCIA Y TECNOLOGIA

SESION DE APRENDIZAJE N°: 01-U5.

. DATOS INFORMATIVOS:
1.1.Institucién educativa
1.2.Area
1.3.Grado / seccidn
1.4.Director
1.5.Docente
1.6.Duracién
1.7.Fecha

: “Juan Acevedo Arce”
: Ciencia Tecnologia y Ambiente.
: Cuarto: “A”
: Prof. Rober Sanchez Carbajal.
: Prof. Lucio Rios Guillen
: 03 horas
: 17 de setiembre del 2018.

TITULO DE LA SESION

Variaciones de las Leyes de Mendel. (diagndstica)

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS CAPACIDADES

INDICADORES

e Explica el mundo e Comprende y aplica
fisico, basado en conocimientos
conocimientos cientificos y
cientificos. argumenta

cientificamente.

e Identifica los distintos mecanismos de
la herencia, como la dominancia
incompleta y la codominancia. (Nivel
literal)

e Elabora  adecuadamente mapas
conceptuales sobre las variaciones de
las Leyes de Mendel. (Nivel
inferencial)

e Compara y emite juicios de valor
entre la dominancia incompleta y la
codominancia. (Nivel criterial)

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (15 minutos)
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» El docente debe recoger los saberes previos de la clase anterior sobre la Tercera Ley de
Mendel.

» Se presenta el siguiente caso: ¢Qué pasaria si los alelos de los progenitores son
dominantes o los dos son recesivos? ;,como seria su descendencia?

» EIl docente sefiala que para responder a esta pregunta se formaran equipos de trabajo.
Cada equipo debe proponer posibles respuestas a la interrogante presentada, las cuales
son anotadas en la pizarra por el docente. También el docente indica que las respuestas
vertidas por los equipos de trabajo seran abordadas minutos mas adelante para verificar si
son verdaderas o falsas.

» EIl docente presenta y describe sucintamente las actividades a realizar en la sesion:
analisis de la informacion sobre casos diferentes a los estudiados por Mendel, para la
sustentacion.

DESARROLLO (110 minutos)

» Con la finalidad de que los estudiantes determinen la veracidad o falsedad de las
hipdtesis, el docente pide a los estudiantes que realicen una lectura comprensiva de las
paginas 190 y 191 del Libro de Ciencia, Tecnologia y Ambiente de 4.° grado de
Educacion Secundaria (2012).

> El docente complementa la informacion y precisa en las ideas fuerza.

» El docente, con la participacion de los estudiantes, verifica la validez de las respuestas
mencionadas por los equipos de trabajo, las cuales fueron escritas en la pizarra. LoS
estudiantes indican si sus intervenciones fueron verdaderas (V) o falsas (F), dando una
justificacion a partir de la informacién recibida a través de los resultados de la actividad
practica, la lectura del texto y las explicaciones del docente. En este momento el docente
debe explicar que cada equipo debe sustentar por qué las respuestas vertidas al inicio de la
clase son verdaderas o falsas, y para ello es necesario buscar que los estudiantes sustenten
sus respuestas sefialando que las caracteristicas que se observan de generacion a generacion
dependen del tipo de alelos que presenten.

> En esta sesion, es importante que el docente enfatice en la resolucién de las siguientes
interrogantes:

¢Qué caracteristica presenta un individuo homocigoto?

¢Cual es la caracteristica de un individuo heterocigoto?

¢Qué diferencia existe entre el gen dominante y el recesivo?

¢Qué significa “dominancia incompleta?

¢Qué es la codominancia?

¢Como crees que seria su descendencia si cruzas una flor boca de dragon Blanca con

una roja?

¢Qué opinas de la herencia poligamica?

¢Como se manifiesta la herencia ligada al sexo?

9. Argumenta. ¢Puede una persona tener sangre de tipo A si su padre es O y su madre es
AB?:y si su madre fuera B’

» Cada equipo de estudiantes, en papelografos, construye un mapa conceptual del tema y un
cuadro p

» Punet para la primera y segunda generacion, para los casos presentados.

oMb E

S
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» A partir del trabajo realizado y los cuadros y mapas elaborados, los estudiantes analizan
sus resultados y sustentan en una exposicion oral, el porqué de la manifestacion fisica
(fenotipo) de los caracteres recesivos y dominantes. Ademas, se orienta para que los
estudiantes fundamenten que los rasgos hereditarios se encuentran determinados por
genes gque conservan su identidad.

» Se utilizara una escala valorativa para evaluar el desempefio descrito en los indicadores
previstos en la sesion.

CIERRE (10 minutos)

» EIl docente realiza una explicacion dialogada con sus estudiantes sobre las semejanzas y
diferencias entre la dominancia incompleta y la codominancia.

» Los estudiantes realizan una reflexion a partir del tema abordado y responden a las
siguientes preguntas: ;Qué han aprendido hoy? ;Como lo han aprendido? ¢Por qué es
importante el tema abordado? (En qué situaciones de la vida diaria puede aplicarse lo
aprendido? ;Qué fue lo que mas les gustd de la sesion? ;Qué dificultades tuvieron?
¢COmo se podrian mejorar las dificultades?

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

— Ministerio de Educacion. (2012). Libro de Ciencia, Tecnologia y Ambiente de 4.°
grado de Educacion Secundaria. Lima: Grupo Editorial Santillana.

— LEXUS. (2013). La biblia de las ciencias naturales. Lexus editor.

— Anexos 1y 2, plumones, cuaderno, pizarra, papeldgrafos, limpiatipos e impresiones de
fotografias/imagenes, recursos multimedia.

EVALUACION

Evaluacion sumativa. EI docente emplea la escala valorativa. Para evaluar los aprendizajes
previstos.

Vo.Bo.

Director de la I.E. Prof. Lucio Rios Guillen

Docente del area.
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SESION

Titulo de la sesion

Area
Docente

Grado y seccion

Fecha

ESCALA VALORATIVA.

: 01-5U.

: variacion de las Leyes de Mendel.

: Ciencia Tecnologia y Ambiente.
: Lucio Rios Guillen.

: Cuarto A

: 17 de setiembre del 2018.

COMPETENCIAS

Explica el mundo fisico, basado en conocimientos cientificos.

CAPACIDADES

Comprende y aplica conocimientos cientificos y argumenta cientificamente.

INDICADORES

N° orden

Identifica los distintos
mecanismos de la
herencia, como la
dominancia
incompleta y la
codominancia. (Nivel
literal)

06 puntos

Elabora adecuadamente
mapas conceptuales
sobre las variaciones de
las Leyes de Mendel.
(Nivel inferencial)

07 puntos

Compara y emite
juicios de valor entre
la dominancia
incompletay la
codominancia. (Nivel
criterial)

07 puntos

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

58




25

27

SESION DE APRENDIZAJE N°: 02-U5.

1. DATOS INFORMATIVOS:
2.1.Institucion educativa  : “Juan Acevedo Arce”

2.2.Area : Ciencia Tecnologia y Ambiente.
2.3.Grado / seccién : Cuarto: “A”

2.4.Director : Prof. Rober Sanchez Carbajal.
2.5.Docente : Prof. Lucio Rios Guillen
2.6.Duracion : 03 horas pedagogicas.

2.7.Fecha : 19 de setiembre del 2018.

TITULO DE LA SESION:

La herencia humana

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS | CAPACIDADES | INDICADORES

Indaga, mediante e Disefia e Verifica la confiabilidad de la fuente

métodos cientificos, estrategias relacionada a su pregunta de indagacion.

situaciones que para hacer Identificando los cromosomas masculinos y

pueden ser indagacion. femeninos. (literal)

investigadas por la Genera y e Aporta con ideas precisas para elaborar el

ciencia. registra datos mapa conceptual sobre la herencia humana.
o informacion (inferencial).

e Obtiene datos considerando y discriminando
los necesarios para su indagacion. Dando su
opinién relacionado al cariotipo humano.
(Criterial)

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (15 minutos)

» Como una forma de repasar lo aprendido en la sesion anterior, los estudiantes, agrupados
en equipos de cinco miembros, escriben en papel bon proporcionados por el docente los
simbolos utilizados para representar un alelo, los diversos tipos de un caracter, la primera
generacion filial, la segunda generacién filial, etc.

» Cada papel se pega en la pizarra y un miembro del equipo que lo elaboré explica
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brevemente su contenido. El docente evalla el grado de interés y la retencion de lo
aprendido.

» Luego, el docente introduce el tema de la herencia humana mostrando una imagen a color
del cariotipo humano (puede apoyarse con el anexo 3b) y hace las siguientes preguntas:
— ¢Qué observamos en la imagen?
—¢Podemos ubicar un cromosoma en la imagen y definirlo? ;Cuales seran sus

funciones?

» Las respuestas dadas mediante “Iluvia de ideas” son escritas en la pizarra. Al finalizar la

sesion, se cotejan con lo aprendido.

DESARROLLO (100 minutos)

> El docente explica ampliamente sobre el tipo de lectura que se debe desarrollar para logra
la comprension lectora teniendo en cuenta sus niveles (literal, inferencial y criterial);
seguidamente solicita a los estudiantes que lean las paginas 192 y 193 del libro de texto
(Libro de Ciencia Tecnologia y Ambiente de 4° grado de Educacion Secundaria. 2012).
Luego, del analisis de las lecturas se apertura el didlogo sobre el tema de las paginas
indicadas, dando respuesta a las siguientes interrogantes:
¢Ddnde se localizan los cromosomas?
¢A que llamamos cariotipo humano?
¢Que diferencia o semejanza existe entre cariotipo y cromosomas en los seres humanso?
¢A qué conclusién llegarias sobre la herencia ligada al sexo en humanos?
¢Por qué se dice que el cromosoma X tiene diferente tamarfio que el cromosoma Y?
¢Cual es la probabilidad de que nazca un nifio o una nifia?
¢Argumenta, cual de los progenitores (madre o padre) define en realidad el sexo del hijo?
¢Qué opinas sobre la herencia humana?
¢Crees que el estudio sistematico del cariotipo humano puede conducir a la deteccion de
anomalias o enfermedades genéticas?

» En todo momento, el docente guia a los estudiantes en la realizacion de la actividad,
proporcionando la informacion que haga falta (por ejemplo, recordandoles los conceptos de
alelos homocigotos y heterocigotos).

» El docente explica la forma correcta como se debe elaborar un mapa conceptual,
considerando las dimensiones como: jerarquiza, organizacion y deduccién o analisis.

» Seguidamente el docente con el aporte de los estudiantes elaboran un mapa conceptual en
la pizarra de todo el tema desarrollado.

CIERRE (20 minutos)

> Los estudiantes exponen el tema utilizando el mapa conceptual elaborado, asi mismo dan
a conocer sus dudas, opiniones y aportes sobre los temas tratados. El docente los escucha
con atencion y trata de resolver sus dudas. Al mismo tiempo, relaciona los temas con
situaciones reales (por ejemplo, la utilidad del analisis del cariotipo para diagnosticar y
tratar a personas que tienen problemas de infertilidad y otras enfermedades en seres
humanos).

» Por ultimo, el docente lee las preguntas iniciales escritas en la pizarra y busca
responderlas junto con los estudiantes.
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MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Recursos:
— Ministerio de Educacion. Libro de Ciencia, Tecnologia y Ambiente de 4.° grado de
Educacion Secundaria. 2012. Grupo Editorial Santillana.
— Documento del anexo 3.

Materiales:
— Papeldgrafos, laminas a color, limpia tipos, pizarra, plumones, cuadernos.

Vo.Bo. Prof. Lucio Rios Guillen

Director Docente del area
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SESION

ESCALA VALORATIVA.
: 02-5U.

Titulo de la sesion : La herencia humana.

Area : Ciencia Tecnologia y Ambiente.
Docente : Lucio Rios Guillen
Grado y seccién : Cuarto A
Fecha : 19 de setiembre del 2018.
COMPETENCIAS Indaga, mediante métodos cientificos, situaciones que pueden ser investigadas por

la ciencia.

CAPACIDADES

Disefia estrategias para Generay registra datos o informacion
hacer indagacion.

INDICADORES

N° orden

Verifica la confiabilidad de | Aporta con ideas precisas | Obtiene datos considerando
la fuente relacionada a su| para elaborar el mapa|y discriminando los
pregunta de indagacion. | conceptual del tema | necesarios para su
Identificando los | tratado (inferencial). indagacion. Dando su
cromosomas masculinos y| 6 puntos opinibn  relacionado  al
femeninos. (Literal). 6 p. cariotipo humano.
(Criterial). 8 puntos

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22
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SESION DE APRENDIZAJE N°: 03-U5.

I11.  DATOS INFORMATIVOS:

3.1.Institucion educativa  : “Juan Acevedo Arce”

3.2.Area : Ciencia Tecnologia y Ambiente.
3.3.Grado / seccion : Cuarto: “A” y “B”

3.4.Director : Prof. Rober Sanchez Carbajal.
3.5.Docente : Prof. Lucio Rios Guillen
3.6.Duracion : 02 horas

3.7.Fecha : 24 de setiembre del 2018.

TITULO DE LA SESION

¢Para qué sirven las mutaciones?

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES

Explica el mundo fisico Comprende y aplica -ldentifica los tipos de mutaciones

basado en conocimientos conocimientos cientificos | que producen variaciones en el

cientificos. y argumenta ADN. (nivel literal)
cientificamente. -Elabora resimenes sobre las

mutaciones, mediante un
organizador visual. (nivel
inferencial)

-Analiza las causas y herencia de
las mutaciones, argumentando su
punto de vista. (nivel critico)

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (15 minutos)
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» El docente, proyecta imagenes de diversas mutaciones, los estudiantes observan
detenidamente (Anexo 1)Luego, Y hace las siguientes preguntas:
— ¢Qué observamos en la imagen?
— ¢Podemaos saber que ha sucedido con estos individuos? ;Cuales seran las razones?

» Las respuestas dadas mediante “lluvia de ideas” son escritas en la pizarra. Al finalizar la
sesion, se cotejan con lo aprendido.

» EIl docente da a conocer el titulo de la sesién y explica las actividades que se van a
desarrollar en clase.

DESARROLLO (60 minutos)

> El docente y los estudiantes hacen una lectura conjunta de las paginas 218 y 219 del libro
de texto (Ministerio de Educacién. Libro de Ciencia Tecnologia y Ambiente de 4° grado
de Educacion Secundaria. 2015), que tratan sobre las mutaciones, sus causas y efectos,
asi como la herencia de estas. Luego, del analisis de las lecturas se apertura el didlogo sobre
el tema de las paginas indicadas, y responden las siguientes preguntas:
¢Qué es una mutacion?
¢Dobnde ocurren las mutaciones?
¢Como se clasifican las mutaciones?

En 1986, la planta nuclear de Cherndbil en Ucrania, exploto liberando gran cantidad de
radiacion, los sobrevivientes quedaron afectado, y también su descendencia. ¢Qué tipo de
mutacion habré ocasionado la radiacion?

¢ldentifica las mutaciones segun el tipo de células afectadas?

¢Que funcion cumple los agentes mutagenos?

¢Qué diferencia existe entre mutacién génica y cromosoémica?

¢Cudles son las razones para la existencia de personas con sindrome de Down?
¢Argumenta cémo se relaciona el adelgazamiento de la capa de ozono con el aumento de
mutaciones?

¢Qué opinas del albinismo?

¢Crees que los agentes fisicos y quimicos pueden producir mutaciones?

» Luego el docente amplia la informacién y, para ello, se apoya en laminas a color que
presenten especies con diversos tipos de mutaciones. Luego, pide a los estudiantes que
desarrollen la préctica contenida en el anexo 3a. y haga las conclusiones de los temas
tratados.

» El docente, con el aporte de los estudiantes elaboran un mapa conceptual de todo el tema
desarrollado en la clase.

CIERRE (15 minutos)

» Los estudiantes exponen sus dudas, opiniones y aportes sobre los temas tratados. El
docente los escucha con atencion y trata de resolver sus dudas. Al mismo tiempo, recalca
sobre las diferentes enfermedades que existen en nuestra actualidad causadas por las
mutaciones.

» Por ultimo, el docente lee las respuestas iniciales y pregunta a los estudiantes si son
verdades o falsas las hipotesis planteadas anteriormente o al inicio de la clase.
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EVALUACION:

Evaluacién sumativa. EI docente emplea la escala valorativa. Para evaluar los aprendizajes
previstos.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Recursos:
— Ministerio de Educacion. Libro de Ciencia, Tecnologia y Ambiente de 4.° grado de
Educacion Secundaria. 2012. Grupo Editorial Santillana.
— Documento del anexo 1.

Materiales:
— Proyector, paledgrafos, laminas a color, limpia tipos, pizarra, plumones, cuadernos.

Vo.Bo.

Director Prof. Lucio Rios Guillen

Docente del area.
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SESION

Titulo de la sesion

Area
Docente

Grado y seccion

Fecha

ESCALA VALORATIVA.

: 03-5U.
: ¢Para qué sirven las mutaciones?

: Ciencia Tecnologia y Ambiente.
: Lucio Rios Guillen.

: Cuarto A

: 24 de setiembre del 2018.

COMPETENCIAS

Explica el mundo fisico basado en conocimientos cientificos.

CAPACIDADES

Comprende y aplica conocimientos cientificos y argumenta cientificamente.

INDICADORES

N° orden

Identifica los tipos de
mutaciones que producen

variaciones en el ADN. (nivel

literal)
(06 puntos)

Elabora resimenes
sobre las mutaciones,
mediante un
organizador visual.
(nivel inferencial)
(07 puntos)

Analiza las causas y
herencia de las
mutaciones,
argumentando su punto
de vista. (nivel critico)
(07 puntos)

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17
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25
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llustraciéon: N° 01. Mapas conceptuales antes de la propuesta Pedagdgica.

Fuente: Archivo digital, I. E. J.A.A., setiembre, 2018.

llustracion: N° 02. Elaborando mapas conceptuales

Fuente: Archivo digital, I. E. J.A.A., octubre, 2018.
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llustracion: N° 03. Mapas conceptuales después de la propuesta Pedagdgica.

Fuente: Archivo digital, I. E. J.A.A., noviembre, 2018.
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