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RESUMEN

La presente investigacion se realizd con el propdsito de determinar la
relacion que existe entre los niveles de comprension lectora y el rendimiento
académico en los alumnos de masoterapia de la Universidad Catdlica Sedes
Sapientiae - filial Chulucanas durante el afio 2017, ademas, determinar la relacién
existente entre el nivel literal, inferencial, y critico de la comprension lectora con
el rendimiento académico.

El estudio fue de tipo descriptivo- correlacional, no experimental,
cuantitativo con un paradigma positivista. Se realizd con una muestra de 29
personas como grupo intacto. La técnica que se emple6 es la observacion, y el
cuestionario fue el instrumento utilizado. Los datos fueron analizados mediante el

coeficiente de correlacion de Pearson.

Entre los resultados se encontrd que en los niveles de comprension lectora
12 estudiantes que hacen el 41.4% no comprenden, 11 estudiantes que hacen el
37.9% se encuentran en el nivel literal, asi como 6 estudiantes que con forman el
20.7% obtuvieron el nivel inferencial. Y en relacion al rendimiento académico
se concluyd que el nivel de rendimiento académico logrado/proceso es el que
predomina, el nivel de rendimiento académico satisfactorio no es frecuente, lo
mismo sucede con el nivel de rendimiento en inicio que estd por debajo de la
proporcion  Es asi, que esta investigacion  confirma que los alumnos no
comprenden lo que leen, memorizan contenidos y tienen dificultades para lograr
una lectura fluida de los textos, que no se ve representada en el rendimiento

académico



ABSTRACT

The present investigation was carried out with the purpose of determining
the relation that exists between the levels of reading comprehension and the
academic performance in the massotherapy students of the Catholic University
Sedes Sapientiae - Chulucanas Branch during the year 2017, in addition, to
determine the existing relationship between The literal, inferential and critical

level of reading comprehension with academic performance.

The study was descriptive-correlational, non-experimental, quantitative
with a positivist paradigm. It was carried out with a sample of 29 people as an
intact group. The technique used was observation, and the questionnaire was the

instrument used. The data were analyzed using the Pearson correlation coefficient.

Among the results are in the levels of reading comprehension 12 students
who do 41.4% no, 11 students who do 37.9% are in the literal level, as well as 6
students who make up 20.7% obtained the inferential level. And in relation to
academic performance it is concluded that the level of academic performance is
defined as the academic performance system. Thus, this research confirms that the
students have not read what they say, they memorize the contents and they have
difficulties to achieve a fluent reading of the texts, which is not seen in the

academic performance.
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INTRODUCCION.

La investigacion realizada sobre comprension lectora y su relacion con el
rendimiento académico tiene como realidad problematica la falta de interés por
parte de los estudiantes de la universidad en general en lo que a lectura se refiere.
La universidad catolica sedes sapientiae, tiene una de las bibliotecas mas surtidas
en cuanto a libros de las diferentes carreras y en especial de tecnologia médica
con especialidad en terapia fisica; tiene libros en espafiol e inglés de contenidos
muy Utiles, sin embargo notamos con gran tristeza que las instalaciones de tan
magna area de la universidad se encuentran en la mayoria del tiempo vacia. Los
alumnos prefieren buscar en internet los diferentes trabajos y no leer la
informacion objetiva de un libro con base cientifica y con informacion validada,
realizando el lamentable acto anti curricular de copia y pega de la informacion.
Ademas durante las clases se nota su carencia de Iéxico propio de las carreras de
ciencias de la salud y de la carrera en general. Durante los examenes los alumnos
solo se dedican a leer las diapositivas que les proporciona el docente quien también
incurre en el error de no pedir que trabajen con un determinado libro que se
encuentre en biblioteca. Al notar esta problematica se pensé en buscar una
solucion a esta circunstancia que no hace mas que mecanizar conocimientos y
permitir que la sociedad siga recibiendo profesionales con conocimientos basicos
y no impulsar su maximo potencial como alumnos universitarios.

Se tomd en cuenta otras investigaciones realizadas sobre el tema y una de
ellas es la realizada por Calderon (2010) en Colombia, denominada:
“Caracteristicas de comprension lectora en estudiantes universitarios”, cuyo
objetivo general fue identificar las caracteristicas y habilidades de comprensién
lectora de los estudiantes de los programas de Psicologia (3° semestre) y de
Derecho (4° y 5° semestre) de la Universidad Cooperativa de Colombia Seccional
Barrancabermeja, afio 2008. En esta investigacion se utilizo de preferencia el
paradigma cuantitativo positivista, puesto que se obtuvo la informacion del test
“CLOZE”, para analizar comprensién de lectura. En el ambito cualitativo se

realizd entrevistas a docentes. ElI disefio fue descriptivo contextual y los



resultados obtenidos revelan que los estudiantes de los programas de Psicologia y
Derecho se encuentran en un nivel de frustracién, ya que no manejan el lenguaje
entendido como competencia linglistica (fonética y semantica). Leen  sin
comprender y esto impide que el alumno siga el camino objetivo de la finalidad
del texto y por ende a confundirse con facilidad. En los resultados del test CLOZE
evidencian que los alumnos no siguen adecuadamente los distintos niveles de
adquisicidn, retencion, integracion, recuperacion y transferencia de informacion,
por lo tanto se hallan en un nivel de comprension LITERAL, sin capacidad de leer
entre lineas ademas de tener un vocabulario reducido.

De similar forma, en Mexico, Salas (2012) presentd la investigacion
denominada: “El desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del
tercer semestre del nivel medio superior de la Universidad Auténoma de Nuevo
Ledn”, que busca conocer y describir los logros y dificultades de los alumnos del
nivel medio superior en relacion a la comprension lectora, ademas de proponer
acciones y estrategias para mejorar el aprendizaje. La metodologia que se utilizé
fue el de investigacion accion y el método cualitativo. Nuevamente se presenta
relacion con los resultados encontrados pues el nivel alcanzado es el literal ya que
un 32% de los estudiantes no tienen conocimientos léxicos y semanticos, el 16%
no identifica la idea principal, un 5% la intencion del autor, la situacion mas
compleja la expresa el 26% de la poblacion que tiene dificultad para resumir el
texto en una idea principal y el 11% contesté que no pueden identificar la
estructura del que tiene como secuencia: introduccion, desarrollo y conclusion
por lo tanto el nivel més alto alcanzado es con mucha dificultad el nivel literal, no

logrando alcanzar el inferencial ni critico.

Las investigaciones a nivel nacional también representan un aporte
importante a la investigacion, asi tenemos a Ugarriza, (2006) que presentd en
Lima su tesis denominada “La comprension lectora inferencial en textos
especializados y el rendimiento académico de los estudiantes universitarios del
primer ciclo” EI método de investigacion es de tipo descriptivo, dandole mayor
importancia al nivel inferencial de la comprension lectora. El estudio es de tipo

correlacional, analizando la relacién existente entre comprension lectora y



rendimiento académico. La finalidad de esta investigacion fue dar a conocer las
estrategias utilizadas por los alumnos para comprender un texto cientifico de
psicologia mediante andlisis factorial. La conclusion a la que se llegd en este
estudio fue que la comprension de textos es muy débil quienes no siguen un
control adecuado de su lectura, ademas no hay iniciativa propia sino del docente
para el aprendizaje de los textos expositivos de las asignaturas gque tiene a cargo.
Como ultimo aporte el autor refiere que debe ensefiarse comprension de textos
también a los alumnos de matematicas y ciencias ya que ellos también deben
entender enunciados en los problemas matematicos.

Otro de los investigadores que también generé importantes aportes a la
presente investigacion fue Cabanillas, (2004) con su investigacion denominada
“Influencia de la ensefianza directa en el mejoramiento de la comprension lectora
de los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad
Nacional San Cristobal de Huamanga.” Este realizd una investigacion de tipo
experimental cuyo objetivo general fue determinar si la estrategia
“ENSENANZA DIRECTA” influye en el mejoramiento de la comprension
lectora. Para ello, se evalud a 42 estudiantes del primer ciclo cuyas caracteristicas
eran; no haber recibido ensefianza de comprension lectora, tener bajo habito de
lectura y bajo nivel de comprension lectora. Se utilizd una prueba de comprension
lectora. Sirvieron para el objetivo de ésta investigacion el uso de una prepueba y
contrapostprueba. Los resultados expresan que luego de la ensefianza directa de
comprension lectora, ésta mejoro mucho en cada nivel de la misma.

La investigacion de Aliaga, L. (2012) denominada “Comprension lectora
y rendimiento académico en comunicacion de alumnos del segundo grado de una
institucion educativa de Ventanilla”, busca encontrar una relacion entre las
variables comprension lectora y rendimiento académico, en una institucion de
educacion bésica regula. En la misma se encontré como  objetivo general,
determinar si existe relacion entre la comprension lectora y el rendimiento
académico en el curso de comunicacion entre los alumnos de segundo grado de
educacién primaria de una institucion educativa estatal del distrito de Ventanilla
— Callao. EI método que se utilizd fue de tipo descriptivo y disefio correlacional y

se lleg6 a la conclusién de que existe una relacion significativa positiva entre la



variable comprensién lectora y el rendimiento, marcando la diferencia con la
informacion obtenida en la presente investigacion que dio como resultado la
nulidad de relacion entre ambas variables en el area de comunicacion. Se afirma
entonces, que a una buena comprension lectora, mejores son los resultados
académicos, a su vez, si no existe una buena comprension lectora, los resultados
académicos seran deficientes.

En Chiclayo, Llanos (2013) realizd wuna investigacion similar,
denominada: “Nivel de compresion lectora en estudiantes de primer ciclo de
carrera universitaria” esta investigacion buscé determinar el nivel de comprension
lectora de los estudiantes del primer ciclo de siete escuelas profesionales de la
Universidad Catolica Santo Toribio de Mogrovejo de Chiclayo, en el semestre
académico 2012-1. Es una investigacion cuantitativa de tipo descriptivo
transversal y la conclusion a la que se llega es que el nivel de comprensién lectora
de los estudiantes no supera el nivel basico. No comprenden, no analizan la
informacion, no interpretan. Como punto agravante se observé que el 28 % de
los estudiantes se ubica en el nivel previo, refiriendo que el alumno no posee las
habilidades suficientes para llevar una vida universitaria adecuada, logrando los
objetivos que la misma traza al inicio de clases. Relacionandose con la obtenida
actualmente en la presente investigacion en la que un 17.2% se encuentra en el
mismo nivel previo. Solo el 29.9 % del total de los estudiantes logro el nivel de
habilidades cognitivas exigido, en relacion con la capacidad de comprension
textual. El estudio, asimismo, permitié determinar que el grado de dominio en la
dimensién literal, ademas que no hay habilidad para obtener informacion del

texto, ni procesarla adecuadamente.

Es por esta razon que se justifica la presente investigacion pues, tiene
como eje central a la comprension lectora, al ser ésta una de las habilidades
fundamentales del pensamiento, asi como la base del aprendizaje. Busca dar a
conocer el nivel de comprension lectora, ya que todas las actividades de
aprendizaje universitarias demandan de una éptima competencia linguistica
comunicativa que faciliten al estudiante la mision y el reto de la formacion

profesional con un conjunto de condiciones académicas basicas. Sin embargo, la



realidad universitaria, respecto de las habilidades en relacion con la competencia

en mencidn constituye una preocupacion permanente.

El valor tedrico de la presente investigacion se debe a que en un futuro se
podra conocer mucho mas sobre comprensiéon lectora y su relacion con el
rendimiento académico , Si bien los datos referidos sobre las habilidades de
comprension y produccion constituyen parte de la observacion y experiencia de la
préctica docente diaria, es menester realizar un estudio exhaustivo y objetivo, con
una muestra concreta que posibilite dar pasos firmes con sustento cientifico, en
aras de contribuir al mejoramiento de las estrategias de ensefianza para que el
estudiante participe convenientemente de la compleja y ardua labor de aprender

en la universidad.

Como implicancia practica, esta investigacion se encargara de solucionar
en cierta proporcion uno de los factores que dificulta la correcta lectura asi como
el aprendizaje de los contenidos. Ante lo dicho, es razon de este trabajo de
investigacion organizar y sistematizar los datos observados, a fin de describir los
desempefios alcanzados por los estudiantes ingresantes a la universidad y realizar
una proyeccion a posteriori con la finalidad de mejorar el nivel de comprension
lectora de los estudiantes universitarios de los primeros afios de carrera en

adelante.

Y por dltimo la utilidad metodoldgica proporcionada a la investigacion
consiste en mejorar el habito de lectura en los alumnos cambiando el ritmo de
ensefianza mecanica a didactica y practica para mejor comprension lectora. Asi
como laopcion de relacionar las variables y generar la experimentacion con una

0 mas de ellas en beneficio del estudiante.

En los ultimos afios hemos observado con preocupacion el poco interés
hacia la lectura y las muchas deficiencias en la comprension lectora y por lo tanto
en el ambito escolar y universitario un rendimiento académico defectuoso por lo

que nos urge tomar medidas a fin de poder mejorar la capacidad lectora que



presentan nuestros estudiantes, ya que al no poder comprender lo que leen su

rendimiento académico sera deficiente.

Estos resultados se deben a muchos factores, entre ellos falta de manejo de
técnicas de lectura, la no identificacién de los personajes principales y secundarios,
el reconociendo de la idea central, la inferencia del propdsito comunicativo el
enjuiciamiento de los contenidos, etc. Que no les permite conocer los tres

niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critico.

Ante estas situaciones, se plantea el siguiente problema general para la
investigacion.

¢Que relacidn existe entre comprension lectora y rendimiento académico
en los alumnos del curso de masoterapia de la universidad catélica sedes sapientiae
20177

Delimitacién del problema: La siguiente investigacion se circunscribe a
los alumnos del quinto ciclo del curso Masoterapia de la escuela de tecnologia

médica como grupo intacto.

La conceptualizacion de las variables se presenta en orden de la
formulacién del problema. Comprension lectora: Es la forma en que otorgamos
sentido a un texto, relacionandolo con nuestras propias experiencias previas
imagindndolas en nuestro contexto, relaciondndonos en cada fragmento del texto
imaginado que se vive directamente en dicha situacién. En este proceso
encontramos fases importantes y una de ellas es la de identificar la informacion

relevante, llegar a conclusiones, brindar juicios criticos y reflexionar.

Por lo tanto es una guia en el camino de la investigacion sobre la relacion
con el desempefio o rendimiento académico, ya que es fundamental para lograr
aprendizaje significativo en los alumnos .En primer lugar, se precisara que el
término comprension lectora hace referencia al fendémeno llamado lectura. Segun

Nufiez (citado en Alcald 2012), en el dominio de cualquier idioma intervienen



cuatro habilidades, Ilamadas comunicativas en el nuevo enfoque pedagdgico
trabajado por el Ministerio de Educacion del Peru, que son hablar (expresion
oral), escuchar (comprension oral), escribir (expresion escrita) y leer
(comprension escrita). Se debe definir, entonces, en qué consiste leer
(considerando el término “lectura” referido al proceso) y la comprension (también
como proceso) pero orientada hacia la lectura pues en si mismo es un término

amplio

Rescatando la idea principal de esta valiosa informacion, llegamos a la
conclusion que comprender la lectura significa desentrafiar las ideas que
encierran las palabras del texto, ademas de construir con las palabras del texto
ideas o proposiciones, y por ultimo conectar las ideas entre si, 0 mejor dicho ,

comprender un orden o hilo conductor entre ellas.

“La lectura es algo mas que una actividad mecanica que nos permite
descifrar los signos de la escritura para comprender significados” (Palacios, citado
en Hermitafio 2016).

En su Manual de la Prueba de comprension lectora de complejidad
linguistica progresiva (CLP) de 1° a 5° afio basico, de los autores Felipe Alliende,
Mabel.

Condemarin y Neva Milicic, aporta un esquema general de la comprension
de escritos en la que nos dice que el término comprensién hace referencia a un
fendmeno muy amplio por el cual el hombre, se entiende a si mismo logrando
aprender algo gracias a la comprension(Condemarin 1985) Ademas considera las
reflexiones de Dilthey (citado en Hermitafio 2016) “Dichas reflexiones son las
siguientes: Las operaciones fundamentales para enfrentarse a un escrito son el
retener lo leido y comparar, entendido como relacionar o “unir” de acuerdo a
semejanzas e igualdades y diferenciar o “separar” de acuerdo a los grados de

diferencia”.



En ese sentido lo primero que debe hacer el lector es recordar lo leido, lo
cual no siempre significa transcribir lo leido, tampoco la memorizacién mecanica,
que muchas veces es la causa de olvido, lo cual no necesariamente se da por la
memorizacion mecanica ni consiste en reproducir palabra por palabra el texto
leido, esto nos deja como aporte, que es mejor guardar el sentido de la idea
principal y mantener vivas las ideas que generen mayor impacto en el lector. La
segunda conducta consiste en maltiples destrezas, de ellas las mas importantes son
sintesis y diferenciacion, que pueden definirse en una sola palabra: comparacion,
pues buscan relacionar ideas generando un gran complemento de la comprensién

lectora.

El proceso lector: un factor muy importante para la comprensiéon lectora es
el proceso lector, pues si el alumno no sabe como leer adecuadamente, logrando
seguir una secuencia que debe ser obtenida desde las primeras etapas del
desarrollo terminara perdiéndose en un mar de letras que le seran solo cddigos sin
sentido. Existen entonces habilidades que nos facilitaran el proceso lector, entre
ellas encontramos la habilidad para leer y comprender textos escritos, ya que
ocupa un lugar fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Esta
habilidad nos permite aprender lengua, aprender acerca de la lengua y aprender a

través de la lengua.

Existen investigaciones que se preocupan de esta habilidad, es asi que
Alliende y Condemarin (1986) Dividen el proceso lector en dos momentos: la
decodificacion y la comprension. La decodificacion permite reconocer signos
escritos haciendo que estos se transformen en lenguaje u otro sistema
comunicativo por medio de signos y sefiales. Y la comprension es el proceso en
el que se unen estos cadigos y se vuelven conceptos o informacion proporcionada
al lector. Sintetizando la informacion, toda lectura debe ser comprensiva ya que el
proceso decodificador solo es el inicio pero no lo es todo para captar el sentido a

los textos.



Bajo la revision del Ministerio de Educacion, Pinzés (2006) Hace aporte
igual de importante, en el que nos presenta unas operaciones relevantes en la
comprension lectora, ella afirma que hay situaciones en que la principal causa de
incomprension lectora es, al igual que lo antes mencionado, la pobre
decodificacion, ésta nos favorece en el proceso de reconocimiento de palabras de
modo veloz y correcto; decodificacion automatizada y es alcanzada en los tres
primeros afios de vida durante la educacion primaria, pero es precedida en la

educacion inicial con la interpretacion de las imagenes al narrar cuentos.

Solé (1996) A través de su experiencia en la ensefianza nos presentan tres
modelos de lectura, en su libro estrategias de lectura, nombra los procesos antes

mencionados ordenandolos de acuerdo al grado de importancia.

El primer modelo es el botton-up. Que nos dice que el que el proceso lector
es de tipo ascendente, es decir, de unidades pequerias hacia las amplias y globales.
En este modelo le da relevancia al deletreo (fonetizacion o correspondencia entre

letras y sonidos) para poder decodificar el texto.

En el segundo, modelo top-down habla de un proceso contrario, que nos
dice que de ideas globales, analicemos y sinteticemos la informacién, bridar

sentido y analisis, exaltando la comprension

El tercer modelo de aproximacion interactiva es unificador de los modelos
antes mencionados pues plantea un proceso ascendente y descendente simultaneo
en la busqueda del significado Se integran para elaborar una interpretacion

personal del mismo.

Niveles de comprension lectora: En la Prueba PISA 2000 se evalud tres
habilidades: recuperacion de informacidn, interpretacidn de textos y razonamiento
y evaluacion (sobre los que volveremos al hablar de estrategias y habilidades de
comprension lectora) combindndolas en cinco niveles de desempefio lector en
orden decreciente de complejidad. Para abordar la problematica de este tema es
conveniente entonces definir los niveles de lectura que se van a evaluar y mejorar

con la aplicacion del programa de habilidades metacognitivas.



Se explicara brevemente los niveles de desempefio de la Prueba PISA 2000
presentados por Piscoya (2004).
Nivel 5. Pide al estudiante localizar y secuenciar informacion implicita del texto
tratando de recuperar, interpretar y evaluar criticamente, razonando y evaluando.
Nivel 4. El estudiante debe inferir en la informacion para construir el significado
de una parte del texto diferenciando ambigtiedades de ideas concretas.
Nivel 3. El estudiante localiza, recuperacion, identifica la idea principal, construye
el significado de palabras y categoriza teniendo en cuenta diversos criterios de
interpretacion, y razona.
Nivel 2. El estudiante identifica la idea principal construyendo el significado de
una parte del texto haciendo inferencias que requieren referentes de bajo nivel
(interpretacion), explica una caracteristica del texto recurriendo a su experiencia

personal (razonamiento).

Nivel 1. El estudiante localiza una o mas piezas de informacién explicita que
satisface un solo criterio con escaza o ninguna informacion en conflicto

(recuperacién)

Al ser esta clasificacion bastante compleja, y tener cada nivel méas de una
capacidad para evaluar, se explicara una mas sencilla de Alliende y Condemarin
(1985). Estos autores hablan de tipos de comprension, estos niveles son el literal,
inferencial y critico. Ellos consideran la comprension literal (siendo el primer
nivel) como la recuperacion de la informacién explicitamente planteada en el
texto, explicando que se debe hacer en este nivel, es asi que el estudiante debe:
Localizar detalles, ideas principales, secuencias, relaciones de causa y efecto,

rasgos de personajes, ademas recordar memorizando aspectos del texto.

El nivel inferencial, es el nivel de interpretacion en el que usa las ideas
obtenidas del texto con la propia experiencia del lector y plantear su propia
hipébtesis, ademas de inferir detalles, ideas principales, secuencias, relaciones de
causa Y efecto y rasgos de personajes, todo lo que no esta expresamente planteado

en el texto.
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También se puede considerar a la inferencia como sinénimo de juzgar,
razonar, deducir, es decir, sacar conclusiones que no aparecen en el texto, pero
que son extraidas de la informacion del texto. La capacidad de inferir va
evolucionando con el paso del tiempo, la practica constante y la experiencia con
la lectura. El nivel de comprension de un texto se revela a través del tipo de

inferencias que realiza el lector.

Y para terminar con los niveles, tenemos al nivel critico. Este es el
siguiente nivel de lectura, es el mas complejo y dificil de alcanzar, es el que
permite al estudiante o lector terminar el texto con un juicio valorativo y ademas
hacer las respectivas comparaciones de las ideas presentadas en el texto. Al
conocer estos niveles podemos decir con claridad qué necesita el alumno, qué

estrategias trabajar y el programa de intervencion.

La definicion operacional: Desde el enfoque cognitivo la comprension
lectora es definida como una habilidad psicoanalitica para extraer el significado
de un texto pasa por los siguientes niveles: la comprension literal, la Comprension
inferencial y la comprensién critica. (DCN - 2008). Estas tres dimensiones seran
medidas con casos diferentes de textos extraidos de las evaluaciones censales
(ECE 2015) a alumnos de segundo de secundaria, aplicadas por el ministerio de
educacion.

Las Dimensiones son: Nivel literal, Nivel inferencial, Nivel critico

Los indicadores son: En el nivel literal: Localiza informacion explicita relevante
en el texto; en el nivel inferencial: Deduce el propésito de un texto, Elabora
conclusiones que se desprenden de hechos o afirmaciones del texto, Aplica ideas
del texto a situaciones externas a él, deduce relaciones logicas de causa-efecto,
Deduce las emociones, los sentimientos o los estados de animo sugeridos por el
autor, Deduce el significado de las palabras y expresiones.; en el nivel critico:
Explica la funcién o el aporte de porciones del texto al sentido global, Utiliza

hechos del texto para sustentar opiniones de terceros.

11



Nivel de rendimiento académico:

Definicion conceptual: ElI Ministerio de Educacion (2008) define que el
rendimiento es “el nivel de conocimiento expresado en una nota numérica que
obtiene un alumno como resultado de una evaluacion que mide el producto del
proceso de ensefianza aprendizaje en el que participa. Es alcanzar la maxima
eficiencia en el nivel educativo donde el alumno puede demostrar sus capacidades

cognitivas, conceptuales, aptitudinales o procedimentales” (p, 22)

Ademas, menciona EI Tawab (1997), que el rendimiento es: Una relacién
entre todos los conocimientos y logros obtenidos y el esfuerzo que emple6 para
hacerlo. Se crey6 en un momento determinado que el rendimiento académico tenia
relacion con la inteligencia pero lo cierto es que no es éste el Unico factor necesario
para poder alcanzar un alto rendimiento. Influye también el trabajo realizado entre
maestros y alumnos, perfeccionamiento moral, ademas de factores ambientales

como familia, sociedad y ambiente escolar.

Segun Cueto (2006), “es el logro alcanzado por el educando en el proceso
de ensefianza-aprendizaje; relativo a los objetivos educacionales de un
determinado programa curricular, inscrito a su vez, en el plan curricular de un nivel
0 modalidad educativa” (p.25). El rendimiento académico esta muy ligado al nivel
de conocimiento que expresa un alumno en una evaluacién. Es importante destacar
que en una evaluacion escrita u oral intervienen otras variables que no siempre
pueden demostrar un nivel de aprendizaje, por el hecho de ser influyentes en el
alumno, estas son las variables de personalidad, en ellas tenemos: extroversion,
introversion, ansiedad. Y las variables motivacionales que también estan ligadas
al rendimiento no de modo lineal, sino moduladas por factores como el nivel de

escolaridad, sexo, aptitud.
Factores que intervienen en el rendimiento académico.

El rendimiento académico se adecua a una serie de factores que tienen

relacion con el nivel social, psicoldgico, econémico, etc. Esta investigacion, no
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buscd encontrar a fondo esos factores, pero Lahoz (2002), especialista en la

materia, determina algunos factores condicionantes como:

Factores Enddgenos: Relacionados directamente a la naturaleza
psicoldgica y somatica del individuo, manifestandose éstas en el esfuerzo
personal,  motivacion, predisposicion, nivel de inteligencia, actitudes, ajuste
emocional, adaptacion al grupo, dinamica familiar, edad cronoldgica, estado
nutricional, deficiencia sensorial, perturbaciones funcionales, el estado de salud

fisica, entre otros. (Citado en Aliaga 2012)

Factores Exogenos: Segun Ugarriza (1998), Complementa a los factores
enddgenos los exdgenos que son “todos aquellos factores que influyen desde el
exterior en el rendimiento escolar’ (p.59), considera al Factor social: Nivel de
conocimiento, procedencia urbana o rural, conformacién del hogar, dedicacién al
estudio. Factor educativo: Metodologia del docente, materiales educativos,
material bibliografico, infraestructura, sistema de evaluacion, utilizacion del
tiempo libre y habitos de estudio, etc. (p.72). (Citado en Aliaga 2012)

Definicion operacional: el rendimiento académico es el nivel de
conocimiento expresado en una nota numerica obtenida en una evaluacion. Para
ello serd necesario emplear el acta de notas finales de la Universidad Catdlica
Sedes Sapientiae del afio 2017 de los alumnos del curso de masoterapia de la

especialidad de tecnologia médica.

Dimensiones: Calificacion.
Indicadores:

Cuando el estudiante evidencia el logro de los aprendizajes previstos,
demostrando incluso un manejo solvente y muy satisfactorio en todas las tareas
propuestas (satisfactorio).

Cuando el estudiante evidencia el logro de los aprendizajes previstos en el

tiempo programado. (Logrado/proceso)
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Cuando el estudiante esta4 en camino de lograr los aprendizajes previstos,

para lo cual requiere acompariamiento durante un tiempo razonable para lograrlo.

(Inicio).

Cuando el estudiante estd empezando a desarrollar los aprendizajes

previstos o evidencia dificultades para el desarrollo de éstos y necesita mayor

tiempo de acompafiamiento e intervencion del docente de acuerdo con su ritmo y

estilo de aprendizaje. (Previo)

Matriz de operacionalizacion: comprension lectora y rendimiento académico.

VARIABLES DIMENS | DEFINICION INDICADORES
IONES OPERACIONAL
COMPRENSION LECTORA Nivel Cuestionario Localiza informacion explicita
Habilidad psicoanalitica para extraer el | literal ECE relevante en el texto
significado de un texto MINEDU 2015. Nivel 2015(Minedu) Deduce el proposito de un texto.
inferencial | este cuestionario | Elabora conclusiones que se
_ mide desprenden de  hechos 0
Nivel . ] .
. comprension afirmaciones del texto.
critico . ) »
lectora, 10 items | Explica la funcién o el aporte de
evaluaran  esta | porciones del texto al sentido global.
variable.
RENDIMIENTO ACADEMICO Previo Acta de notas de 0-10 PREVIO
Ministerio de Educacién (2008)“el nivel de la  universidad 11-13 INICIO
conocimiento expresado en una nota Inicio catélica sedes 14-17 PROC/LOG
numérica que obtiene un alumno como Logradolp Sapientiae 18-20 SATISF
resultado de una evaluacion que mide el roceso mediré
producto del proceso de ensefianza Satisfactor rendimiento
aprendizaje en el que participa. académico.

io

Con toda la informacion presentada se propuso la siguiente hipétesis:

Existe relacion entre la comprension lectora y el rendimiento académico del curso

masoterapia universidad-catolica-sedes-sapientiae, 2017.

Con sus respectivas hipdtesis especificas:

El nivel de comprension lectora que predomina es el literal en el curso

masoterapia de la universidad-catdlica-sedes-sapientiae, 2017
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El nivel de rendimiento académico que predomina es logrado/proceso en
los estudiantes del curso masoterapia universidad-catélica-sedes-sapientiae,
2017.

Existe relacion entre el nivel literal de la comprensién lectora y el
rendimiento académico en los estudiantes del curso masoterapia universidad-

catblica-sedes-sapientiae, 2017.

Existe relacion entre el nivel inferencial de la comprension lectora y el
rendimiento académico en los estudiantes del curso masoterapia universidad-

catblica-sedes-sapientiae, 2017.

Existe relacion entre el nivel criterial de la comprension lectora y el
rendimiento académico en los estudiantes del curso masoterapia universidad-

catélica-sedes-sapientiae, 2017.

Para ello se propuso como:
Objetivo general:
Determinar la relacion existente entre los niveles de la comprensién lectora y el
rendimiento académico del curso masoterapia universidad-catélica-sedes-

sapientiae, 2017.

Con sus respectivos objetivos especificos:

Identificar el nivel de comprension lectora del curso masoterapia

universidad-catélica-sedes-sapientiae, 2017.

Identificar el nivel de rendimiento académico en los estudiantes del

curso masoterapia universidad-catélica-sedes-sapientiae, 2017.
Establecer relacion entre el nivel literal de la comprension lectora

y el rendimiento academico en los estudiantes del curso masoterapia universidad-

catolica-sedes-sapientiae, 2017.
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Determinar la relacion entre el nivel inferencial de la comprensién lectora
y el rendimiento académico en los estudiantes del curso masoterapia universidad-

catolica-sedes-sapientiae, 2017.
Identificar relacion entre el nivel criterial de la comprension lectora vy el

rendimiento académico en los estudiantes del curso masoterapia universidad-

catolica-sedes-sapientiae, 2017.
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6.

METODOLOGIA
6.1. Tipo y Disefio de Investigacion

De acuerdo a la orientacion u objetivo que se persigue, la
investigacion fue de tipo descriptivo porque detallé las caracteristicas del
comportamiento de un grupo de sujetos sin intervenir en ello, ademas de
plantear lo mas relevante de la comprensién lectora con el fin de buscar
soluciones y mejorar calidad educativa.

La clasificacion en coherencia con el fin de la ciencia, la investigacion fue
Relacional. Este tipo de estudio evalta el grado de relacion entre dos

variables.

El disefio fue NO EXPERIMENTAL, TRANSVERSAL,
RELACIONAL. Estos estudios se encargan de medir dos 0 mas variables
para determinar si estan o no relacionadas. EI propdsito de los estudios
relacionales es conocer la forma de comportamiento de una variable con

otras relacionadas.

Este disefio puede ser representado de la siguiente forma:

M : Muestra de investigacion
Ox: Observacion de Comprension Lectora
Oy: Observacion de rendimiento  académico

r :Relacion entre las variables

M I
0,
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6.2. Poblacion y Muestra
La Poblacion y muestra de la investigacion estuvo conformada por
los 29 alumnos del curso masoterapia del quinto ciclo de la universidad
catdlica sedes sapientiae, la totalidad de los alumnos del curso
anteriormente mencionado, trabajandose con todos los datos por lo que no
fue necesario un célculo de la muestra.
Como Criterios de inclusion: Se consideraran incluidos todos los
alumnos que formen parte del curso masoterapia del quinto ciclo.
Como criterios de exclusion: Seran excluidos alumnos de otros ciclos,
de otras instituciones educativas, docentes, personal administrativo de la misma

institucion.

6.3. Técnicas e Instrumentos

La técnica fue la observacion y el instrumento empleado fue el
cuestionario obtenido del ministerio de educacién y escogido por contar con la
evaluacion de los tres niveles de investigacion planteados: literal, inferencial y

critico.
Instrumento de investigacion:

Prueba de rendimiento de la evaluacion censal (ECE-2015) aplicada
a alumnos de segundo grado de secundaria del afio 2015 para determinar

el nivel de comprension lectora de los estudiantes a nivel nacional.
Ficha Técnica de ECE.- 2015

Nombre original: evaluacion censal 2015

Autores: Ministerio de educacion. MINEDU

< Yoni Cristian Arambulo Mogollén
» Ricardo Gustavo Zavaleta Acosta
« Jean Pierre Vaudenay de los Rios

« Adolfo Zarate Pérez
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« Teofila Patricia Soto Tincopa

« Frank Joselin Villegas Regalado
Afo: 2015
Procedencia: Peru
Administracion: individual
Forma: forma completa.

Duracion: forma completa entre 50 y 60 minutos

aproximadamente.

Aplicacion: jévenes de quinto ciclo de universidad catolica sedes
sapientiae, que formaban parte del curso de Masoterapia y
Kinesiterapia.

Descripcién: La ECE es una evaluacion estandarizada que realiza
el ministerio de educacion a los alumnos de primaria y secundaria
con la finalidad de conocer qué y cuanto estan aprendiendo los
alumnos de las escuelas publicas y privadas. Fue adaptada para los
alumnos de quinto ciclo del curso masoterapia de la universidad
catélica sedes sapientiae  buscando demostrar la dificultad que
tienen los alumnos para comprender los textos, la falta de
disposicion de lectura y el nivel de incomprension lectora al punto
de errar preguntas hechas a alumnos de segundo grado de

secundaria, demostrando asi que el aprendizaje es memorista.

Las pruebas estdn conformadas por un conjunto de preguntas de
diverso grado de dificultad. Esta diversidad permite recoger
informacion acerca de los distintos niveles de logro de los

aprendizajes que demuestran los estudiantes.

Las preguntas son de seleccion maltiple, donde se presentan varias
opciones de respuestas y el estudiante debe marcar solo aquella

respuesta que considera correcta.
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Los textos son de tipo expositivo y narrativo, el formato del texto
es mixto, continuo y el contexto es educativo, publico y recreativo.
Las capacidades que busca evaluar de la compresion lectora son la
recuperacion de informacion, la inferencia del significado, la
reflexion sobre la forma, el contenido y el contexto, asi como la

reorganizacion de la informacion.
Validez y confiabilidad del instrumento:

Validez: EIl concepto de validez implica definir con precisién el
constructo a evaluar teniendo claras y declaradas las intenciones de
aplicacion (AERA et al 2014. Citado en el marco de
fundamentacion de la prueba de rendimiento 2015.) En nuevas
investigaciones se ha determinado que la delimitacién del
constructo debe responder a un modelo de aprendizaje, lo que os da
a entender que todo debe quedar establecido de acuerdo al
progreso.(Nacional Reacerch Council, 2001 citado en Marco de
fundamentacion de la ECE- 2015.)

En el caso de la evaluacion censal aplicada por MINEDU, los
constructos y la légica de su progresion tienen una fundamentacién
bastante asentada en la literatura existente, en los documentos
curriculares( Disefio curricular nacional, R.M. N° 199-2015-
MINEDU, Mapas de progreso del aprendizaje) y en otros
documentos de uso pedagdgico, como las rutas del aprendizaje.
Ademas la construccion de los items es sometida a juicio de
expertos asi como aplicaciones de campo que permiten obtener

evidencias sobre la validez del constructo.

Confiabilidad: segin la AERA et al, 2014, citado en el marco de
fundamentacién de la ECE — 2015, la validez esta ligada a la
confiabilidad en la medida en la que la interpretacion de los rasgos
aceptables de consistencia, tienen que ver con la naturaleza de las
interpretaciones y usos que se desea dar en los puntajes de la

prueba. Los métodos utilizados para estimar la confiabilidad en
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evaluaciones estandarizadas masivas son de tipo indirecto, pues
calculan la consistencia interna sobre la base del promedio de las
correlaciones entre los items, o de la separacion de las personas
como es el caso de los modelos Rasch, que es precisamente el usado
por la ECE para estimar la confiabilidad de las puntuaciones de un

instrumento de evaluacion.

El modelo Rasch tiene los siguientes indicadores
Confiabilidad: 0,85

Ajuste al modelo:

Infit: 0,80-1,27

Outfit: 0,69-1,48

Unidimensionalidad:

Primer valor: 1,8

Varianza del primer autovalor: 1,9 %

6.4. Procesamiento y Analisis de la informacion

La informacion captada por los instrumentos descritos fue
calificada y volcada en una hoja Excel, luego migrada al software
estadistico IBM-SPSS 21. Los resultados fueron reportados en tablas de
una y doble clasificacion empleando frecuencias absolutas y relativas
porcentuales. Para el analisis se empled el célculo de coeficiente de
correlacién segin Pearson y la prueba de independencia de criterios chi
cuadrado (chi2-ji cuadrado) y la significacion estadistica fue valorada con

el siguiente criterio:
P< 0.05 significativo
P< 0.01 altamente significativo

p>0.05 no significativo.
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RESULTADOS:

En la Tabla N° 01 se aprecia la relacion entre los niveles de comprension lectora
y el rendimiento académico en los estudiantes del curso masoterapia de la

universidad catélica sedes sapientiae, Piura 2017.

TABLA N°01: CORRELACIONENTRE NIVELES DE COMPRENSION LECTORA'Y
RENDIMIENTO ACADEMICO

[N TRl B el a3 Y el RIEALIL AL T
NIV LT D NN HVITEIN T O

COMPRENSION  ACADEMICO

LECTORA

Correlacion de Pearson 1 ,300
NIVELES DE . .

Sig. (bilateral) 114
COMPRENSION LECTORA

29 29

Correlacion de Pearson ,300 1
RENDIMIENTO Sig. (bilateral) 114
ACADEMICO N 29 29

Fuente: Cuestionario Comprension Lectora (Minedu 2015) y Acta Consolidado Notas UCSS

Se puede observar en la tabla N°01 que la relacion estadisticamente no es
significativa para el nivel de significancia elegido (p<0.05). En consecuencia, se
puede sostener que no hay relacion entre los niveles de comprension lectora y el
rendimiento académico en los estudiantes del curso masoterapia de la universidad
catélica sedes sapientiae, Piura 2017. Lo que indica que no influyen los niveles de

comprension lectora en el rendimiento académico de los alumnos
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En la Tabla N° 02 se describen los niveles de comprension lectora en los estudiantes del

curso masoterapia de la universidad catolica sedes sapientiae, Piura 2017.

TABLA N° 02: NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

FRECUENCIA PORCENTAIJE
NO COMPRENDE 12 41,4%
NIVEL LITERAL 11 37,9%
NIVEL INFERENCIAL 06 20,7%
TOTAL 29 100,0%

Fuente: Cuestionario Comprension Lectora (Minedu 2015)

B NIVEL DE COMPRENSION
LECTORA

m NO COMPRENDEN

NIVEL LITERAL

- NIVEL INFERENCIAL

FIGURA N° 01

Fuente: Cuestionario Comprensioén Lectora (Minedu 2015)
Como se puede observar en la Figura N° 01, de 29 alumnos, 12 de ellos, que constituyen
un 41.4% del conjunto no tiene comprension lectora, 11 de ellos que constituyen un
37.9% obtienen un nivel de comprensién lectora literal, y 6 de ellos que constituye 20.7%
obtiene un nivel de comprension lectora inferencial. Estos datos reflejan que si bien es
cierto el nivel de no comprensidn lectora es el que predomina, el nivel de comprension
literal es frecuente en cuanto a proporcion no sucediendo asi con el nivel de comprensién

inferencial que esta por debajo de la proporcién.
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En la Tabla N°03 se describe el nivel de rendimiento académico en los estudiantes del

curso masoterapia de la universidad catolica sedes sapientiae, Piura 2017.

TABLA N° 03: NIVELES DE RENDIMIENTO ACADEMICO

FRECUENCIA PORCENTAJE
INICIO 03 10,3%
LOGRADO/PROCESO 20 69,0%
SATISFACTORIO 06 20,7%
TOTAL 30 100,0%

Fuente: Acta Consolidado de Notas UCSS

NIVELES DE RENDIMIENTO ACADEMICO

B NIVELES DE RENDIMIENTO
ACADEMICO

H INICIO
LOGRADO/PROCESO

B SATISFACTORIO

FIGURA N° 02
Fuente: Acta Consolidado Notas UCSS

Como se puede observar en la Figura N° 02, de 29 alumnos, 20 de ellos, que constituyen
un 69.0% del conjunto tiene un rendimiento académico logrado/proceso, 6 de ellos que
constituyen un 20.7% obtienen un nivel de rendimiento académico satisfactorio, y 3 de
ellos que constituye 10.3% obtiene un nivel de rendimiento académico en inicio. Estos
datos reflejan que si bien es cierto el nivel de rendimiento académico logrado/proceso es
el que predomina, el nivel de rendimiento académico satisfactorio no es frecuente, lo

mismo sucede con el nivel de rendimiento en inicio que esta por debajo de la proporcion.

En la Tabla N° 04 se aprecia la relacién entre el nivel literal de la comprension lectora y
el rendimiento en los estudiantes del curso masoterapia de la universidad catdlica sedes

sapientiae, Piura 2017.
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TABLA N° 04 CORRELACION ENTRE NIVEL LITERAL DE COMPRENSION
LECTORA Y RENDIMIENTO ACADEMICO
COMPRENSION RENDIMIENTO
LECTORA ACADEMICO

NIVEL LITERAL _

Correlacion de Pearson 1 -,148
COMPRENSION LECTORA ) )

Sig. (bilateral) 444
NIVEL LITERAL

N 29 29

Correlacion de Pearson -,148 1
RENDIMIENTO Sig. (bilateral) 444
ACADEMICO

‘N : 29 : 29

Fuente: Cuestionario Comprension Lectora (Minedu 2015) y Acta Consolidado Notas UCSS

Se puede observar en la tabla N°04 que la relacion estadisticamente no es significativa
para el nivel de significancia elegido (p<0.05). En consecuencia, se puede sostener que
no hay relacion entre el nivel literal de comprensién lectora y el rendimiento académico
en los alumnos del curso de masoterapia de la universidad cat6lica sedes sapientiae,
Piura 2017. Lo que indica que no influye el nivel literal de comprension lectora en el

rendimiento académico de los alumnos.
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En la Tabla N° 05 se aprecia la relacion entre el nivel inferencial de la comprension
lectora y el rendimiento académico en los estudiantes del curso masoterapia de la

universidad catélica sedes sapientiae, Piura 2017.

TABLA N° 05: CORRELACION ENTRE NIVEL INFERENCIAL DE
COMPRENSION LECTORA Y RENDIMIENTO ACADEMICO
COMPRENSION RENDIMIENTO
LECTORA ACADEMICO

NIVEL
- INFERENCIAL -

Correlacion de Pearson 1 ,370"
COMPRENSION LECTORA

Sig. (bilateral) ,048
NIVEL INFERENCIAL

N 29 29

Correlacion de Pearson 370" 1
RENDIMIENTO . .

Sig. (bilateral) ,048
ACADEMICO

N 29 29

*. La correlacion es significante al nivel 0,05 (bilateral).

Fuente: Cuestionario Comprensién Lectora (Minedu 2009) y Acta Consolidado Notas UCSS

Se puede evidenciar en la tabla N°05 que la relacion estadisticamente es significativa para
el nivel de significancia elegido (p<0.05). En consecuencia, se puede sostener que hay
relacion entre el nivel inferencial de comprension lectora y el rendimiento académico en
los estudiantes del curso masoterapia de la universidad catdlica sedes sapientiae, Piura
2017.
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En la Tabla N° 06 se aprecia la relacion entre el nivel criterial de la comprension lectora
y el rendimiento en los estudiantes del curso masoterapia de la universidad catolica sedes

sapientiae, Piura 2017.

TABLA N°06 : CORRELACION ENTRE NIVEL CRITERIAL DE COMPRENSION
LECTORA Y ELL RENDIMIENTO ACADEMICO
COMPRENSION RENDIMIENTO
LECTORA ACADEMICO

NIVEL
CRITERIAL

Correlacion de Pearson 1 247
COMPRENSION LECTORA ) )

Sig. (bilateral) ,196
NIVEL CRITERIAL

N 29 29

Correlacion de Pearson 247 1
RENDIMIENTO Sig. (bilateral) ,196
ACADEMICO

N 29 29

Fuente: Cuestionario Comprensién Lectora (Minedu 2015) y Acta Consolidado Notas UCSS

Se puede evidenciar en la tabla N°06 que la relacion estadisticamente no es significativa
para el nivel de significancia elegido (p<0.05). En consecuencia, se puede sostener que
no hay relacién entre el nivel criterial de comprension lectora y el rendimiento académico
en los estudiantes del curso masoterapia de la universidad catdlica sedes sapientiae, Piura
2017. Lo que indica que no influye el nivel criterial de comprension lectora en el

rendimiento académico de los alumnos.
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ANALISIS Y DISCUSION

En el &mbito educativo, la lectura representa un factor importantisimo para
lograr adquirir los conocimientos basicos para el aprendizaje. Este problema no
solo se contextualiza a nivel de las instituciones educativas ya sea de educacion
béasica regular, o superior; sino también, a nivel internacional, lo que representa la
causa principal de la busqueda constante de cambios y mejoras en este proceso,
planteandose para ello diferentes investigaciones en busqueda del logro del nivel
mas alto de comprension lectora, el nivel critico, de todos los alumnos a nivel

general.

Es por esto que los resultados obtenidos en esta investigacion, concuerdan
y difieren con los antecedentes, aceptando y negando las hipétesis planteadas. Es
asi que nuestra investigacion tiene mucha relacién a la de Aliaga (2012) quien
correlaciono también las variables comprensién lectora y rendimiento académico.
Su investigacion fue de igual forma descriptiva y disefio correlacional y llegd a
la conclusién que existe una relacion significativa positiva entre la variable
comprension lectora y el rendimiento, marcando la diferencia con la informacion
obtenida en la presente investigacion que dio como resultado la nulidad de
relacion entre ambas variables. Aliaga afirma que a una buena comprension
lectora, mejores son los resultados académicos, a su vez, si no existe una buena
comprensién lectora, los resultados académicos seran deficientes; muy por el
contrario, en la presente investigacion se llegd a una conclusiéon totalmente
diferente, pues los alumnos aun con nivel de comprension lectora bajo, llegaron
a puntajes de rendimiento académico adecuados para aprobar el curso, lo que
rechazaria la hipotesis general que hace referencia a la necesidad de relacionar la

comprension lectora para poder llegar a un buen rendimiento.

Afirma también que la mayor correlacidn se encuentra en la dimension
literal (.693), distinta a los resultados obtenidos en la presente investigacion, pues

se puede sostener que no hayrelacion entre el nivel literal de comprension lectora
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y el rendimiento académico. Lo que indica que no influye el nivel literal de
comprension lectora en el rendimiento académico, rechazandose la hipétesis que
hace referencia a la existencia de una relacion entre comprension lectora de nivel
literal con el rendimiento académico. Pero difiere con sus resultados que afirman
la no existencia de correlacion entre el nivel comprension inferencial y la variable
rendimiento académico, pues en los resultados obtenidos en la presente
investigacion se puede sostener que hay relacion entre el nivel inferencial de

comprension lectora y el rendimiento académico.

Para terminar con los aportes de aliaga, se comentard la falta de relacion
existente entre la dimension critica y el rendimiento académico, llegando a una
conclusion compartida, pues en la presente investigacion tampoco se encontrd
relacion significativa rechazandose la hipotesis que afirma que, para un adecuado
rendimiento académico, tiene que lograrse un nivel de comprension lectora de

nivel critico.

Se concuerda con Calderon (2010) que dice que los estudiantes se hallan
en un nivel de comprension LITERAL, sin capacidad de leer entre lineas ademas
de tener un vocabulario reducido. Segin su investigacion de tipo descriptiva El
nos afirma que los alumnos no siguen adecuadamente los distintos niveles de
adquisicion, retencion, integracion, recuperacion y transferencia de informacion,
necesarios para una comprension lectora alcanzada en el nivel inferencial y critico.
Ademas, encontrd que los estudiantes de los programas de Psicologia y Derecho
se encuentran en un nivel de frustracion, ya que no manejan el lenguaje entendido
como competencia linguistica (fonética y semantica). Termina por dejar en claro
que leer sin comprender impide que el alumno sigua el camino objetivo de la

finalidad del texto y por ende a confundirse con facilidad.

De igual forma, Salas concuerda con nuestra posicion pues refiere que el
nivel alcanzado es el literal ya que un 32% de los estudiantes no tienen
conocimientos Iéxicos y semanticos, el 16% no identifica la idea principal, un 5%
la intencidn del autor, la situacion mas compleja la expresa el 26% de la poblacion
que expresa que tienen dificultad para resumir el texto en una idea principal y el

11% contestd que no pueden identificar la estructura del texto, que tiene como
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secuencia: introduccion, desarrollo y conclusion por lo tanto el nivel més alto
alcanzado es con mucha dificultad el nivel literal, no logrando alcanzar el

inferencial ni critico.

Ugarriza (2006) afirmo que la comprension de textos es muy debil, es asi
que los estudiantes no siguen un control adecuado de su lectura, ademas no hay
iniciativa propia, sino del docente para el aprendizaje de los textos expositivos de

las asignaturas que tiene a cargo

Cabanillas (2004) nos dice que  luego de la ensefianza directa de
comprension lectora, ésta mejoro mucho en cada nivel de la misma y por ende el

rendimiento académico mejoré positivamente.

Otro aporte alcanzado en la presente investigacion fue en cuanto al
rendimiento académico, que, si bien es cierto el nivel de rendimiento académico
logrado/proceso es el que predomina, el nivel de rendimiento académico
satisfactorio no es frecuente, lo mismo sucede con el nivel de rendimiento en

inicio que esta por debajo de la proporcion.
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CONCLUSIONES

Las conclusiones a las que se llegaron en la presente investigacion, luego
de analizar e interpretar los resultados obtenidos a través del procesamiento
estadistico realizado y del planteamiento tedrico. La investigacion permite

concluir lo siguiente:

No hay relacion entre los niveles de comprension lectora y el rendimiento
académico. Lo que indica que no influyen los niveles de comprension lectora en
el rendimiento académico. Los alumnos obtuvieron buenos puntajes en su
rendimiento académico. Esto sugiere que los alumnos tienen un aprendizaje
memorista guiado solo por la captacion de la informacién brindada en
diapositivas sin la necesidad siquiera de investigar si la informacion es fidedigna.

El nivel dce NO COMPRENSION lectora es el que predomina, el nivel
de COMPRENSION LITERAL es frecuente en cuanto a proporcion no
sucediendo asi con el nivel de COMPRENSION INFERENCIAL que esta por
debajo de la proporcion, sin alcanzar siquiera el nivel d¢  COMPRENSION
CRITICO. .

El nivel de rendimiento académico LOGRADO/PROCESO es el que
predomina, el  nivel de rendimiento académico SATISFACTORIO no es
frecuente, lo mismo sucede con el nivel de rendimiento en INICIO, que esta por

debajo de la proporcion.

No hay relacion  entre el nivel literal de comprension lectora y el
rendimiento académico. Lo que indica que no influye el nivel literal de

comprension lectora en el rendimiento académico.

Hay relacion entre el nivel inferencial de comprension lectora y el
rendimiento académico, lo que indica que influye el nivel inferencial de

comprension lectora en el rendimiento académico.

No hay relacién entre el nivel criterial de comprension lectora y el
rendimiento académico. Lo que indica que no influye el nivel criterial de

comprension lectora en el rendimiento académico
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10.

RECOMENDACIONES

El trabajo de investigacion ha permitido elaborar las siguientes
recomendaciones:
Sugerir a la Universidad Catolica Sedes Sapientiae, incluya en los planes
curriculares la ensefianza de los procesos basicos de la lectura, dandole la
importancia adecuada a la necesidad de trabajar sobre la comprension de modo

transversal a lo largo del curriculo.

Desarrollar un plan lector donde se considere los diferentes niveles de
comprension lectora, dando especial énfasis a los niveles, inferencial y critico,
ya que al comprobarse que el nivel inferencial, se relaciona directamente con el
rendimiento académico, el perfeccionamiento del mismo influird positivamente
en la mejora de notas, y el nivel critico permitiria llevar a la lectura a un nivel mas
alto, generando mentes con coeficientes intelectuales propios de un alumno
universitario, permitiendo un desarrollo integral de la educacién y el progreso

COMO persona.

Se recomienda plantear capacitaciones a profesores de la Universidad
Catdlica Sedes Sapientiae para la aplicacion de estrategias de comprension
lectora y asi desarrollar las capacidades lectoras que permitan al alumno adquirir
los conocimientos y destrezas, asi como un aprendizaje auténomo y eficiente,

mediante el manejo de los diferentes tipos de textos.

Se sugiere en clase desarrollar en los estudiantes una actitud positiva hacia
la lectura, de manera que se convierta en un habito, bajo la forma de programas

de estimulacion que favorezca un proceso comprensivo de los textos.
Se recomienda a los padres, fomentar los habitos de lectura en los nifios

desde los primeros afios para asi crear en ellos una costumbre de lectura y una

mejor comprension lectora a futuro.
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Se recomienda a los docentes brindar textos de diferente informacion, que
incluya articulos de interés por parte de los alumnos para que la lectura no sea un
proceso aburrido, por el contrario, sea un momento de distraccion y satisfaccion
para el lector. De esta forma no se obligara a leer, pues los alumnos estaran a la
expectativa de textos que puedan sorprenderlos, incrementar su imaginacion y

hacer del proceso lector una puerta a un mundo grandioso de conocimientos.

Utilizar el cuestionario de comprension lectora de MINEDU ECE- 2015
en una muestra mas amplia, quizas de todas las carreras u sedes de la universidad,
con el fin de obtener datos de medicion precisa en el andlisis de caracteristicas

académico organizacionales.
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11. PROPUESTA DE TRABAJO:

Datos informativos de la institucion:
La universidad Catdlica Sedes Sapientiae es una institucion educativa que brinda
el servicio de formacion profesional y moral a miles de estudiantes en sus
diferentes sedes. Busca ofrecer una formacion sélida y coherente con los
principios de la iglesia catolica, centrando su labor en la calidad académica,
haciendo que los alumnos logren una formacion integral y comprometida con la
sociedad.
Fue fundada el 31 de mayo de 1998 por monsefior Lino Pannizza Richero y
aprobada el 27 de diciembre de 1999, mediante RESOLUCION NUMERO 688-
99 CONAFU. Tiene como promotora a la Didcesis de Carabayllo, juridiccion de
la iglesia catdlica que ha convocado a profesionales con amplia experiencia en el
campo educativo y cultural del pais y del extranjero, a fin de que colaboren con
esta propuesta educativa.

Entre sus autoridades tenemos a:
Gran canciller: monsefior Lino Pannizza Richero.
Rector: R.P. Doctor Cesar Antonio Buendia Romero.
Decano (e) de la facultad de ciencias de la salud: Mtro. Luis Napoledn Quiroz
Avilés.

Filial Morropén: Chulucanas.

Director academico: Lazaro Elias Lizano Carmen.

Director Administrativo: Luis Alberto Chiroque Farfan

Coordinador académico de facultad de ciencias de la salud: Alberto Zacarias
Hurtado

Carrera profesional: Tecnologia médica terapia fisica y rehabilitacion.

Docente encargada de curso: Cecilia Dioses Aleman.

Ao académico- 2018 Il

Fundamentacion :

Los talleres de comprension lectora tienen su fundamento principal en los
resultados obtenidos en la investigacion titulada ‘“comprension lectora vy
rendimiento académico en el curso de masoterapia de la Universidad Catolica
sedes Sapientiae” realizada por: Bach. Cecilia Jublevery Dioses Aleman en donde
se encontraron varios problemas severos en comprension lectora en los alumnos,
pues doce de ellos no comprendian los textos aplicados, once de ellos lograron el
nivel literal y seis de ellos el nivel inferencial.

Como fundamentacion tedrica el disefio curricular define la comprensién lectora
como “otorgar sentido a un texto a partir de las experiencias previas del autor y
su relacion con el contexto. Este proceso incluye estrategias para identificar la
informacion relevante, hacer inferencias, obtener conclusiones, enjuiciar la
posicion de los demas y reflexionar sobre el proceso mismo de comprension, con
la finalidad de autorregularlo”. Pag. 342 DCN 2009.
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Problema general
¢Como mejorar el nivel de comprension lectora en los alumnos de masoterapia
de la Universidad catolica sedes Sapientiae 2018?

Obijetivo general
- mejorar el nivel de comprension lectora en los alumnos del curso de
masoterapia de la universidad catdlica sedes Sapientiae 2018 a traves de
talleres.

Obijetivos especificos:
< Aplicar un taller de nivel literal para mejorar la comprension lectora.
e Aplicar un taller de nivel inferencial para mejorar la comprension lectora
= Aplicar un taller de nivel critico para mejorar la comprension lectora

Competencia y capacidades del area comunicacion
El area de comunicacion se realizara el reforzamiento pedagdgico de la
competencia comprension de textos escritos.

COMPETENCIA CAPACIDAD
Compresion  de  textos | Recupera informacion explicita.
escritos Infiere el significado del texto.

Reflexiona sobre la forma, contenido yel
contexto del texto, y lo evalGa.

Mediante esta competencia el estudiante comprende criticamente textos escritos
de diverso tipo y complejidad en variadas situaciones comunicativas. Paraello,
debe construir el significado de diversos textos escritos basandose en el
proposito con que lo hace, en sus conocimientos, en sus experiencias previas y
en el uso de estrategias especificas. Ademas, a partir de la recuperacion de
informacion explicita e inferida, y segun la intencion del emisor, evalla y
reflexiona para tomar una postura personal sobre lo leido.

La competencia de comprension de textos escritos requiere la seleccion,
combinacidn y puesta en accion de cuatro (4) capacidades, todas ellas referidas
a procesos gque ocurren simultdneamente en la mente de nuestros adolescentes
mientras leen textos escritos, para el programa de reforzamiento se priorizaran
tres (3) capacidades:

= Recupera informacion de diversos textos escritos. El estudiante
localiza e identifica informacion que se presenta en el texto de
manera explicita sin necesidad de hacer inferencias. A partir de esta,
discrimina la que requiere segun su interés y propasito.
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= Infiere el significado de los textos escritos. El estudiante asigna
significado a los textos. Formula inferencias a partir de sus saberes
previos, de los indicios que le ofrece el texto y del contexto en el que
este se produce. Mientras va leyendo, verifica o reformula sus
hipétesis de lectura.

= Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos
escritos. El estudiante toma distancia de las ideas propuestas en el
texto, o de los recursos utilizados para transmitir ese significado, y
juzga si son adecuados o no. Para ello, considera objetivamente el
contenido y la forma, evalla su calidad y adecuacién con una
perspectiva critica. Opina reflexivamente sobre el texto usando
argumentos que demuestren si lo comprendio.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Sesiones - taller:

Las sesiones taller comprenden dos momentos:

En un primer momento los estudiantes se enfrentan a resolver problemas
con apoyo de los docentes, quien identifica las debilidades que tienen y
refuerza sus capacidades y conocimientos que le permitan resolver el
problema que enfrenta.

En un segundo momento los estudiantes se enfrentan de manera
individual sin apoyo del docente. Los resultados obtenidos en este
momento se registran y procesan mediante un aplicativo informatico, que
permitira observar la evolucion de las capacidades de cada estudiante.

Instrumentos de la sesion- taller.

Para fortalecer las capacidades de comprension de lectura en las sesiones taller
se utilizaran los siguientes instrumentos pedagdgicos:

a)

b)

Fichas para enseflanza y aprendizaje. Es el material educativo con el
que interactuara el estudiante de manera individual y colectiva, contiene
los problemas que debe resolver el estudiante durante el desarrollo de la
sesion taller.

Disefio de sesiones - taller. Es el documento técnico pedagdgico de
planificacion curricular que orienta el desarrollo del proceso de
ensefianza aprendizaje de la sesion —taller. Cada disefio secuencia
actividades de ensefianza y aprendizaje para 2 horas pedagdgicas (90
minutos)

Simulacros. Son pruebas que permiten medir las competencias de los
estudiantes durante el proceso de desarrollo del programa y al finalizar
el mismo.
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= La primera prueba permite reajustar las sesiones — taller a partir
de los logros y dificultades de los estudiantes, la asistencia técnica
a los docentes y la elaboracién de materiales especificos que
permitan alcanzar los aprendizajes esperados establecidos para el
programa.

= La segunda prueba permite medir las competencias de los
estudiantes al finalizar el programa y de la comparacion de sus
resultados con los resultados semanales y de la primera prueba se
observara estadisticamente la evolucion de las competencias de
los estudiantes durante el programa.

Matriz de organizacion

competencia Capacidad Indicador

Recupera informacion de | Localiza informacién relevante en un
diversos textos escritos. texto narrativo, texto informativo y
expositivo con estructura compleja y
vocabulario variado.

Infiere el significado de | Deduce el significado de palabras,
los textos escritos. expresiones y frases con sentido
figurado y doble sentido, a partir de
informacion explicita.

Reflexiona  sobre la| Explica laintencién del autor en el uso
forma, contenido y| de los recursos textuales a partir de su
Comprension | contexto de textos| conocimiento y experiencia.

de textos escritos.
escritos Recupera informacion de | Localiza informacion relevante en
diversos textos escritos. textos con estructura compleja vy
vocabulario variado.

Infiere el significado de | Deduce el significado de palabras,
los textos escritos. expresiones y frases con sentido
figurado y doble sentido, a partir de
informacion explicita.

Reflexiona  sobre la| Opina sobre el tema, las ideas, el
forma, contenido y| proposito y la postura del autor de
contexto  de  textos| textos con estructura compleja.

escritos.

¢ Qué estrategias debemos de emplear en la lectura de los textos?

Estrateqia:

1. Reconocimiento del tema del texto narrativo, personajes y acciones principales
o Resaltan la palabra o palabras claves del titulo.
o ldentifican los personajes principales.
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o Subrayan las acciones principales y las acciones secundarias.

o Redactan breves notas al margen de los parrafos, que sefialan informacion
relevante.

o ldentifican el tema: ;De qué trata el texto?

2. Identificacidn de la estructura u organizacién del texto base.

o Leen los parrafos y determinan el tipo de texto por el formato y propésito
comunicativo. En este caso, el tipo de texto es narrativo.

o Identifican la estructura del texto narrativo: inicio-nudo-desenlace,
utilizando llaves.

o Elaboran un esquema de contenido de acuerdo a la estructura que presenta
el texto en el que se observa la sucesion de las acciones principales.

3. _Aplicacion de macro reglas para la elaboracidn del resumen

o Generalizan aquellos términos que tienen rasgos en comun.

o Globalizan las acciones importantes para resumir. Es decir, la integran en
unidades menores de sentido completo.

o Utilizan conectores logicos para establecer la relacion entre hechos o
acciones para otorgarle cohesion y coherencia al texto (unidad y sentido
global).

o Verifican si el resumen contiene la informacion necesaria conservando el
significado del texto original.

4. Trabajo en equipo
o Después del analisis, en los mismos grupos de trabajo los docentes
proceden a la elaboracion del resumen tomando en cuenta las
orientaciones. Exponen sus trabajos mediante la técnica del museo.
o El formador realiza las observaciones de forma y contenido del texto,
resaltando los logros de cada uno de los equipos.
5. Responder las preguntas de la ficha de trabajo
o Leen las preguntas para responder y vuelven al texto (relectura) de acuerdo
a la necesidad.
o Los docentes comparten sus respuestas a nivel de equipos y consensuan
para presentarlas a nivel general.
6. Analisis de las preguntas
El formador propicia el didlogo para el anélisis de cada pregunta:

o ¢Quétipode preguntaes? ;Por qué? (Pregunta abierta o pregunta cerrada)
¢Cual de ellas consideras que fue la de mayor dificultad? ;Por qué?
o ¢Qué procedimientos debes realizar para responder cada pregunta?
Explica.
o ¢Ladificultad estuvo determinada por las preguntas o por la complejidad
del tipo o formato del texto? ¢Por qué?
7. Metacognicion:
e ¢Qué aprendimos hoy?
» ¢Qué estrategias lectoras facilitaron mi comprension global del texto?
« ¢Qué dificultades encontré durante el proceso de elaboracion del resumen?

O
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¢Cbémo hice para superar estas dificultades?
¢Para qué me servira lo aprendido en mi vida diaria?

8. METODOLOGIA

La metodologia para aplicar las estrategias son: Experiencial, Vivencial o
participativas.

Esta metodologia segun la pedagogia de Learning considera: aprender por medio
del hacer. El aprendizaje vivencial o experiencial, es un proceso a través del cual
los individuos construyen su propio conocimiento, adquieren habilidades y realzan
sus valores, directamente desde la experiencia (Association of Experiential
Education 1995). Esta metodologia también es propuesta por laONG PLAN (2001)
para el trabajo de las estrategias participativas.

En este sentido el aprendizaje vivencial ocurre cuando el individuo se involucra
y participa en cierta actividad, reflexiona sobre lo acontecido en forma critica,
extrae importantes conclusiones desde el andlisis introspectivo e incorpora lo
aprendido para mejorar la comprensién lectora.

Las estrategias participativas que se sugieren buscan que el alumno lea y
comprenda, al ponerlo en relacién con lo que ya sabe y con lo que le interesa.
Estas estrategias podrian desarrollarse durante todo un afio escolar o en un periodo
determinado. Para ello es necesario crear conciencia en los participantes de que el
manejo de estas estrategias influird en la mejora de la calidad educativa y el logro
de sus objetivos. Para trabajar las estrategias se ha planificado desarrollarlas en un
periodo de tiempo establecido. A continuacion se presentan las estrategias
aplicadas en la investigacion y el nivel de comprension lectora que desarrollan.

Recursos humanos:
Docente encargada de organizacion de taller: Cecilia Jublevery Dioses Aleman.

Docentes encargados de dictar taller:

» Lic. Enlengua y literatura Shirley Dioses Aleman.
» Lic. Enlengua y literatura Javier Ruiz Chavez.

10. Lugar: Auditorio de la universidad catélica sedes Sapientiae.

11. Tiempo:

- 6 talleres de dos horas cada uno realizados en tres meses.
« Meses de Octubre, noviembre y diciembre 2018 - 2019.
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13.  ANEXO

Anexo 01: MATRIZ DE CONSISTENCIA LOGICA

TITULO: COMPRENSION LECTORA Y RENDIMIENTO ACADEMICO EN LOS ESTUDIANTES DE MASOTERAPIA DE
LA UNIVERSIDAD CATOLICA SEDES SAPIENTIAE, 2017.

HIPOTESIS VARIABL
PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL

GENERAL ES
¢Cual es la Relacion existente entre H1 _Hipotesis Determinar la relacién entre los
comprension lectora y rendimiento académico general niveles de la comprension lectora
del curso masoterapia de la universidad- . » y el rendimiento académico del
catdlica-sedes-sapientiae, 2017? Existe una relacion curso masoterapia de la

significativa entre la universidad-catolica-sedes-

comprension lectora sapientiae, 2017

y el rendimiento del

PROBLEMA ESPECIFICO curso  masoterapia Comprensio -

de la universidad- | plectora OBJETIVO ESPECIFICO
Determinar que el nivel de comprension lectora | Catolica-sedes-
del curso masoterapia de la universidad- sapientiae, 2017 a )
catélica-sedes-sapientiae, 2017 H Identificar el nivel de

o- comprensién lectora del curso

Determinar que el nivel de rendimiento L masoterapia de la universidad-
académico del curso masoterapia de la Hipétesis nula catolica-sedes-sapientiae, 2017
universidad-catolica-sedes-sapientiae, 2017 . >

No Existe relacion Identificar el nivel de rendimiento
¢Qué relacion existe entre el nivel literal de entre la comprension académico del curso masoterapia
comprension lectora y el rendimiento del curso | 1ectora el de la universidad-catélica-sedes-
masoterapia de la universidad-catolica-sedes- rendimiento sapientiae, 2017
sapientiae, 2017 academlco_ del curso Nivel de 3

masoterapia  de la rendimiento | Establecer larelacion entre el
(Qué relacion existe entre el nivel inferencial universidad- académico a | Mivel literal dela comprension
dela comprension lectora y el rendimiento catdlica-sedes- través de la | lectoray el rendimiento
académico del curso masoterapia de la sapientiae, 2017 evaluacion | académico del curso masoterapia

universidad-catolica-sedes-sapientiae, 2017

¢Qué relacion existe entre el nivel critico de la
comprension lectora y el rendimiento
académico del curso masoterapia de la
universidad-catolica-sedes-sapientiae, 2017

de la universidad-catolica-sedes-
sapientiae, 2017

Determinar la relacion entre el
nivel inferencial de la
comprension lectora y el
rendimiento académico del curso
masoterapia de la universidad-
catolica-sedes-sapientiae, 2017

Identificar la relacion entre el
nivel criticode la comprension
lectora y el rendimiento
académico del curso masoterapia
de la universidad-catélica-sedes-
sapientiae, 2017.

Elaboracién Propi
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Anexo 02; MATRIZ DE CONSISTENCIA METODOLOGICA

TIPO DE DISENO DE POBLACIO | MUESTRA | INSTRUMENTOS | CRITERIO CRITERIOS DE
INVESTIGACIO | INVESTIGAC N SDE CONFIABILIDAD
N ION VALIDEZ
Descriptivo — No 29 29 Técnica: Validez Modelo Rasch
correlacional experimental Unidades de B asentada en Confiabilidad 0,85
analisis " Observacion. disefio Ajuste al modelo:
Probabilistic curricular Infit: 0,80 — 1,27
a. Por nacional, Outfit: 0,69 — 1,48
conveniencia Instrumentos: R.M.n°. 199- | Inidimensionalidad:
Cuestionario 2015- Primer valor 1,8
Acta de notas de la | MINEDU, Varianza del primer
UCSS del curso | Mapas de autovalor 1,9%

masoterapia.

progreso del
aprendizaje,
rutas del
aprendizaje.
Validez de
contenido
por juicio de
expertos y
aplicaciones
de campo.
MINEDU
2015.

ECE-2015
MINEDU 2015




Anexo 03: DEFINICION OPERACIONAL:

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES N° ITEMS ESCAL
ITE A DE
MS VALOR
ACION
COMPRENSION | Nivel literal | 1y6. Localiza informacién explicita ¢Qué parte del cerebro de Phineas Gage se
LECTORA Capacidad del | relevante en el texto 2 dafié con el accidente?
FUENTE lector para ¢Qué pas6 con Mufioz cuando Paucar le dio el | 0-no
MINEDU 2008 recordar  escenas abrazo? compre
Habilidad tal y  como nde
psicoanalitica para | aparecen en el 1-literal
extraer el | texto. 2-
significado de un | DCN-2008 inferenc
texto pasa por los | Preguntas 1y6 ial
niveles: literal, la | Nivel inferencial: | 2. Deduce el propésito de un texto. 2¢Para qué ha sido escrito este texto? 3- critico
inferencial y | Capacidad del 3. Elabora conclusiones que se desprenden 6 B.Si el accidente de Phineas Gage hubiera
critica  medidas | lector de buscar de hechos o afirmaciones del texto. afectado el area de Broca de su cerebro, sufriria
con casos | significado de 4. Aplica ideas del texto a situaciones problemas con:
diferentes de | lectura externas a él. 4. José es un excelente estudiante de 15 afios y
textos extraidos de | relacionandolo 7yeduce relaciones légicas de causa- sufrié una lesién muy similar a la de Phineas
las evaluaciones a | con sus vivencias | efecto. Gage. Debido a la lesion, ¢con cuédl de las
alumnos de | y conocimiento 8. Deduce las emociones, los sentimientos siguientes actividades José tendria  serias
segundo de | previo. 0 los estados de &nimo sugeridos por el dificultades?
secundaria, Preguntas autor. 7. ¢Por qué los funcionarios le regalaron un
aplicadas por | 2,3,4,7,8,9 9. Deduce el significado de las palabras y album a Paucar?
MINEDU 2015. DCN-2008 expresiones. 8. Luego de leer todo el texto, ;Cual te parece
que es el sentimiento de Paucar por el regalo que
le hicieron los funcionarios?
9. En el texto, ¢qué significa “imberbe”?
Nivel 5. Explica la funcién o el aporte de
critico:Capacidad | porciones del texto al sentido global. 2 5. ¢Por qué el autor explica a través de la
del lector de 10. Utiliza hechos del texto para sustentar historia de Phineas Gage?
confrontar el opiniones de terceros. 10. Un estudiante leyo el cuento y opin6: “A mi
significado con me parece que la forma como reaccion6 Paucar
saberes previos al final del cuento estuvo muy mal”. ;Qué
del texto para hechos del cuento justifican la opinién del
emitir un juicio estudiante?
valorativo y una
opinion.
Preguntas 5 y 10
DCN2008
Cuando el estudiante evidencia el logro
NIVEL DE de los aprendizajes previstos, NOTAS DE PROMEDIO FINAL DE CICLO
RENDIMIENTO CALIFICACION | demostrando incluso un manejo solvente 0-10
ACADEMICO A y muy satisfactorio en todas las tareas PREVI
TRAVES DE LA propuestas (satisfactorio) (e}
EVALUACION. Puntaje de cero a | Cuando el estudiante evidencia el logro de 11-13
Nivel de | veinte. los aprendizajes previstos en el tiempo INICIO
conocimiento Obtenido de acta | programado. (En proceso/Logrado) 14-17
expresado en una | final de notas de | Cuando el estudiante estd en camino de PROC/L
nota numérica | ucss lograr los aprendizajes previstos, para lo 0oG
obtenida en una cual requiere acompafiamiento durante un 18-20
evaluacion.  Para tiempo razonable para lograrlo. (inicio) SATISF

ello sera necesario
emplear el acta de
notas finales

Cuando el estudiante estd empezando a
desarrollar los aprendizajes previstos o
evidencia dificultades para el desarrollo
de éstos y necesita mayor tiempo de

acompafiamiento e intervencién del
docente de acuerdo con su ritmo y estilo
de aprendizaje.(previo)




Anexo 04: CUESTIONARIO
SEXO:
EDAD:

CICLO:
UNIVERSIDAD:

INDICACIONES:

EN EL SIGUIENTE CUESTIONARIO ENCONTRARAS DOS TEXTOS QUE
DEBERAS LEER Y LUEGO RESPONDER LAS PREGUNTAS CON LAS
RESPECTIVAS ALTERNATIVAS. EL VALOR DE CADA PREGUNTA ES DE
DOS PUNTOS. SE RECOMIENDA EVITAR EL USO DE CORRECTOR.

TEXTO N°1
Phineas Gage.

Tipo textual: expositivo.

Género: articulo de divulgacion

Formato: mixto.

Phineas Gage era un trabajador sobresaliente de Vermont (EE. UU.) Era un tipo
amable. Trabajaba en la construccién de una linea de ferrocarril.

El 13 de septiembre de 1848 estaba, como siempre, colocando cargas explosivas
en huecos perforados en la roca: llenaba con pélvora el agujero, vertia arena encima,
aplastaba la mezcla con una barra de metal y la dejaba lista para detonar. Pero ese dia,
olvido echar arena en uno de los huecos antes de presionar con la barra y esta choco
directamente contra la pdlvora, lo que provoco una chispa que generd una explosion. La
barra de metal se convirtié en un proyectil de 3 cm de diametro y 6 kilogramos de peso
que entro por la parte inferior de la mejilla izquierda y sali6 por el costado izquierdo de
su cabeza.

Increiblemente, Gage llegd al hospital plenamente consciente y hablando. Perdid
la vision en el ojo izquierdo, pero siguid vivo y lucido. El dafio en los l6bulos frontales
del cerebro parecia ser un “comodin”. De hecho, hasta ese momento los cientificos habian
extraido esa parte del cerebro en numerosos pacientes dado que “parecia no importar”.

Pero no era tal comodin. Tras su recuperacion, Gage ya no era como antes. Su
personalidad habia cambiado. Ahora no era un hombre amable sino uno dificil de tratar,
se habia vuelto impulsivo y grosero, exhibia comportamientos inadecuados en sociedad,
y tomaba decisiones personales desastrosas.



¢Qué paso en el cerebro de Gage? No se vio alterada su capacidad de moverse ni
su capacidad para hablar, porque, milagrosamente, la barra dejo intactos la corteza que se
ocupa de nuestros movimientos y el area de Broca, region del cerebro dedicada al control
del habla. Quedaron intactos también las cortezas dedicadas al control de la atencién y al
calculo matematico. Por esto, Gage tampoco tenia problemas de atencién ni dificultad en
las tareas intelectuales. A la luz de los examenes, resultaba un hombre capaz e inteligente.

Ahora bien, las areas dafiadas de la corteza en el 16bulo frontal si resultan claves
en la regulacion del comportamiento personal y social del ser humano y en las emociones.
Y esto lo sabemos en buena parte gracias al accidente de Gage. El ser humano dedica esta
region cerebral a la toma de decisiones. Asimismo, esta parte del cerebro sirve para
autorregular nuestra conducta teniendo en cuenta las emociones que sentimos. Gage sabia
cuales eran las reglas sociales, pero habia perdido la nocion de su importancia o de cémo
debia sentirse ante cada una. Gage era incapaz de combinar armdnicamente accién con
emocion, no podia tener en cuenta sus emociones al momento de realizar alguna accion
0 de tomar decisiones.

Phineas Gage fue uno de los primeros casos documentados que han ayudado a
acabar con la idea de que emocién y pensamiento son realidades separadas.

Las emociones son un apoyo inestimable y necesario sin el cual no parece que
pueda haber un raciocinio correcto y humano.

Utiliza el texto anterior para responder las siguientes preguntas: (2 PTS C/U)

1. Segun el texto, ¢qué parte del cerebro de Phineas Gage se dafi6 con el
accidente?
a) Las cortezas motoras.
b) EIl Iébulo temporal.
c) Ellobulo frontal.
d) La corteza de control de atencion.
2. ¢Para qué ha sido escrito este texto?
a) Para narrar el accidente sufrido por Phineas Gage cuando estaba colocando
las cargas explosivas.
b) Para explicar que las zonas del cerebro donde se procesan las emociones y
el pensamiento son diferentes.
c) Para describir como funcionan la corteza del movimiento y el area de
control del habla. .
d) Para indicar como colocar cargas explosivas en el interior de una roca sin
tener accidentes.
3. Si el accidente de Phineas Gage hubiera afectado el area de Broca de su cerebro,
sufriria problemas con:
a) El habla.
b) Las emociones.
c) La atencion.
d) EI movimiento.



4. Jose es un excelente estudiante de 15 afios y sufrio una lesion muy similar a la
de Phineas Gage. Debido a la lesion, ¢con cudl de las siguientes actividades José
tendria serias dificultades?

a) Aprender nuevos temas de matematica.

b) Realizar ejercicios en educacion fisica.

¢) Concentrarse al resolver un examen.

d) Participar en trabajos grupales.

5. ¢Por qué el autor explica a través de la historia de Phineas Gage?

a) Para explicar mejor la importancia de cada area del cerebro.

b) Para mostrar un testimonio de vida en un sobreviviente a un accidente
cerebral

c) Para explicar el funcionamiento de cada area del cerebro de modo practico.

d) Para tener la confianza de que una persona con una lesion cerebral puede
vivir.

TEXTO N°2

El album

El coordinador de asuntos estudiantiles Mufioz avanzd algunos pasos Y, dirigiéndose a
Paucar, le dijo:

- Estimado sefior director, conmovidos hasta el fondo del corazén por su gran
autoridad, en este dia memorable, nosotros, sus compafieros de trabajo, le
ofrecemos, como prueba de respeto y profunda gratitud, este album con nuestros
retratos, haciendo votos por que por largo tiempo aun nos honre con sus paternales
ensefianzas en el camino de la verdad y el progreso.

Por la mejilla izquierda de Paucar, llega de arrugas, se desliz6 una lagrima.

- Sefiores —dijo con voz temblorosa-, no esperaba yo esto. No podia imaginar que
celebrarian de este modo mis diez afios en la institucion. Estoy profundamente
emocionado y agradecido.

Paucar, actual director de la institucion, dio un abrazo a Mufioz, que no esperaba
semejante honor y que palidecié de satisfaccion. Luego, Paucar con el rostro bafiado en
lagrimas como si le hubiesen arrebatado el precioso album en vez de ofrecérselo, hizo un
gesto con la mano para indicar que la emocién le impedia hablar. Después, calmandose
un poco, afiadié unas cuantas palabras muy afectuosas, estrech6 a toda la mano vy, en
medio del entusiasmo y de sonoras aclamaciones, se instalo en su carro. Durante el
trayecto, sintio su pecho invadido en un jubilo desconocido hasta entonces y de nuevo de
le saltaron las lagrimas.

En su casa lo esperaban nuevas satisfacciones. Su familia, sus amigos y conocidos le
hicieron tal ovacion que hubo un momento en que creyd sinceramente haber efectuado
grandes servicios a la patria y que hubiera sido una gran desgracia para ella que él no
hubiese existido. Durante la cena, no cesaron los brindis, los discursos, los abrazos y las
lagrimas.



- Sefiores- dijo en el momento de los postres-, hoy he sido homenajeado de
maravillosa manera por mis afios de servicio en la institucion que dirijo. Hoy mis
compafieros me han ofrecido este album que me ha llenado de emocion.

Todos los rostros se inclinaron sobre el aloum para verlo.

- iQué bonito es! —dijo Olga, la hija de Paucar-. Estoy segura de que no cuesta
menos de cien soles. jOh, es magnifico! ;| Me lo das, papa? Tendré mucho cuidado
con él... jEs tan bonito!

Después de la comida, Olga se llevo el album a su habitacion. Al dia siguiente arranco
los retratos de los empleados, los tir6 al suelo y coloco en su lugar los de sus comparieras
de colegio. Nicolas, el hijo pequefio de Paucar, recorto los retratos de los empleados y
pinto trajes de rojo. Coloco bigotes en los labios afeitados y barbas oscuras en las quijadas
imberbes. Cuando no tuvo nada mas para colorear, recortd siluetas y las atravesé con
aguja, para jugar con ellos a los soldados.

Al coordinador Mufioz lo pegd de pie en una caja de fosforos y lo llevé colocado asi al
despacho de su padre.

- Pap4, mira, un monumento.

Paucar se echd a reir, movio la cabeza y, enternecido dio un sonoro beso en la mejilla a
Nicolas.

- Anda, pilluelo, enséfiaselo a mama para que lo vea también.

Responde las preguntas tomando como referencia el texto anterior y las
orientaciones que te brinda el docente. (2PTS C/U)

6. ¢Qué pasd con Mufioz cuando Paucar le dio un abrazo?
a) No pudo hablar por la emocién.
b) Se le salieron las lagrimas de emocion.
c) Se puso palido de satisfaccion.
d) Dijo unas palabras muy afectuosas.

7. ¢Por qué los funcionarios le regalaron un album a Paucar?
a. Porgue habia sido ascendido de cargo en la institucion.
b. Porqué cumplia diez afios de trabajo en la institucion.
c. Porque habia llegado el dia de su jubilacion.
d. Porque ese dia cumplia un afio mas de vida.

8. Luego de leer todo el texto, (Cudl te parece que es el sentimiento de Paucar por
el regalo que le hicieron los funcionarios?
a) Rechazo.
b) Gratitud.
c) Respeto.
d) Desinteres.



9. En el texto, ¢qué significa “imberbe”?
a) Que no tiene barba.
b) Que tiene barba oscura.
¢) Que tiene barba clara.
d) Que no se afeita la barba.

10. Un estudiante leyo el cuento y opin6: “A mi me parece que la forma como
reacciond Paucar al final del cuento estuvo muy mal”. ¢qué hechos del cuento
justifican la opinion del estudiante?

a) Que Olga pego los retratos de sus compafieros de colegio en el album.
b) Que Nicolas pegd el retrato de un empleado en una caja de fosforos.
c) Paucar se rie por una travesura hecha por su hijo Nicolas.

d) Muiioz se siente satisfecho porque el director lo abraza






