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TITULO

Comprension lectora y produccién de textos informativos en
estudiantes de secundaria de la Institucién Educativa Villa Maria-
Chimbote-2022

Reading comprehension and production of informative texts in high
school students of the Educational Institution Villa Maria-
Chimbote-2022



RESUMEN

El propdsito del estudio fue establecer la relacién entre la comprension lectora y
la produccién de textos informativos en alumnos (as) del ler. afio “A” de secundaria
de la Institucion Educativa Villa Maria-Chimbote-2022. Se trabajé como metodologia
con la tipologia de una investigacion basica y con un disefio no experimental
Transeccional Correlacional. Se us6 el método de la Observacion y para el registro de
la informacion se utilizaron dos fichas de observacién, una para cada variable las
cuales fueron validadas previamente. La poblacion estuvo constituida por 190
estudiantes del primer grado de educacion secundaria de la 1.E. Villa Maria y la
muestra lo conforman 37 alumnos (as) del primer grado “A” de educacién secundaria.
Se obtuvo como resultado un coeficiente de correlacion de Pearson r = - 0,077 lo cual
determina una relacion negativa muy debil entre ambas variables y p = 0.653 > 0.05
consecuentemente se rechaza la hipotesis alterna y acepta la hipétesis nula. Indicando
cuando una variable aumenta, la otra tiende a disminuir, pero de manera muy débil; es

decir a mayor comprension lectora, la produccion de textos informativos es menor.



ABSTRAC

The purpose of the study was to establish the relationship between reading
comprehension and the production of informative texts in students of the 1st.
Secondary year of Educational Institution Villa Maria-Chimbote-2022. We worked as
a methodology with the typology of a basic research and with a non-experimental
Transectional Correlational design. The observation technique was used and the
information was recorded, two observation sheets were used, one for each variable,
which were previously validated. The sample population was composed of 37 students
of the first year of secondary school. As a result, a Pearson correlation coefficient r =
- 0.077 was obtained, which means the existence of a very weak negative relationship
between both variables and p = 0.653 > 0.05; consequently, is rejected the alternate
hypothesis and accept the null hypothesis. Indicating when one variable increases, the
other tends to decrease, but very weakly; that is, the higher the reading comprehension,

the less the production of informative texts.



INTRODUCCION

Dentro de la investigacion se ha tomado en consideracion diversas pesquisas que
se relacionan con el trabajo de investigacion, dentro de las cuales se expondran las

siguientes investigaciones analizadas en el plano internacional:

Cépeda; Rodriguez y Ruedas (2020) en su investigacién tuvo como fin mejorar
la actividad lectora y de produccion de textos informativos en alumnos(as) del grado
7mo, aplicaron secuencias didacticas que ayuden a mejorar dichos procesos. Para ello
emplearon los métodos inductivo y analitico-sintético. Asumieron el enfoque
cualitativo y de manera especifica una investigacion participativa. Emplearon como
técnica la observacion y ademas la revision de bibliografia y para el registro de los
datos se utilizé como instrumento la ficha de observacion. Se contaron con estrategias
como la realizacién de estudios grupales para la ensefianza de 03 tipologias de textos
informativos. Al aplicarse la propuesta pedagogica evidenciaron al final que los
alumnos aprendieron como se estructura y cual es la finalidad cada tipo de texto, y

construyeron diversos escritos con cohesion y coherencia.

Asimismo, Ramirez (2020) estudio las practicas de ensefianza de los maestros
de EB del 3er y 4to grado, en el trabajo de la lectura en general y de escritura en la
modalidad de la educacion virtual y de la educacion presencial. Fundamentaron su
propuesta en la teoria que propone Isabel Solé sobre la lectura; cuando los estudiantes
leen se realiza el estudio acerca de las practicas de las docentes. En esta investigacion
se aplico el estudio de casos y las técnicas de la entrevista y como instrumentos para
registrar los datos fueron las guias de entrevista. Su principal conclusion fue demostrar
que una de las causas que motiva la baja comprension al leer, es la carencia de diversas
lecturas de toda clase de textos, lo que determina que los alumnos tengan
inconvenientes durante la lectura; siendo ademas evidente la falta de estrategias
lectoras, resultando por ello muy complicado que comprendan la lectura. Cuando
eligen los textos, no consideran la opinion de los estudiantes, el docente o los padres

son los que deciden que texto leer o lo eligen de manera arbitraria. Demostro, también



que cuando no comprenden los textos no es un asunto de los alumnos, sino mas bien

son las estrategias inadecuadas que utilizan los maestros.

Bizama-Mufioz; Gatica-Ferrero, Aqueveque; Arancibia-Gutiérrez; y Séez-
Carrillo (2020) en su estudio, se trazaron como objetivo determinar como aporta en
los alumnos (as) la inteligencia fluida y sus funciones ejecutivas: de la fluidez verbal,
la memoria de trabajo, y el control inhibitorio en la comprension de textos informativos
argumentativos (cientificos). Su disefio de investigacion fue el transversal,
correlacional, exploratorio-descriptivo. Trabajaron con una muestra de 175 estudiantes
del hermano pais de Chile, del 4to y 5to de dos instituciones educativas. Se contd con
diversas técnicas para tal fin; asimismo el recojo de informacion se hizo mediante los
instrumentos prueba de matrices progresivas de Raven (2014). Concluyen, afirmando
que existe relaciones estadisticamente positivas débiles, entre inteligencia fluida,
memoria de trabajo, inhibicion y comprensién de lectura de textos informativos. En
cambio; respecto a las funciones ejecutivas, la memoria de trabajo tiene una relacion
negativa muy débil con la comprension lectora de textos informativos de caracter

cientifico cuando se trata de memorizacion de nimeros o es insignificante.

A continuacion, se exponen las investigaciones que exploraron en el contexto

nacional

Espinola (2018) en su investigacion se propuso determinar si existe la asociacion
entre la comprensién al leer y la produccion de textos del idioma inglés de los
estudiantes del 1er afio. Como metodologia en este estudio se empled la investigacion
basica, de disefio no experimental, transversal-correlacional. 30 estudiantes de
secundaria conformaron la muestra. La Técnica de recojo de informacion fue la
Observacion y donde se registro los datos fue en la ficha de observacion. Al analizar
el procesamiento de los datos de este estudio, llegaron a concluir que el 30% de
estudiantes tienen un rango bueno al entender lo que leen, el 43.33% obtienen un rango
regular y un 26.67% llegan a un rango malo. De igual manera, se aprecia que el 20%
muestra un rango bueno al escribir textos, el 50% un rango regular y un 30% obtienen

un rango malo. Consecuentemente; se concluye que el entendimiento de la lectura esta



asociado directa y positivamente con la escritura, de acuerdo con el coeficiente de la
correlacion de Spearman llegando a un 0.694 que represente una correlacion positiva
moderada con un nivel de significancia de p=0.001 siendo menor que el 0.0. En
consecuencia, se afirma que cuando se incrementa la comprension lectora, en esa

misma proporcion se incrementa la produccion de textos.

En cuanto a la investigacion de Cufiachi y Leyva (2018), en su investigacion,
plantearon el siguiente proposito: determinar la asociacion entre comprension lectora
y aprendizaje en el area de Comunicacion Integral en alumnos de los ciclos intermedio
de EBA de 2 colegios. La metodologia que emplearon fue trabajar con un enfoque
cuantitativo, una investigacion de tipo basica y un disefio transversal correlacional. Se
valieron de una muestra conformada por 120 alumnos(as). Emplearon la técnica de
test o prueba y para el recojo de la informacion se hizo con dos Fichas de observacion,
como instrumentos para las dos variables. Al aplicarse el coeficiente de correlacion
Rho Spearman = 0.643 es equivalente a la tabla R de Pearson, donde de 0,60 a 0,79
demuestran la existencia de una correlacién positiva alta, lo que significa que cuando
se llega a mayores niveles de comprension lectora también se incrementaran mayores
niveles de aprendizaje en el &rea curricular de comunicacion integral. De igual manera,
se obtienen que, en relacion a los niveles literal, inferencial y criterial de comprension
lectora y el aprendizaje en el area curricular de comunicacién integral en los alumnos,
se demuestra la existencia de una correlacién significativamente alta, moderada y baja
respectivamente, por lo tanto, a bajos niveles de comprension lectora existiran también

bajos niveles de aprendizaje en el area antes mencionada.

Igualmente, Meza (2018) en su estudio se plante6 el siguiente objetivo
identificar las cualidades de las producciones de textos escritos, informativos,
descriptivos y narrativas en 24 alumnos (as) del 2do afio seccion “B” de secundaria.
Trabajo con el enfoque cuantitativo con un tipo de investigacion accién participativa
y un disefio descriptivo-proyectivo. Empleé como técnica de recojo de datos la
encuesta y la entrevista y como instrumentos se aplicé una prueba de entrada, asi como
el cuestionario y la guia de entrevista a los maestros con el fin de identificar como

ensefian y qué estrategias aplican en el aula durante los procesos de lectura y escritura.



Los resultados demostraron que los alumnos al redactar tanto textos descriptivos,
informativos como narrativos, no conocen los aspectos basicos de estos procesos.
Demuestra que los aprendices escriben textos sin cohesién y coherencia, atributos
basicos de toda redaccion, de igual forma desconocen el buen uso de los signos de
puntuacion y reglas ortogréficas. Los resultados revelaron que el 50% de los
mencionados alumnos demuestran bajos niveles en la produccion escrita, desconocen
la estructura, reglas gramaticales de puntuacién, asi como el uso de conectores en la
construccion de las producciones de escritas. Es asi que desarrollaron un plan de
mejora titulado técnicas de comprension lectora para desarrollar las destrezas en la

produccion de textos de los alumnos del 2do grado.
En el plano local se analizé la siguiente tesis:

Finalmente, Diaz (2018) en su investigacion considero el siguiente objetivo:
determinar que, al emplear estrategias innovadoras de aprendizaje en el aula, los
estudiantes del ler afio de secundaria, aumentan sus habilidades, destrezas y
capacidades a la hora de comprender un texto informativo. La muestra fue de 63
alumnos del ler afio. Con una investigacion aplicada, de disefio cuasi experimental
con dos grupos de ejecucion: control y experimental con pre y post prueba. En la
investigacion se usé la propuesta de un modelo de estrategias de aprendizaje
innovadora, cuyos resultados fueron importantes, llegando a niveles muy
significativos en la comprensidn lectora de textos informativos, logrando incluso desde

el nivel inferencial hasta el nivel mas complejo como es el critico.

La presente investigacion sobre como comprenden los textos y procesos de
textos informativos que se expone, para garantizar su propdsito, se fundamentd

cientificamente en las siguientes teorias existente sobre el particular.

Entre los fundamentos teoricos de la comprension de textos que mas se han

difundido en nuestro medio se sefiala a continuacion:



Tal como sefiala Artola (1988) y Sandoval (1991) y Solé (2001) el modelo
tedrico ascendente —Bottom up, es una propuesta que explica que una persona
comienza a lecturar por las unidades minimas de un texto, proceso que se incrementa
hasta que el aprendiz que lee comprenda las unidades mas complejas y extensas,
[lamadas palabras hasta leer el texto completo. Esta propuesta de lectura basicamente
estd centrada en el texto; es decir, la decodificacion es el procedimiento clave para

leer.

Esta teoria es un modelo que se considera como tradicional, que se desarroll6 y
estuvo vigente durante los afios de la década del setenta; pero surge el modelo teérico
de Solé (2001) que ella lo denomina ascendente o llamado Bottom up, en donde
considera que comprender textos se aprende teniendo en cuenta una secuencia en el
aprendizaje y es cada vez mas jerarquico partiendo de un conjunto de diferenciaciones
visuales, en donde se considera que al entender el escrito, se da en un proceso
cognitivo y que progresivamente va construyendo en el cerebro del aprendiz, la

informacidn que es vertida por el creador del texto.

Se dice que es una teoria ascendente porque su punto de partida de la lectura se
inicia por componentes mas faciles y pequefios para posteriormente ir progresivamente
integrandose a otros mas extensos y complejos e importantes. Pero resultaba que, la
forma de lectura, en lugar de comprender el texto, se debe tener en cuenta dos procesos
basicos: el percibir los signos graficos y la decodificacién de estos simbolos; sin
embargo; esta propuesta acarreaba complicados problemas en el entendimiento de los

escritos.

Entonces, el proceso lector estd conformado por diversas etapas que son:
percepcion, decodificacion, entendimiento, retencion y evocacion. La etapa lera
comprende el reconocer las letras de una palabra, la 2da se refiere al sonido de las
letras; luego, la identificacion de estas, memorizarlas para al final repetirlas, en buena
cuenta es el producto de la lectura. Entonces, leer un texto ademas de realizar un
procedimiento visual, depende de que el lector entienda su estructura y las

representaciones escritas del lenguaje, las que son portadoras de significados. Este es



el modelo pero que no es suficiente para los lectores porque no se centra en la

verdadera accién de comprender los textos que lee.

Cuetos (2000) y Smith (1983) afirman que contrariamente al modelo tradicional
de la comprensién lectora, surge al Modelo descendente o top Down, cuyo prop6sito
es leer palabras o frases globales, y luego analiza todos los elementos que lo componen
en este modelo uno de sus aciertos es tener presente no solo al escrito y su
decodificacion, hay que tener en cuenta también, las experiencias previas de los sujetos

que van a leer.

Ocurre un fendmeno, llamado procesamiento de la informacion en la lectura y
I6gicamente se da de forma descendente, desde las unidades mayores (frases, palabras

y oraciones o frases) hasta las mas pequefias. (Solé, 2001).

Por lo tanto, el que lee no empieza por las letras y palabras, sino que activa sus
experiencias para entender un escrito. Si un lector posee una amplia informacion
adquirida previamente sobre un determinado escrito que va a lecturar, no tendra por
qué analizar cada palabra o parrafo, avanzara en el proceso de la lectura la cual sera

comprensible lo que esta leyendo.

Smith (1983), como producto de sus indagaciones realizadas con respecto a
cémo se lee, concluyd que aportan mas a la comprensién de lectura las experiencias
que tienen las personas lectoras, que el texto en si que se va a leer; y explica de la
siguiente manera: la lectura no se vaya a considerar que so6lo es una actividad visual,
tampoco es solo decodificacion del sonido. Por lo tanto, resulta oportuno sefialar que
son 2 fuentes fundamentales de informacion que se deben tener en cuenta al leer: lo no
visual y lo visual. Sin embargo, existe una influencia entre estas 2 fuentes que se
sefiala, pero existe un limite para el cerebro al manejar la informacion visual.
Resultando de este modo, el empleo de la informacion no visual como un aspecto

importante en el proceso lector y en su respectiva ensefianza.

Todos los seres humanos tienen una concepcion de todo lo que les rodea sobre

una determinada cultura que ha sido producto de lo que viven y esto es decisivo para



sus aprendizaje, que en términos de Smith lo explica claramente cuando afirma: que
la teoria que tiene sobre el mundo constituye el pilar fundamental del aprendizaje,
porque estd estructurado y tiene reglas para determinar la relacion de conceptos,
categorias y principios en un sistema de interrelaciones entre conceptos y categorias;
el sistema de categorias que tienen las personas que pueblan la tierra es parte de nuestra
teoria de cada uno con sus propias creencias, enfoques maneras de percibir al mundo

(lo que no lo tenemos en el cerebro no tiene sentido).

En otras palabras, un lector lee por el significado que esta dentro del texto y no
s6lo por grafias por elementos sueltos como una letra, una silaba que lo conforman. El

que lee desea construir significado y no sélo reconocer signos.

Al finalizar la década del setenta surge el modelo interactivo desarrollado por
Carrel y Devil en el afio 1988, quienes realizaron investigaciones como entendidos de
la psicologia cognitiva y la psicolinguistica, llegaron a la conclusion de concebir a la
comprension de textos como actividades, donde se desarrollan habilidades y no sélo

de conocimientos.

Solé (2000), nos alcanza una concepcion acerca de la comprension al leer como
aquel proceso en el que leer es significativo para quien lee. En donde son las personas

los que aprendan a evaluar su propio desempefio académico con la lectura.

Es en esas circunstancias cuando surge la Teoria Interactiva de la comprension
lectora, en la cual se sefiala que son los lectores los que emplean sus saberes antelados
sobre lo que va a leer para poder interactuar con soltura con el texto y poder construir

sus respectivos significados.

Consecuentemente, se puede decir que leer constituye un proceso interactivo
entre el lector y el texto, en donde los lectores desean construir significados, de acuerdo
a los propdsitos de la lectura, por lo tanto, induce a que cuente con un lector

eminentemente activo que tiene como tarea procesar lo que lee.



Por lo que se puede decir que las diversas etapas o fases que tiene la comprension
lectora, intervienen tanto en el texto, su forma (estructura) y su contenido, de igual
manera en el lector, intervienen sus propositos, expectativas y conocimientos previos
que tiene. (Solé, 2000).

Entonces, la teoria interactiva sefialada anteriormente debe saber combinar sus
procedimientos con el modelo ascendente porque es obvio, que necesita saber
decodificar, con el modelo descendente, porque para entender lo que se lee también se
necesita de experiencias previas, y determinados conocimientos, l6gicamente es

mediado por una determinada cultura del lector.

En la mencionada teoria interactiva resulta ser muy fundamental el texto, su
decodificacion y el lector (Solé, 2000) y procede de la manera siguiente: Al enfrentarse
el lector a una lectura, todos sus componentes han despertado en el sujeto lector
expectativas en diferentes niveles, es asi que la informacién que se va a procesar
funciona como entradas para el siguiente nivel mediante un proceso ascendente, la

informacion se extiende cada vez a niveles mas elevados.

Al mismo tiempo, en la medida que el texto también ocasiona motivaciones en
el nivel semantico, acerca de su global significado, las mencionadas motivaciones
orientan a la manera de leer y pretenden su comprobacion de acuerdo a indicadores de
inferior nivel, mediante el proceso descendente. En otros términos, quiere decir que
todo lector esta empleando en esa misma circunstancia lo que sabe del mundo y lo que

conoce del texto que lee, para generar una interpretacion.

Por tanto, desde la mirada del proceso de la ensefianza, el Modelo Interactivo
concibe que los estudiantes cuando procesan un determinado texto y a sus elementos
diversos que lo conforman, de igual manera a las diversas estrategias que emplean,
permiten el logro de su comprension. No obstante, esta teoria cientifica, enfatiza
claramente que todo lector, cuando lee, necesita manejar la decodificacion, incluso va
mucho mas alla porque considera que todo lector logra interpretar el texto, en realidad
no es que lo repita mecanicamente, sino que da su opinion, da sus puntos de vista,

empleando su pensamiento critico de lo que esta leyendo.



De igual manera, considera que el proceso interactivo de la lectura se supone
que en las mismas circunstancias es ascendente y descendente. Aqui es bueno
parafrasear a Goodman (1982) cuando indica que todo proceso de leer un determinado
texto se debe iniciar con la propuesta de una gréafica; y por supuesto debe ser procesado
como un lenguaje; y este tiene que culminar con una construccion de un determinado
significado. De todo lo dicho, sin temor a equivocaciones se afirma que sin
significados no existe lectura, y los sujetos que leen no podran obtener significados

sino utilizan el mencionado proceso.

Todo proceso interactivo que se da entre quien lee y el texto, va a poner en juego
un conjunto de componentes: la informacion que le da el texto, la informacion del

contexto en donde lee y los previos conocimientos que posee el lector.

La cultura que posee el lector, en buena cuenta, son los conocimientos previos,
por lo tanto, el experto en la materia Goodman, sefiala que toda lectura constituye una
determinada interpretacion y va a depender de lo que la persona sabe antes de iniciar
toda lectura. Por lo tanto, es evidente, que todos los que leen que pertenecen a una
misma cultura, sus significados que construyan seran similares, aclarando no es el
mismo significado, por ser individuos unicos, significa que no podran comprender un

texto determinado de la misma manera, que otra persona.

Solé (2000) afirma que toda persona lectora, es eminentemente un individuo
activo que siempre esta pretendiendo un significado, raramente en especificos casos y
de manera casi automaticamente no lo hara; por ejemplo, cuando va a lecturar un
numero telefénico, el DNI, una direccién de una habitacién o de una oficina en la
ciudad o una fecha de nacimiento de un individuo o cualquier otro hecho histérico de

la persona.

Goodman (1987) manifiesta que, hay otras ocasiones, cuando el lector pretende
comprender un determinado texto, es cuando echan mano a sus esquemas de
conocimiento, se formulan predicciones, inferencias, y seleccionan la informacion mas

importante y no sélo se basaran en palabras y oraciones sueltas descontextualizadas.



De todo lo dicho, podemos afirmar que la lectura en el modelo interactivo
consiste en que la comprensidn lectora se puede lograr cuando se dé una interrelacion
entre lo que el sujeto lee y lo que ya conoce previamente sobre el tema. Es evidente
que se dé un proceso donde se interrelacionan como referentes: el texto, un lector y un

contexto.

Intentando definir a la comprensién lectora, en palabras de Solé nos dice que la
habilidad de leer va mucho mas alld que descifrar, entonces lecturar un texto es
comprender lo que lee. Por lo tanto, su esencia de leer es entender, es inevitablemente
un proceso de construccion de significados sobre lo que lee. (Solé, 1999, p. 37).

Posteriormente complementa la definicién, manifestando lo siguiente:

El proceso lector es eminentemente, desde una postura interactiva, un proceso
donde se entiende un determinado lenguaje. Y cuando se comprende, I6gicamente
estan interviniendo tanto el texto, su estructura (forma), su contenido, el lector, sus
expectativas y sus conocimientos previos. Como deciamos para leer se necesita, al
mismo tiempo, dominar con facilidad habilidades para decodificar y aportar al texto
nuestros propdsitos, experiencias previas y nuestras ideas; ademas involucrarnos en
las predicciones e inferencias permanentes y continuas, que se complementa con el
contenido que nos da el texto y nuestro acervo cultural; en todo caso en un proceso
donde se demuestre la aceptacién o rechazo de las predicciones o inferencias que

hacemos para poder comprender un texto. (Solé, 1992, p.18).

Definitivamente, se puede reiterar manifestando que leer de forma correcta, no
solo significa saber decodificar grafias y pronunciarlas en voz alta, con buena
entonacion; si no en realidad, es comprender el texto, donde pueda entender lo que nos
dice el texto y, ademas reelaborar el significado global de lo que se lee; por lo tanto,
se tiene que determinar las ideas principales dadas por el autor, sus propdsitos, su

forma del texto que emplea, etc.

En ese sentido, hay que advertir que leer un texto es una accion cognitiva de un
nivel muy alto, muy complejo en la que el lector que lee construye sus respectivos

significados de lo que ya él sabe y lo que le da el autor del texto.



Segln Solé (1994), la lectura ademés de ser un proceso, también comprende

varios etapas o subprocesos, los que se dan en tres momentos:

v En primera instancia, se debe dar una preparacion previa animica, afectiva y
empatica y de precisar los propdsitos que el lector busca.

v" Luego, es la etapa del desarrollo de la actividad misma, que a su vez se debe
tener en cuenta las estrategias para entender el texto y para la construccién de
los significados, y

v" Finalmente, la etapa de la consolidacion; haciendo uso de otras herramientas
y procedimientos de tipo cognitivo.

Entiéndase, que toda lectura es un proceso de obtencion de habilidades de
caracter conductual, cognitivo y afectivo y, se debe trabajar en momentos o etapas. Y
en cada etapa deben desarrollarse con diversos procedimientos o estrategias y con

propositos claros y definidos en el proceso lector.

Por lo tanto, Solé (1994) sefiala que el proceso lector lo descompone en tres
subprocesos que comprenden: antes, durante y después de la lectura, Describiremos

brevemente cada uno de los subprocesos:

Antes de leer, significa todo lo que el lector realiza previamente, genera las
condiciones necesarias para todo proceso interactivo, debe tener en cuenta el caracter
afectivo, en otros términos, son las circunstancias animicas de los interlocutores: el
primero que comunica sus ideas (es el autor del texto), y el otro interlocutor (lector)
contribuye con sus experiencias, con sus conocimientos previos impulsado por un
determinado interés que tiene de construir un significado(s). En sintesis, el antes, se
refiere al dinamismo en el proceso lector. En esta etapa se genera las condiciones
previas, es el enriquecimiento con diversos componentes basicos: como es el caso de
la formulacion de hipdtesis, recuerdos, un proposito de interés por parte del lector, y
no significa que solo sea el interés o0 motivacion del maestro Unicamente, como suele

pensarse.



En el proceso de la lectura (durante), las personas que leen realizan actividades
de familiarizacion de reconocimiento del texto. Posteriormente se puede lecturar por
pares, pequefios equipos o individualmente para después intercambiar las opiniones

sobre lo que leyeron.

Es circunstancias de interactuar en un determinado momento en donde los
alumnos lectores puedan desarrollar sus valores, normas, toma de decisiones y los
contenidos transversales, de acuerdo a las metas que se propone en las clases
integradoras. Es evidente que el maestro no esta al margen, I6gicamente la tarea del
docente, es la de mediar el aprendizaje de la lectura, hasta conseguir el propdésito que

es, que el estudiante logre comprender el texto que lee.

Consecuentemente, se tendra que propiciar un ambiente socializado, horizontal
para lograr la lera y 2da etapa del proceso en mencion, un ambiente agradable y de
didlogo permanente, de entendimiento mutuo. El instrumento clave que se emplea es
el lenguaje, constituyendo una herramienta de aprendizaje eficaz, es de carécter

interpsicoldgico, fundamentado en la teoria socio-cultural VVygotsky (1979).

En este tercer momento que es el despues de la lectura, continda la interacciéon y
el empleo del lenguaje, es donde el docente indica a los alumnos lectores la
construccion de dibujos, comentarios, resimenes, etc. Es una etapa de reflexion y del
empleo de su pensamiento critico, generalizador, de pensamiento metacognitivo,

metalinguistico y creativo.

Con razén Solé (1994), sefiala que el proceso de la lectura se divide en tres
subprocesos: antes, durante y después de la lectura como lo hemos sefialado lineas
atras. De toda forma, Solé recomienda que al momento de iniciar un proceso de lectura

el lector debe responder ciertas preguntas en las subetapas de dicho proceso:

Antes de leer; ¢Para qué voy a leer? (establecer los propositos), ¢Qué sé de este
texto? (conocimiento previo), ¢De qué trata este texto?, ;Qué me dice su estructura?

(hipdtesis y predicciones).



En el desarrollo de la lectura; se debe formular hipétesis, asi como suposiciones
sobre el texto, no dejar dudas sobre el texto, realizar un resumen el texto, releer partes
complicadas, averiguar en el diccionario palabras nuevas o en Wikipedia y leer en voz

alta.

En el 3er momento; el maestro pide a los estudiantes elaborar un resumen verbal
de lo que ha leido y contarlo a otros, elaborar un organizador visual sobre el texto que
leyd, elaborar rimas, canciones o un peridédico mural, y finalmente dar su opinion sobre

el mismo.

La vivencia es activa generada por el lenguaje, se trasforman en imagenes de
caracter objetivo; integrandose a los esquemas mentales del lector, para concretarse en
rasgos de su personalidad (formacion integral). Por lo tanto, para poder entenderlo, su
objetivo final es lograr aprendizajes colaborativos y significativos, formar personas
con ideas nuevas mediante el empleo del pensamiento reflexivo, critico, creativo y

metacognitivo, que propicien el cambio de nuevas personas.

Existen, ademas ciertos niveles de comprension de la lectura que son los
procesos de pensamiento y aquellos que dan lugar al proceso de la lectura, y se van
dando de manera progresiva cuando el alumno lector pueda hacer uso de sus

conocimientos anteriormente adquiridos.

Durante el desarrollo de aprendizaje de la lectura se propone los niveles

siguientes:

El nivel comprensivo o mas conocido como literal, es el nivel de reconocimiento
de todo lo que conforma el propio texto (del ambito escolar). Lo que significa que el
sujeto que lee debe distinguir la informacion importante de lo superficial, identificar
la idea principal, establecer causa — efecto, entender las instrucciones de un texto,
manejar el vocabulario basico correspondiente a su edad, etc. para finalmente expresar
con palabras propias, lo que ha leido. Es el nivel donde el docente verifica si los

alumnos lectores pueden manifestar lo que ha lecturado, pero con diferente Iéxico, si



memoriza y retiene la informacién durante el proceso lector y puede evocarlo para

exponerlo en otra circunstancia.

El nivel interpretativo o inferencial consiste la activacion de sus saberes previos
del lector, donde se plantea ciertas predicciones sobre lo que ocurriré en el desarrollo
de la lectura, a partir de ciertos indicadores, estas se van comprobando mientras se va
leyendo un determinado texto. Esta lectura inferencial o interpretativa es lo que
[lamamos comprension lectora (es su esencia) por qué constituye un proceso
interactivo continuo entre el sujeto lector y el texto, donde la informacién del texto lo
combina con lo que ya conoce (conocimientos previos) para concluir con determinadas

ideas 0 conocimientos.

El docente en este nivel ayuda a plantear supuestos en la actividad lectora, lo
mismo a obtener conclusiones, a prever los comportamientos de los personajes y a
realizar una lectura vivencial, constituye un nivel mas complejo — definitivamente- y

al mismo tiempo superior al nivel literal.

Ahora bien, existe finalmente un tercer nivel es conocido como el nivel criterial,
consiste en que el lector después que lee, emite sus juicios criticos valora y da sus
opiniones o puntos de vista personales sobre el mensaje que ha leido. Muchas veces
puede llegar a un nivel mas complejo, determinando las intenciones que tiene el
creador del texto, por lo tanto, se debe contar con un determinado proceso cognitivo
mas profundo del texto. Dicho de otro modo, el lector emplea su pensamiento critico

cuando lee un determinado texto.

Como ya hemos sefialado, las estrategias que se emplean para la comprension
lectora, consisten en trabajar con una secuencia de actividades que buscan la

extraccion de ideas importantes para la construccién de significados.

De todo lo dicho, es conveniente evocar que la comprension lectora, constituye
un proceso de relaciones interactivas entre el lector y el contenido de la lectura, tiene
que conectar las ideas que tiene con otras anteriores, argumentar, y luego arriba a

determinadas conclusiones propias de su raciocinio. Esta informacion adquirida de



manera significativa, son almacenadas en la memoria de larga duracién por el lector,

incrementando - de este modo-sus conocimientos.

Anteriormente se tuvo en cuenta que si no hay comprension no existe lectura.
Lo que significa, que para que se dé la comprension de toda lectura, esta no debe ser

vaga o imprecisa.

Los niveles de la comprensién lectora de acuerdo a su funcion pueden ser: de
decodificacion, que consiste en el reconocimiento de palabras y la asignacién del
significado fonético, (su pronunciacion) y el significado de las palabras, lo que

constituye uno de los requisitos para llegar a comprender un texto que lee.

Por ultimo, cuando se utilice en la comprension lectora estrategias adecuadas, el
alumno acumula mas conocimientos en su mente para poder exponerlo y defender sus
ideas. ((Aguirre, 2015, p.25). Consecuentemente, el resultado de la lectura debe ser un
lector que ha comprendido e interpretado cada palabra que lee. Estas estrategias,
contribuyen a incrementar su vocabulario, a tener mayor fluidez en el empleo de las

palabras y un diadlogo y una conversacion mas precisa y segura.
Las estrategias son las que a continuacion se sefialan:

Anticipacion
Estas estrategias contribuyen en llevar el control y entendimiento de lo que se
lee, lleva al aprendiz a imaginarse a determinados acontecimientos o hechos y los lleva
a su mente a otros espacios visuales para desarrollar la comprension del texto con

mayor facilidad y asi pueda interiorizar mejor la leccion.

Prediccion
Esta estrategia ayuda al lector a realizar hipotesis de lo que ocurriréd en el texto
que lee, para lo cual activa sus experiencias vividas, claro, si las tiene sobre el tema
que lee; muchas veces los pronésticos no son los mismos conforme se lleva a cabo la
lectura y en determinadas circunstancias se llega a acertar lo que va a suceder en cierta

parte de la lectura.



Vocabulario

El incremento del vocabulario es importante para leer, sin poseer un vocabulario
ampuloso, es dificil entender e imaginar un determinado hecho o acontecimiento. En
determinadas circunstancias el lector se queda confundido, sin poder comprender
porque no conoce ciertas palabras y pierde la secuencia de la parte que esté leyendo,
es mas que seguro gue le va a costar mucho poder pronunciar de forma correcta las
palabras, por lo tanto, resulta claro que el Iéxico es de vital importancia incrementarlo,
para que cuando lea, pueda inferir e interpretar rapidamente lo que un determinado

autor comunica en su texto.

Anélisis estructural
Nos sirve para conocer las partes de las palabras y determinar su significado.

Pueden ser sufijos, prefijos, palabras base, palabras compuestas, ect.

Uso del diccionario
Esta estrategia resulta muy relevante porque es bastante conocido que en cada
lectura encontramos palabras nuevas y se desconoce sus respectivos significados, este

procedimiento nos sirve para resolver cualquier duda.
Consecuentemente se puede concluir de la manera siguiente:

Los maestros tenemos que ensefiar estrategias para la comprension de textos que

implican lo cognitivo y lo metacognitivo.

En efecto, cuando se ensefien las estrategias para comprender los textos, el lector
debe centrarse en la construccion y empleo adecuado de los procedimientos de tipo
general, donde el estudiante lea y entienda textos variados, y de esta manera estariamos

formando estudiantes lectores.

Cuando los estudiantes leen todo tipo de textos escritos por su propia cuenta, se
puede decir que son lectores auténomos porque son los que gestionan sus propias
lecturas, por qué se preguntan por su propio entendimiento, establecen asociaciones



entre lo que leen y su propio conocimiento que tienen, ademdas son capaces de
transformarlo, como también tienen la capacidad de hacer generalizaciones, asi como

llevar lo aprendido a realidades diversas.

Por otra parte, son las estrategias de aprendizaje las que ayudan a los alumnos a
planificar sus propias lecturas a fin de ubicarse en la situacion real, es decir lograr que
se motiven, también cuenten con la disposicion necesaria, para comprobar sus
hipdtesis, la revision y el control de lo que esta leyendo, a fin de tomar las decisiones

oportunas y adecuadas con respecto a los objetivos 0 metas que se propone.

De algin modo, se entienda que cuando se le da una tarea de lectura a los
alumnos, deben saber que es una brillante oportunidad para que se den cuenta que son
ocasiones para que comprendan y empleen solamente las estrategias que le van a ser
Gtiles para sus lecturas. De la misma manera, se deben asumir que es una herramienta
que disponen los docentes para realizar la evaluacion formativa en los procesos de la
lectura convirtiéndose —de esta manera- en un recurso contingente en las necesidades

de los aprendices en la comprension de lo que leen.

Por ultimo, si deseamos que nuestros alumnos se transformen como verdaderos
constructores de sus propios significados, se hace necesario optar por estrategias
innovadoras de ensefianza con respecto a la comprension de sus textos que leen,
entonces los docentes tienen que modificar su practica pedagdgica con respecto a la

didactica de la lectura.

Por otro lado, con respecto a como producen sus textos informativos que surge
de la necesidad de expresar nuestros conocimientos, sentimientos, opiniones, existen
Teorias al respecto, que nos sirven como fundamento cientifico para la presente

investigacion, dentro de las cuales tenemos a:

La propuesta de John Hayes y Linda Flower son los expertos que sefialan un
conjunto de secuencias de actividades intelectuales que realiza un determinado autor

cuando escribe un texto. Claro esta, que el estudiante va a enfrentar una tarea muy



compleja y por lo tanto debe conocer que es lo que debe hacer cuando va a producir

un determinado texto informativo.

Los expertos realizaron diversas investigaciones y de acuerdo a sus hallazgos
proponen diversos procesos y subprocesos mentales basicos que pasa en la mente de
un sujeto cuando va a escribir algin texto, los que se organizan jerarquicamente y

establecen las normas o reglas para su funcionamiento.

Entiéndase que estos procedimientos no son etapas aisladas y rigidas del proceso
de composicion, tampoco son acciones lineales siguiendo un orden determinado, por
el contrario, se utilizan cuando el que va a escribir los necesita y no serd la Unica

ocasion durante el proceso de composicion.

Emteormo de la tarea
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Figura 1: Modelo de Comprensién lectora de Hayes y Flowers

Son 3 procesos los que considera este modelo teérico: La situacion de
comunicacion o contexto de la tarea, la memoria a largo plazo del escritor y el proceso

de escritura, los cuales se detallan a continuacion:

El primer proceso, que se le llama el entorno de la tarea o situacién
comunicativa, estd formado por determinados elementos externos al que escribe, estos

elementos conforman el problema retorico.


http://blogs-fcpolit.unr.edu.ar/programa/files/2003/04/Reformulacio%CC%81n-Modelo-de-Hayes.jpg

En el cuadro se sintetiza el primer proceso de la produccién:

Problema retorico

= Son las diversas ocasiones que
nos decidamos a escribir.

= Esta formado por elementos
que constituyen la situacion
de comunicacion
-Edad
Audiencia —» -Motivaciones
segln:
-Saberes
-Interacciones A
El  analisis
con el autor
adecuado es
El canal la  partida
cuando se va
a producir un
. . determinado
Funciones del -Dificil
. texto.
emisor y del )
-Rapido
Tema —
-No rapido
El cédigo
El tiempo

La memoria a largo plazo es el espacio en el cerebro del escritor donde va
registrando, codificando, organizando informacion de lo que aprende y de sus

experiencias.

Cuando evocamos es porque estamos recurriendo a nuestra memoria a largo
plazo, una frase, una imagen, un gesto se convierte en una sefial poder “destapar el

archivo” donde esta almacenada nuestra informacion. Entonces ocurre una accion de
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movilizar la secuencia de informaciones o datos que esta estructurada en nuestra mente

como conocimientos previos o estructuras cognitivas.

Por lo tanto, todo el que escribe cuenta con la informacion de nuestra memoria
de largo plazo, lo retoma y elabora o estructura una nueva informacion en base a lo
que tienen en el cerebro, de acuerdo a las cualidades de la situacion de comunicacion
de cdmo se encuentra, la nivela a las exigencias del texto nuevo que va a escribir, a los
propdsitos del que escribe y de acuerdo a las demandas de un determinado publico que

va a leer el escrito.

Entonces la escritura, al mismo tiempo se divide, en tres procesos que son: el de

planificar, trasladar o traducir y revisar.

Planificar es una tarea del que escribe en donde realiza una representacion
mental de las informaciones que debe tener un determinado texto. Logicamente- por
ser muy general y abstracta, no se necesita un esquema desarrollado y que sea
completo. Puede ser una imagen bésica pero que ésta va a desencadenar un conjunto

de ideas para la produccion del texto.

En un escritor que recién se inicia es bueno que entienda y esté seguro de lo que
va a ser en todo el proceso, por lo tanto, tiene que aprender a planificar para que sepa
como guiarse en su produccion textual y l6gicamente se equivocara y por lo tanto
existiran borradores, borrones, agregados, sustituciones, omisiones, trabajos que le

serviran para iniciar y encaminarse en la redaccion.

A su vez la planificacion se subdivide en tres subprocesos que son: el de generar

ideas, organizar ideas y fijar metas.

Este subproceso de la generacion de las ideas se da durante la busqueda de

informaciones en el almacén de la memoria a largo plazo.

En este siguiente subproceso que es organizar ideas, se ordenan, se vinculany
se completan los datos o las informaciones en una estructura global, de acuerdo a las

exigencias y expectativas de la situacion de comunicacion. Es alli, donde se debe dar



la cohesion y la coherencia del texto, se da por ejemplo cuando se divide las ideas
importantes con respecto a las ideas irrelevantes y se toma la decisién sobre el orden

que irdn en el texto.

Finalmente, el subproceso de fijar metas, es el establecimiento de las metas,
que orientaran el proceso de elaboracion del escrito. También es cierto, que no siempre
se produce de la misma manera y en la misma circunstancia. También se establecen
primero; o ya se encuentran determinados, por ejemplo, si se escribe un poema, o si se
escribe para informar a un determinado publico ya se encuentra determinado de forma

convencional.

Poder trasladar o tener que traducir, significa expresar, y transformar las
representaciones generales y abstractas en una secuencia lineal de palabras que
guarden un mensaje del escrito. Es la tarea de la redaccion, es el momento de concretar
lo que se ha planificado y organizado- precisamente- es la ocasion de trasladar las ideas

que surgen a la hora de redactar.

La tarea de revisar es un espacio que consiste en examinar, de todo lo que se
decidio conscientemente a la accion de releer todo lo que se planifico con respecto a
lo que se escribid. La revision, no viene a ser sino, la accion de contrastar todas las

ideas de los planes y los objetivos con respecto a las frases redactadas.

Evidentemente, se valora la accion realizada, se verifica a que responda,
coherentemente a lo que se ha planificado, pensado previamente, a las necesidades
establecidas, a las caracteristicas del publico o de los lectores, a las metas establecidas.
Si algo estd escrito como no debe escribirse, se corrige, se modifica la redaccién
cuando no hay coherencia ni cohesion, es decir, se hacen los cambios necesarios de

acuerdo a los criterios de la evaluacidn de esta etapa.

Los criterios de evaluacion dependen de los objetivos que se propone el escritor
y de su estilo personal al escribir. Los criterios determinan el tiempo que es necesario

para generar ideas y el tiempo del proceso de redaccion, asi como, en qué momento se



debe detener la redaccion para revisar, y cudndo se debe interrumpir la escritura para

contrastarlos de acuerdo a los objetivos establecidos.

Y cuando se ejecute el seguimiento y el monitoreo se estara realizando el control

de todas las fases de los procesos y subprocesos de la composicion de un escrito.
Se concluye que:

— Esta propuesta sefiala que los procesos mentales que se dan en la composicién
tienen una organizacion jerarquica y vinculada, por lo tanto, cualquier proceso puede

actuar encadenado a otro proceso.

— Enfatiza que los procesos de pensamiento constituyen las verdaderas
herramientas que el escritor emplea para producir un texto. Es el escritor el que decide

cuando los va a utilizar y cual va ser el orden de la escritura.

— La composicion de un escrito se concibe como un proceso de pensamiento que
estd orientado por la diversidad de propositos, que la crea y lo concreta el escritor.
consecuentemente, las metas no se elaboran sélo durante la escritura, sino también se
en todo el proceso de redaccion ya que la cadena de los propdsitos se va incrementando

en la etapa de composicion.

—En el desarrollo de la redaccion se debe aceptar e integrar las pautas que
determina la situacion de comunicacién: los planes del texto, los conocimientos
registrados en la memoria de largo plazo y el texto en si, todos ellos deben tenerse en

cuenta de manera constante segun el problema retorico.
En realidad, se puede afirmar de acuerdo con Flower y Hayes que:

Que para redactar es imprescindible que se considere los distintos procesos, a fin
de producir un texto de acuerdo a la estructura y naturaleza de la situacion de

comunicacion.

Con respecto al texto:



Si definimos etimologicamente el término “texto” su origen proviene del latin
Textus. Que significa: “tejido”, y describe a una estructura unitaria que se va
estructurando por una sucesion de palabras. Entonces, un texto es un tejido o conjunto
de ideas que poseen una estructura unitaria compleja en la que van vinculando
informacion de diversos tipos, y que el resultado final debe ser un texto cohesionado
y coherente. En otras palabras, que se entienda mejor, el texto es un discurso escrito,
es una secuencia de palabras que constituyen unidades informativas, y que, se van

vinculando para contar el pensamiento de un determinado autor.

De todo lo dicho, la produccién textual, es un proceso que se traduce en
esquemas o ideas, actitudes, sentimientos y emociones en un contexto donde se
elaboran textos que con determinados fines que se han previsto durante la
planificacion. (MINEDU, 2009, p.35)

Zambrano (2018) en su tesis define que cuando se produce un determinado texto,
ésta se convierte en una manifestacion verbal completa que trae consigo, de todas
maneras, una determinada intencién comunicativa. Consecuentemente, se obtienen,
redacciones de textos de diversos tipos que pueden ser las novelas, ensayos, poemas,
noticias, etc. Un mejor texto seria aquel que proviene de un lector que ha leido bastante
previamente, y como consecuencia interpretado diversos textos, y haber hallado los

suficientes argumentos para componer.

Podemos advertir, que todo texto que es leido e interpretado va a depender
mucho de la edad, del estado animico que tenga, de los intereses, de la realidad que

vive y de los conocimientos que adquirio de las lecturas previas.

Al componer un texto, el escritor debe ser tener la libertad de opinar con sus

propios juicios, sentir o desear.

De algin modo hemos dado a conocer en el documento que se expone que un
texto es la unidad superior de la comunicacion de los seres humanos. Su extension

varia y tiene un objetivo comunicativo en un determinado contexto.



El problema retérico de produccion de un texto esta relacionada con el contexto
y realidad de cada estudiante, por ejemplo su vida en la costa, sierra o selva, en la vida
cotidiana del pueblerino, del estudio en una institucion educativa, en sus creencias y
supersticiones, en las festividades religiosas, culturales y sociales, que es el “modus
vivendo” de las personas; para que lo pueda plasmar en una composicion escrita, y sea
objeto de transmisidn en el pasar del tiempo, asi conservar este bagaje como parte de

la riqueza cultural de las comunidades.

Cassany (1996), al respecto sefiala que toda redaccion, no solo significa escribir
palabras en un papel, también es una propuesta generalizada de manera integral, sobre
lo que exponemos a una audiencia o a los interlocutores sobre un asunto especifico,
pero tiene que ser decodificable y con cédigo escrito, que pueda comprenderse con
facilidad.

Por otro lado, los textos informativos son escritos que tienen como propdsito
informar un tema en general, una noticia, un informe acerca de algo. Pueden ser clases
de escritos diversos entre si: las revistas, monografias, articulos y cronicas
periodisticas, informe de experimentos, relatos historicos, etc. Se emplean estos textos
para informar sobre hechos cientificos, fendOmenos naturales, recursos naturales, y

otros temas que demandan leer ciertas audiencias. (Céceres, 2019, p. 1).

La palabra "informar" puede tener un concepto muy amplio, asi como diversos
textos que son muy diferentes en su estructura, tienen el mismo objetivo de
informar. Muchos expertos sefialan una igualdad entre lo que es un texto expositivo,
informativo o explicativo, lo definen como sindénimos, no establecen delimitaciones

claras y objetivas, llevando a la confusion en este campo.

Cuando un lector lee una revista, es porque se esta actualizando sobre los hechos
que el busca. O como también si quiere informarse sobre la flora de una regién o de
un pais o de un continente, lecture una revista cientifica sobre el calentamiento global.
Evidentemente, se estd informando en todos los casos en menor o mayor profundidad

en los tipos de textos que se sefialan anteriormente.



Pues bien, a un texto informativo no es raro hallarlo en medio de otro texto con
diferentes caracteristicas. Los textos informativos pueden mezclarse con otro tipo de
textos, ya sean descriptivos o iconicos, explicativos. Por ejemplo, un afiche que
promueva una campafia de vacunacion del COVID_ 19 en este texto se puede
encontrar las explicaciones las razones para vacunarse, donde se puede comprobar que

estd combinando el texto informativo y el explicativo.

Pondremos un segundo ejemplo: En un periddico de la ciudad se promocione el
concierto de Shakira. En su estructura, el periodista narrara los hechos ya que ha estado

en el concierto, y al mismo tiempo, estard informando sobre el evento de la artista.

Son caracteristicas en términos generales de los textos informativos las

siguientes:
« Dan a conocer sobre un determinado tema.
« Su lenguaje es bastante claro y conciso.
« Comprende otros tipos de textos que estan contenidos en él.
« Difunden diversos temas y se dirige a una audiencia o pablico muy amplio.

« Su proposito es la de comunicar una determinada informacion, importantes de

interés del publico.

« No existe opinién o estrategia de convencimiento, y por consecuencia no

influye en la opinidn del que lee el texto.

« Se transmite con un lenguaje técnico o divulgativo, de acuerdo al caso, para

que el receptor pueda entenderla.

» Debe emplear estrategias expositivas o retoricas objetivas, con el proposito de
hacer del texto una unidad linguistica de rapida comprension.

Va a depender bastante del lenguaje que los textos informativos empleen, se

pueden distinguir los siguientes tipos de textos:



Los textos divulgativos, son los que entrafian un lenguaje que sea accesible a
todo publico, sin que tenga estudios previos o preparaciones anticipadas al respecto.
Pongamos un ejemplo, los reportajes de la prensa dominical que hace la television

peruana o como las descripciones de las peliculas de premier en un catéalogo.

Los textos divulgativos poseen un codigo comun, resultando facil su

entendimiento.

Los textos especializados son los que responde a un determinado tipo de lector,
con una preparacion académica y/o unos conocimientos o experiencias previas, que
constituyen indispensables para poder comprender el contenido del texto. Dominan un
lenguaje muy técnico o académico. Por ejemplo, un articulo cientifico sobre el
entendimiento de un texto y su asociacion con la produccién de textos informativos de

una tesis de grado universitario.

Debe quedar establecido, que las redacciones informativas tienden a la
simplicidad, de tal manera que esté estructurado de manera muy convencional, en tres

partes:

En su introduccién al lector se le informa del contexto indispensable para que se
involucre en el asunto, se le clarifican las palabras, se da una explicacion del objetivo

del texto. Ayudandolo a contextualizar y a engancharlo en la lectura de lo que lee.

La parte del desarrollo o el contenido, es donde se presenta la mayor extension
del contenido del texto, es decir, se desarrolla de forma coherente y estructurada las

los datos que se quiere comunicar al lector.

En el final del texto, se considera lo mas importante de la lectura, se enfatizan

los aspectos centrales y/o se le da al receptor un resumen del tema expuesto.
Algunos ejemplos se consideran a continuacion:

Los articulos enciclopédicos. Son los articulos online de textos informativos a:


https://concepto.de/reportaje/
https://concepto.de/introduccion/

= El Reportaje periodistico: Inicio del Campeonato Mundial de futbol que se
realizard en Qatar en el 2022. (Texto informativo-divulgativo).

= Las Instrucciones de uso: Como usara una laptop de alta gama (Texto
informativo-divulgativo).

= La Nota biografica: Vida y obra del epistem6logo Jean Piaget (Texto
informativo-divulgativo).

= El Articulo enciclopédico: El stress (Texto informativo-especializado).

= El Articulo médico: Como se debe cuidar a un paciente con diabetes (Texto
informativo-especializado).

= El Articulo cientifico: Asociacion entre la comprension lectora y la
produccion de textos informativos en estudiantes secundarios (Texto

informativo-especializado).

De acuerdo a lo que se ha sefialado anteriormente, sobre la propuesta de Flower
y Hayes (1981) son los procesos cognitivos los que intervienen en la elaboracion de
un texto, lo que nos debe interesar, explicar sobre las estrategias que se van a utilizar
para redactar (que en empieza en la planificacion, releer, revisar, corregir volver a
redactar hasta dejar listo la composicion del texto) y tener en cuenta las operaciones
cognitivas que nos llevan a la composicién en donde se registra en la memoria a corto

y largo plazo y los procesos de la creatividad.

En el modelo tedrico de Hayes se integran los aspectos cognitivos, emocionales
y socio culturales que se registran en la memoria de trabajo y tiene en cuenta los
elementos motivacionales y las formas tecnoldgicas que influencian en los procesos

de composicion de un texto.

La memoria de trabajo es un escenario mental donde el autor maneja la
informacion que se recupera de su memoria a largo plazo y los procesa con la
aplicacion de distintas actividades cognitivas (razonamiento légico) o de control (que

es la recuperacion de los datos de la memoria a largo plazo).



La memoria de largo plazo nos dice Hayes que es el escenario donde las personas
guardaron la informacion que se va a utilizar para la elaboracion de un determinado

texto. De igual manera resulta relevante las experiencias previas de autor.

Para Flower y Hayes la composicion de un escrito es aquella actividad orientada
al logro de metas retéricas, en donde se dan tres procesos: planificacion, traduccion y

revision.

En el proceso de la escritura se dan tres momentos o dimensiones de la

Produccién textual, las cuales son:

La planificacion, la cual esta referido a como debe trabajar el autor el texto y a
su estructura. Definitivamente, los subprocesos que forman parte del proceso de

planificacion son:
« Elaboracidn de objetivos: En esta parte elaboramos los objetivos del texto, .

e Generar ideas: Se define como la actualizacion o recuperacion de la

informacion de la memoria a largo plazo, para integrarlo al texto.

« Organizar ideas: es la estructuraciéon organizada de lo que se obtuvo de la

memoria a largo plazo, de acuerdo a las metas previstas.

En la etapa de textualizacion se compone el escrito a partir de esquemas
mentales: el redactor emplea los componentes que ha considerado en la etapa de
planificacion y los vierte en la memoria de trabajo para expresar la informacion de
manera verbal y, finalmente los evalla y si resultara que se tiene que reelaborar, se

hace.

Y el proceso de revision, de acuerdo a varios autores como es el caso de Bereiter
y Scardamilia (1992) consideran dos representaciones mentales: del texto intentado y
del texto actual. La primera es el texto que el autor ha eshozado en la etapa de
planificacion, mientras que la segunda representacion son las unidades linguisticas

redactadas del texto intentado.



Se dan 3 etapas en el proceso de la revision de la redaccién textual:

v' Comparar: se realiza un proceso de comparacion del texto planificado
con el texto ya redactado con la finalidad de que no haya

contradicciones.

v Diagnosticar: teniendo en cuenta los propdsitos del autor con su

escrito, podemos identificar los errores del texto actual.

v’ Operar: Este subproceso se da cuando el que construye un texto elije
la técnica mas adecuada para poder trasformar el texto redactado de
acuerdo a los desequilibrios encontrados en la etapa de diagnostico, y

asi iniciar el cambio esperado.

Muchas veces a la escritura se le considera como un producto estatico, pero
ahora se sabe que esta forma de apreciar habla del producto final. La escritura se ve
como un producto final porque estamos acostumbrados a apreciar solo la version
pulcra de una obra o un escrito, los borradores, son materiales que a pesar de ser parte
del proceso se considera como inutiles. El texto final con margenes de acuerdo a los

sistemas convencionales, es el Unico aceptado en la sociedad.
Finalmente agregariamos la dimensidn de cierre y que consiste en:

La redaccion final: es la etapa de la escritura que se realiza respetando lo
planificado, considerando las reglas gramaticales y con la certeza que la redaccion nos

comunica una mensaje nitido y pulcro y que esta en relacion con el fin comunicativo.

La variable produccion de textos informativos sera estudiada, adaptando el
Modelo de Hayes y flower mediante una escala de liker. Teoria que estudio los

procesos mentales y cognitivos que conlleva realizar una produccion textual.

Y finalmente, con los resultados obtenidos proponer a docentes de educacion
secundaria ciertas recomendaciones y la propuesta de hipétesis que serviran de

motivacion para otras investigaciones que se desarrollen en el futuro.



El estudi6 encuentra su justificacion en los siguientes argumentos:

En la actualidad el sistema educativo peruano presenta niveles bajos en
comprensién lectora, lo cual ha quedado demostrado en los exdmenes internacionales,
tal es el caso de los resultados de las pruebas PISA de los ltimos afios. El objetivo de
la investigacion es estudiar la asociacion que existe entre el entendimiento de lo que
leen con la redaccion de textos informativos en los alumnos de la I.E que se analiza.
Lo beneficios sociales del trabajo estdn encaminados a coadyuvar a los diferentes
actores educativos para la solucion a este problema de aprendizaje, orientando a los
docentes a implementar estrategias adecuadas en la metodologia de su ensefianza de

los textos que leen y de las formas de producir los textos informativos.

El aporte tedrico-cientifico de la investigacion fue el analisis de los modelos de
comprension lectora: ascendente, descendente e interactivo, asi como analizar las
estrategias al momento de leer, segun Isabel Solé. Y el modelo de escritura de Flower
y Hayes. A través de una escala de Liker. Estos estudios permitiran adaptar dicho
modelo para la medicion de las variables en la situacion particular de la muestra de
estudio. Cabe mencionar, que estas teorias postulan un examen minucioso de las
dimensiones de la comprension lectora y produccion de textos y sus implicancias a la

hora de leer y producir un texto.

De igual manera, la contribucion metodoldgica de la investigacién radica en los
pocos trabajos sobre el tema investigado, en nuestra localidad y pais, es asi que este
estudio pretende contribuir en otras investigaciones efectuadas en nuestro territorio
sobre la asociacion entre la comprension lectora y la produccion textual de redacciones
informativas, es decir, en la medida que los hallazgos obtenidos amplien el corpus

documental para que otros investigadores puedan utilizarla, replicarla o refutarla.

En el aspecto social, esta investigacion aportara siempre y cuando los hallazgos
encontrados en la comunidad especializada de la educacion secundaria logren
trascender; es decir, cuando los docentes implementen estrategias o secuencias

didacticas en pro de mejorar el entendimiento lector y la produccién escrita. Con ello,



quienes se beneficiaran directamente son los jovenes estudiantes, que conforman la
muestra del estudio, en el sentido que ellos tempranamente tendran el manejo de sus
propias estrategias, para comprender lo que leen, asi como para producir sus textos
informativos; dichas capacidades son necesarias para el logro de sus aprendizajes de

todas las &reas que estudian durante su formacién académica.

Actualmente no se cuenta con investigaciones en nuestro medio sobre estudios
correlacionales sobre la comprensién lectora y la produccion de textos informativos
situacion que limita a tener una vision mas clara para poder manejar sus relaciones que
puedan tener ambas variables y sus consecuencias en la educacion de los jovenes del

nivel secundario.

El problema que se ha identificado, ocurre en los diversos sistemas educativos
del mundo y de manera particular en secundaria, sobre la comprension lectora, a pesar
de haberse iniciado investigaciones muy importantes aln existen muchos vacios en el
tema en cuestion; para aproximarnos a la definicion conceptual de comprension lectora
es indispensable conocer cuales son los elementos importantes y los procedimientos
para conseguirlo, por tanto responderemos a la siguiente interrogante: ;Qué significa
leer? Adam y Starr, (1982), responden que es una habilidad de poder comprender un
escrito. (La actividad de leer es una actividad donde hay un dialogo con el creador de
un determinado texto, implica tratar de entender sus pensamientos, sentimientos para
descubrir sus intenciones, realizar interrogantes e intentar encontrar el mensaje en el

escrito que se lee.

Nuestra realidad educativa nos demuestra que una de las preocupaciones de los
docentes, es encontrar estrategias para que sus alumnos entiendan lo que leen;
repetidas veces se interrogan como se debe ensefiar a alumnos a aprender a entender

los textos.

Entonces, podemos afirmar que la motivacion por investigar sobre comprension
lectora esté latente, como mencionamos anteriormente, algunos expertos creian que la

comprension se daba con tal solo saber decodificar las palabras. Es asi, que a medida



que los docentes guiaban la lectura de los alumnos, comprobaron que un gran nimero

de aprendices no entendian nada o poco de lo que leian.

Durante la ensefianza tradicional, se vio mermada la actividad lectora debido a
que los maestros formulaban preguntas a sus estudiantes sobre el contenido de un
texto, que solo llegaban al nivel literal. Pensando que de esta manera los lectores
lograban entender la lectura. Claro esta, que eran respuestas literales en su esencia
memoristicas sin ninguna reflexién y sin apreciacion critica por parte de los alumnos.
En consecuencia, no era permitido que los estudiantes utilicen sus destrezas a la hora

de leer, como la inferencia, y la reflexion critica.

Con el paso de los afios, se puso en el debate y discusién la ensefianza y
aprendizaje, asi como las diversas estrategias para la comprension de textos, con el fin

de conseguir un buen y significativo entendimiento del estudiante.

Esta situacion problematica no solamente afectaba al plano internacional; sino
también esto se reflejaba en el plano nacional con los curriculos de estos ultimos dos
decenios, los expertos del Ministerio de Educacion se han centrado en incorporar los
aportes tedricos de la comprension lectora; a partir del pensamiento de Isabel Solé la
que propone la teoria interactiva de la lectura, propuesta que se centra en el empleo de
los lectores de sus experiencias y conocimientos anteriores a fin de poder interactuar

fluidamente con el texto.

Entonces en esta teoria de la lectura nos dice que constituye una constante
interaccion del sujeto que lee con el escrito, en donde los lectores buscan informacion
de acuerdo a los propdsitos que orientan la lectura, lo que significa contar con una

persona activa que procesa el texto que lee.

En nuestro medio local y nacional, la situacion de la comprension lectora y
especialmente la produccion de textos informativos es poco abordada, el presente
estudio es una investigacion correlacional, como un primer intento para llegar a
investigaciones de mayor validez, como son las investigaciones experimentales en sus

diferentes disefios especializados. En esta oportunidad se ha tomado la decision de



realizar una primera aproximacion al tema, en la Institucion Educativa Villa Maria de
la ciudad de Chimbote, ente educativo de mucha historia y prestigio; para ello el

problema lo enunciamos de la manera siguiente:

¢Cual es la relacion entre la comprension lectora y la produccion de textos
informativos en estudiantes del ler grado “A” de secundaria de la I.E. Villa Maria-
Chimbote-2022?

Conceptuacion y operacionalizacion de las variables

De la variablel: comprension lectora podemos conceptualizarla como una
operacion de caracter cognoscitivo muy complicado y a un lector como el que procesa
de manera activa la informacion contenida en el escrito. En la tarea del procesamiento,
la persona gue lee, contribuye con sus esquemas cognitivos, que es el resultado de sus
aprendizajes y de sus conocimientos antelados, con el objetivo de incorporar los
nuevos datos que el escrito requiere, como es de suponer en el proceso, los mapas
estructurados por él pueden modificarse o también se puede enriquecer incrementar

continuamente. (Sol¢, 1987...p. 5).

La variable 2, produccion de textos informativos, la definimos conceptualmente
como aquella construccion de un contenido que brinda a un lector informacion nueva
sobre un hecho, fendmeno actual o pasado o sobre otros temas, proporcionada ya sea
en revistas, repositorios digitales, periédicos, enciclopedias, etc.

Haciendo una definicion operacional de comprension lectora, se puede decir que
son las acciones u operaciones que los aprendices realizaron sobre la comprension de
textos escritos, de acuerdo al nivel literal, inferencial y de la dimension del nivel
criterial; se medir& para observar cdmo se encuentran en sus practicas de desempefio

en comprensién de lectura.

Y la definicion operacional de la produccion de textos informativos serian
aquellas operaciones que ejecutan los aprendices de secundaria con respecto a sus
destrezas y conocimientos sobre la produccion de textos informativos; teniendo en

cuenta las dimensiones de planeacion de sus textos informativos, sobre la



textualizacion y finalmente sobre la revision de sus escritos con los formatos

respectivos de un texto informativo.

Operacionalizacién de las variables

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ITEMS

Localizacién de informacion.
Nivel literal
123Y4

Seleccion de informacion.
Deduccién de una nueva informacion.

Comprension o _

lectora Nivel inferencial 5,6,7,89Y 10

Explicacion propdsito e intencion del autor.

Construccion del sentido global del texto.

Reflexidn sobre el texto.

Nivel Criterial

Evaluacién del texto.

11,12,13,14Y 15

Adecuacion del texto a la situacién
Planeacion comunicativa.

Las ideas del texto como se organizan.

Desarrollo de las ideas de forma coherente y

1,2345Y6

Produccion de cohesionada.

fce?tos i Textualizacion

informativos
Utilizacion de las convenciones del lenguaje 7,8,9,10,11,12,13,
escrito. 14,15y 16
Reflexion y evaluacion sobre el contenido del 17,18, 19y 20

texto escrito.




Revision Reflexion y evaluacion sobre la forma del texto
escrito.

Hipotesis
Hipétesis alterna

Existe una relacion negativa considerable entre la comprension lectora y la produccion
de textos informativos en estudiantes de ler grado “A” de secundaria de la I.E. Villa
Maria-Chimbote-2022.

Hipotesis nula

Existe una relacidn negativa muy débil entre la comprension lectora y la produccion
de textos informativos en estudiantes de ler grado “A” de secundaria de la I. E. Villa
Maria-Chimbote-2022.

Objetivos
Objetivo General

Determinar la relacion entre la comprension lectora y la produccién de textos
informativos en estudiantes del ler ano “A” de secundaria de la L.E. Villa Maria-
Chimbote-2022.

Obijetivos Especificos

Identificar el nivel de comprension lectora de los estudiantes del ler ano “A” de

educacion secundaria.

Identificar el nivel de la produccion de textos informativos de los estudiantes del ler

ano “A” de educacion secundaria.



METODOLOGIA

La investigacion que se ejecutd es de tipologia basica y se realiza con la finalidad
de probar una teoria sin ningun propoésito de aplicar los hallazgos a interrogantes
practicos. La tipologia de una investigacion basica esta orientada a explicar y predecir
fendmenos que se dan en la sociedad (Comprension lectora y produccion de textos
informativos es nuestro caso), empieza con una teoria de cada una de las variables,
principios o una generalizacion. La investigacion basica no resuelve problemas
sociales. El investigador solo se preocupa por describir el fendmeno que observa tal

como la encuentra en su realidad. (Mc Millan y Schumacher, 2005, p.23).

Se empleod el disefio no experimental y de manera especifica se ha optado por el
Disefio transeccional correlacional. Cuya finalidad fue determinar la relacion o grado
de correlacion que existen entre dos variables como es en nuestro caso especifico, Y
empezaremos por medir las dos variables es decir la comprension lectora y la
produccién de textos informativos de los estudiantes del ler. afio de educacion
secundaria y posteriormente cuantificaremos, analizaremos y estableceremos las
vinculaciones probables que tengan sustentandose las hipétesis sometidas a prueba, de
acuerdo a la clasificacion de los disefios que proponen (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2014, p. 93 -141).

Se diagrama de la siguiente forma:

Ox

Donde:



M: Muestra

Ox: Resultados de la observacion de la comprension lectora

r: Significa relacion

Oy: Resultados de la observacion de la produccion de textos informativos.

La Poblacién de estudiantes del primer grado de educacion secundaria de la I.E.
Villa Maria esta constituido por 190 estudiantes; de la cual la muestra del presente
estudio se conformo por 37 estudiantes del ler grado “A”; se optd por el muestreo no

aleatorio; ver en la Tabla 1:
Tabla 1l

Muestra de los estudiantes del primer grado “4 ” de secundaria
de la IE. Villa Maria. 2022.

GRADO DE ESTUDIOS ALUMNOS TOTAL
Hombres Mujeres
Primer afio “A” 14 23 37
TOTAL 14 23 37

Fuente: Némina de matricula de la Direccién de la IE. Villa Maria.

En la investigacion se empled: La observacién como técnica. Con esta, se pudo
observar y verificar los logros o dificultades que presentan los estudiantes con respecto

a como comprenden los textos y producen sus textos informativos.

El instrumento que permitio registrar la informacion de ambas variables en los

estudiantes del ler grado “A”, fueron las Fichas de Observacion

La Ficha de Observacion sobre como comprenden sus textos estuvo estructurado

por 15 items distribuidos en tres aspectos como es el caso del nivel literal constituido



4 items, la dimensién del nivel inferencial, conformado por 6 items. Y finalmente la

dimensién del nivel criterial constituida por 5 items.

De la misma manera para la variable sobre cémo producen sus textos
informativos se trabajé con tres aspectos: la dimensién Planeacién con 6 items, la
dimension textualizacion constituido por 10 items y por ltimo la dimension revision

conformado por 4 items.

Los instrumentos de las dos variables lo validaron tres expertos que son docentes

de la especialidad de amplia trayectoria académica y pedagdgica. Que a continuacion

se sefialan:
Tabla 2
Expertos que validaron el instrumento de recoleccién de datos
N° NOMBRES Y APELLIDOS DE LOS OPINION OBSERVACIONES
EXPERTOS
1 Luis Alberto Neciosup Mendoza FAVORABLE -
2 Maria Pilar Ordofiez Flores FAVORABLE -
3 Favio M. Roncales Armas FAVORABLE -

Fuente: Construida por la autora

Confiabilidad mediante el Alfa de Cronbach

Los expertos en metodologia de la investigacion Herndndez, Ferndndez y
Baptista (2014) manifiestan con seguridad la repeticion de aplicar el instrumento de
recoleccion de datos en el mismo objeto o sujeto de estudio conllevara a los mismos

resultados.

Por tal motivo, se estableci6 la confiablidad del instrumento de recoleccion de

datos empleando el estadistico el alfa de Cronbach, el mismo que se aplicé a los 37



observados empleando la ficha de observacion los que fueron analizados por el

programa SPSS 23.

Se muestran las estadisticas:

Tabla 3.
Casos de la confiabilidad
N %
Casos valido 37 100,0
Excluido 0 0
Total 37 100

Fuente: SPSS 23

Tabla 4

Prueba de confiabilidad del instrumento de la Variable 1: Comprension lectora

Estadistica de confiabilidad

Alfa de Cronbach N° de elementos

,939 15

Fuente: Software SPSS 23

El andlisis de fiabilidad del alfa de Cronbach se realizo a los 15 items de las
fichas de observacion de comprension lectora, aplicadas a los estudiantes del 1er grado
“A” de secundaria de la I.E. Villa Maria, se obtiene un valor de alfa de 0,939, lo que
significa que el instrumento evidencia una alta consistencia interna; es asi, que se

asegura que el mencionado instrumento posee una alta confiabilidad.



Tabla5s

Confiabilidad del instrumento de la Variable 2: Produccidn de Textos

Alfa de Cronbach N° de elementos

,913 20

Fuente: Software SPSS 23

Se procedié al andlisis de fiabilidad del alfa de Cronbach a los 20 items que
conforman la ficha de observacion de produccién de textos ejecutadas a los alumnos
del primer grado “A” de secundaria, se obtiene un valor de alfa de 0,913, lo que
significa que el mencionado instrumento tiene una consistencia interna alta; por lo
tanto, podemos afirmar que se cuenta con una alta confiabilidad del mencionado

instrumento.
Procedimiento y analisis de la informacion
Se desarrollaron las siguientes actividades:
a. Revision de literatura cientifica especializada.

b. Revision de la consistencia de variables e indicadores para definir lo que se

medira de la investigacion.
c. Elaboracion, validacion y aprobacion de los instrumentos de evaluacion.
d. Aplicacion de los instrumentos elaborados y validados.
e. Sistematizacion de los datos recolectados.
f.  Comprobacion de la hipdtesis y los datos recolectados.
g. Discusion de resultados, mediante los antecedentes de investigacion.

h. Elaboracion de informe final de la investigacion.



Se proceso y se analizaron los datos teniendo en cuenta el carécter correlacional
del presente estudio, se aplicd la medida estadistica correlacional de Pearson. Para todo

ello se utilizo las técnicas y herramientas del paquete estadistico SPSS version 23.

La medida estadistica correlacional de Pearson nos permiti6 obtener el grado de
asociacion o correlacion y se confirmé la hipotesis con la prueba de la medida no
paramétrica. Se realizaron las siguientes acciones en el empleo de la estadistica

descriptiva:
« Obtencion de los datos mediante los porcentajes.
« Elaboracion de tablas estadisticas.

« Elaboracidn de figuras estadisticas.

Finalmente se analizaron los resultados encontrados, derivandose en las
principales conclusiones, dando lugar a las recomendaciones oportunas con el objetivo
de mejorar la situacion encontrada que es descrita en el presente trabajo de
investigacion; todo ello también servirda como se manifestd en paginas anteriores, para

la realizacion de futuras investigaciones.



RESULTADOS

Tabla 6
Nivel de comprensién lectora de estudiantes del primer afio “4” de secundaria

de la L.E. Villa Maria-Chimbote-2022

Porcentaje
Frecuencia = Porcentaje acumulado

Vélido Inicio 9 24,3 24,3
En proceso 23 62,2 86,5
Logrado 5 13,5 100,0
Total 37 100,0

Fuente: Elaborada por la autora

Porcentaje

Inicio En proceso Logrado

Figura 2

Nivel de comprension lectora de estudiantes del primer afio “A” de secundaria
de la I.E. Villa Maria-Chimbote-2022

Anélisis

Se visualiza en la tabla 6 y figura 2, el 62, 2% (23) de alumnos observados se ubican
en el nivel de proceso de la comprension lectora, mientras el 24,3 % de alumnos se
estan en el nivel de inicio (9) y solamente el 13,5 % (5) de jovenes estan en el nivel de
logro. Por lo que se infiere que el gran porcentaje de alumnos se ubican en la escala de

proceso de la comprension al leer.
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Tabla 7

Nivel de produccion de textos informativos de los alumnos del primer afio “4” de secundaria

de la I.E. Villa Maria-Chimbote-2022

Porcentaje
Frecuencia = Porcentaje acumulado

Valido Inicio 30 81,08 81,1
En proceso 7 18,92 100,0
Total 37 100,0

Fuente: Elaborada por la autora
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0,00%

Porcentaje

Inicio En proceso

Figura 3
Nivel de produccion de textos informativos en alumnos del primer afio “4” de secundaria

I.E. Villa Maria-Chimbote-2022

Anélisis

Se percibe en la tabla 7 y figura 3, que el 81,08 % (30) de estudiantes observados se
ubican en inicio en la produccion de textos informativos, mientras el 18,92 % (7) de
alumnos llegan al nivel de proceso y ningun estudiante pudieron obtener el nivel de
haber logrado. Por lo tanto, se infiere que la mayoria de alumnos del ler grado “A” de
secundaria de la IE. Villa Maria-Chimbote estan en el nivel de inicio, en la forma como

producen sus textos informativos.
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Correlacion de ambas variables
Hipotesis general
Ha Existe una relacion negativa considerable entre la comprension lectora y la

produccion de textos informativos en estudiantes de ler grado “A” de secundaria de la
Institucion Educativa Villa Maria-Chimbote-2022.

Hipotesis nula

Ho Existe una relacion negativa muy débil entre la comprension lectoray la produccion
de textos informativos en estudiantes de ler grado “A” de secundaria de la Institucion
Educativa Villa Maria-Chimbote-2022.

Nivel de significancia: a = 0.05 y Estadistico: r= de Pearson

Tabla 8

Nivel de correlacion entre ambas variables de los estudiantes del primer afio “4” de secundaria de
la I.E. Villa Maria-Chimbote-2022

Nivel de
comprension  Nivel de produccion de textos
lectora informativos
Nivel de comprension Correlacion de Pearson 1 -,077
lectora Sig. (bilateral) ,653
N 37 37
Nivel de produccion de Correlacién de Pearson -,077 1
textos informativos Sig. (bilateral) ,653
N 37 37

Andlisis

Se aprecia en la Tabla 8, los resultados del analisis estadistico que existe un coeficiente
de correlacion de pearson de r = -0,077 lo que evidencia que hay una correlacion
negativa muy débil entre ambas variables y p = 0.653 > 0.05 en consecuencia se
rechaza la hipotesis alterna y acepta la hipotesis nula. (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2014, p. 305); existiendo una relacion negativa muy débil, lo que indicaria

cuando una variable aumenta, la otra tiende a disminuir, pero de manera débil entre la



comprension lectora y la produccion de textos informativos de los estudiantes del ler
grado “A” de secundaria de la |.E, Villa Maria Chimbote 2022.

Contrastacion de la hipotesis

Tabla 9
Pruebas no parameétricas

Resumen de prueba de hipotesis

Hipdte=si=s nul= Frusb= Sig. Oeci=idn
La distribucidon de Noivel de Frueba de=
9 compresnion lectora e=s normal corn<olmogorow- poo 1 Eiecg:::i:r =
la media 2 v la desviacidn estAndaGmirnow para ' nul:;.a
0535, una muestra °

Frueba de
Folmogorow- poo
Smirnow para )
una muestra

Recha=zar la
hipatesis
nula.

La distribucidn de MHivwel literal e=s
Z normal con la mediazZ v la
desviacidén estandar 0,513

Frueba de
Folmogorow- 1
Smirnow para .ooo
una muestra

La distribucidn de Hiwvel inferancial
2 ez normal con la media 2 v la
desviacidgn estandar 0,505

Recha=ar la
hipatesi=
nula.

Frueba de
Folmogorow- poo
Smirnow para )
una muestra

Recha=zar la
hipatesis
nula.

La distribucidn de Niwvel criterial e=
A4 normal con la meadia 1 v la
desviacidén estandar 0,929

La distribucidn de Hivel de Frueba de

= produccidn de textos informatives Folmogorow- poo Eiecé::;zrla
ez normal con la media 2 v la Smirnow para ' F;
desviacidn estaAndar OG0 una muestra nuia.
La distribucidn de Hivel de Frueba de

s Flaneaciagn de produccidn de texddsolmogorow- ooo? Eie%q:;gr =
informativos 2= normal con la medi@mirnow para ' nul::a
Z wla desviacidgn estandar 0,527, una muestra -

La distribucidn de Hivel de
terdualizacion de produccidn de
7 textos informativos ez normal con |

Frueba de
aolmaogorow 1
mirnow para .ooo

Recha=zar la
hipdte=siz

Bn;élé'aZyla deswviacion estandar URE fr s nula.
La distribucidn de Hivel de rewisidnPrueba de
= de la produccidn de textos Kolmogorow- oont Eiec:_:‘lzea:_i:r =
informativos e normal con la medi@mirnow para ) nuF:a
2w la deswiacidn estandar 0,325, urna mue=stra -

Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significacién es de 05

TLilliefars corregida

Anélisis

Se observa en la Tabla 9 el resumen de contrastes de hip6tesis empleando el estadistico
de prueba de hipdtesis de Kolmogorov — Smirnov para una muestra se presentan
significaciones asintéticas con un nivel de significacién de 0,05, el nivel de

significacion es de 0,653 mayor que 0,05; en consecuencia; la decision que

corresponde tomar es de aceptar la hipotesis nula y rechazar la hipdtesis alterna.



ANALISIS Y DISCUSION

Después de haber realizado el analisis de los resultados se llega a la conclusién
que hay una relacion negativa muy débil entre la comprension de textos y la
produccién de textos informativos en los alumnos del ler grado “A” de la I.E. Villa
Maria de Chimbote-2022.

Asimismo; es importante resaltar la poca coincidencia en los resultados en
comparacion con los trabajos analizados como antecedentes de este estudio. Al indagar
en el acervo bibliografico existente sobre estudios relacionadas con mis variables de
investigacion, pude corroborar que no existen trabajos de investigacion con las dos

variables investigadas.

Sin embargo; los estudios mencionados en el presente informe, se tomaron
como referencia porque consideran una de las dos variables que fue estudiada en mi

investigacion.

Los resultados que se tiene respecto a los niveles de comprension de textos y de
produccion de los textos informativos nos demuestran que gran porcentaje de los
alumnos del ler grado “A” de esta I.E., logran llegar a un nivel de proceso e inicio y
por lo tanto, coinciden en cierta manera con el estudio de Espinola (2018), cuyo
proposito fue establecer la relacién que existe entre la Comprension Lectora y la
Produccion de Textos de Inglés de los alumnos del ler grado, de acuerdo a sus
resultados sefiala que el 30% de estudiantes tienen una categoria buena en la
comprension lectora, el 43.33% obtienen una categoria regular y un 26.67% llegan a
una categoria mala. De igual manera, se aprecia que el 20% muestra una categoria
buena en la produccion de textos, el 50% una categoria regular y un 30% obtienen una
categoria mala. Por lo tanto, Espinola concluye que, la comprension lectora tiene una
correlacion directa y positiva con la produccion de textos. Es necesario aclarar que,
con el mencionado autor, solamente con la variable de comprensién lectora se

coincide.



La investigacion de Meza (2018) se acerca bastante a las conclusiones que
obtuve en este estudio de investigacion, con relacion a la redaccién; porque el
mencionado autor se planted el objetivo de establecer cuales son las cualidades de las
producciones escritas descriptivas y narrativas en los 24 estudiantes del 2do Afio “B”,
Llegando a demostrar que los alumnos en cuanto a produccion de textos descriptivos,
informativos como narrativos su nivel de desempefio es muy bajo. Muestran
deficiencias en escribir textos con cohesion y coherencia, no emplean bien los signos

de puntuacion, asi como las normas ortogréaficas.

De igual manera la investigacion de Cufiachi y Leyva (2018), se plantearon el
establecer la relacion entre comprension lectora y el aprendizaje de Comunicacion
Integral en alumnos de inicial e intermedio de EBA de dos colegios. Empleando el
disefio correlacion transversal, disefio que también se aplicé en el presente estudio, En
este caso los resultados confirman que hay una correlacion alta, es decir, que a mas
comprension lectora existe, se aprende en mayor proporcion el &rea de Comunicacion
Integral. Sin embargo; también se demuestra en esta investigacion que, para el nivel
criterial de lacomprension lectoray el aprendizaje en el &rea de Comunicacion Integral
en los alumnos existe una correlacion significativamente baja, la cual se acerca a mis

resultados.

Asimismo, en el estudio de Cépeda; Rodriguez y Ruedas (2020) se trazaron el
propdsito de guiar la comprension lectora y la produccién de textos informativos en
aprendices de 7mo grado, ellos optaron por un disefio cualitativo con un enfoque
participativo. Se aplicaron estrategias diversas mediante eventos de capacitacion, para
la ensefianza de 03 clases de textos informativos, previamente elegidos. Con este
estudio no se coincide en los resultados debido a que mi trabajo se enfocd
cuantitativamente con un disefio correlacional, contrariamente al enfoque de los

mencionados autores.

Ligeramente se coincidié con Ramirez (2020) quien se propuso investigar el
trabajo de los maestros de la educacion béasica y la educacion diferencial del 3er y 4to,

sobre la comprension de los textos y la produccion de textos informativos. Las



estrategias de lectura que trabajo fueron inspiradas en la Teoria Interactiva de Solé.
Demostrando que en las practicas pedagogicas de las maestras no se tiene en cuenta
los intereses de los alumnos, quienes prefieren otra clase de textos. Solo se coincide

en el sentido que se observo como producen los estudiantes sus textos informativos.

De igual manera, los resultados del estudio de Bizama-Mufioz; Gatica-Ferrero,
Aqueveque; Arancibia-Gutiérrez; y Saez-Carrillo (2020) se aproximan bastante al
presente trabajo. Ellos tuvieron como proposito establecer el aporte de la memoria de
trabajo y el control inhibitorio y la fluidez verbal, a la comprension de lectura de textos
informativos de carécter cientifico en escolares. Demostraron que existe relaciones
estadisticamente positivas débiles, entre la memoria de trabajo, inhibicion y
comprensién de lectura de textos informativos. Sin embargo; respecto a las funciones
ejecutivas, la memoria de trabajo tiene una relacion negativa muy debil con la
comprension lectora de textos informativos de caracter cientifico cuando se trata de
memorizacion de ndmeros o es insignificante, coincidiendo en este aspecto con el

presente estudio.

Podemos concluir, en este apartado de acuerdo a las pesquisas realizadas por los
autores que se proponen como antecedentes y segun la discusion e interpretacion de
los resultados de esta investigacion, que son pocas las similitudes que se encuentran

con los trabajos de los investigadores sefialados en este informe.

De igual forma; se afirma que es importante y necesario seguir indagando con
metodologias de investigacion basica o aplicada, en estos temas como son la
comprension lectora y la produccidn de textos informativos; con el fin de dar solucion
a los problemas que impiden al estudiante, llegar a un nivel de logro tanto para la
lectura como para la escritura. Es decir, encontrar estrategias, propuestas pedagdgicas,
secuencias didacticas o0 métodos que logren desarrollar y/o potenciar las habilidades

comunicativas de los estudiantes.



CONCLUSIONES

Se determind la relacion entre comprension lectora y produccion de textos
informativos en los estudiantes de ler grado “A” de secundaria de la LLE. “Villa
Maria”-2022; obteniéndose una correlacion de Pearson de un valor r =-0,077 nos dice
que existe una relacion negativa muy débil entre ambas variables y p = 0.653 > 0.05

donde se toma la decision de rechazar la hipétesis alterna y aceptar la hipétesis nula.

Hay una asociacién negativa muy débil entre la comprension lectora y la
produccion de textos informativos de los estudiantes de ler grado “A” de secundaria
de la I.E. Villa Maria. Esta correlacion es inversa, de intensidad muy débil, precisando
cuando una variable aumenta, la otra tiende a disminuir; es decir a mayor comprension

lectora, la produccion de textos informativos es menor.

Que el 62,2 (23) % de estudiantes observados llegan al nivel de proceso en
comprender un texto, mientras que el 24,3% (9) de alumnos se ubican en el nivel de
inicio y solamente el 13,5 % (5) de jovenes se ubican en el nivel de logro. Por lo tanto,
se deduce que el gran porcentaje de alumnos del 1er grado “A” de secundaria de la I.E.
Villa Maria de Chimbote obtuvieron una categoria de proceso en la comprension

lectora.

Que el 81,08% (30) alumnos observados llegan al nivel de inicio en la
produccion de textos informativos, y el 18,92 % (7) de alumnos se ubican en el nivel
de proceso y ninguno de los jovenes se ubican en la categoria de logro. Por lo tanto,
se deduce que el gran nimero de estudiantes del 1er grado “A” de secundaria de la I.E.
Villa Maria de Chimbote se encuentran en el nivel de inicio en la produccidn escrita.



RECOMENDACIONES

1.- Es conveniente que el colegio siga implementando espacios en donde los docentes
puedan continuar investigando acerca de la comprensién lectora y la produccién de
textos informativos, esto redundara en beneficio de los estudiantes; en el sentido

que mejoraran su desempefio al leer y escribir.

2.- Es necesario que los maestros propongan estrategias y secuencias didacticas para
desarrollar las habilidades de los aprendices en comprension lectora y produccion
de textos, pero que no solo sean informativos, sino que amplien en los demas tipos

de textos, a fin de optimizar dicho proceso.

3.- Se sugiere, implementar talleres sobre investigaciones correlacionales para luego
implementar estudios experimentales. Para ello, los docentes deberian contar con
un espiritu investigador que les permita comprometerse en lograr un nivel 6ptimo

de la comprension lectora y la produccion textual en la educacién secundaria.

4.- Es oportuno involucrar a los padres de familia en el fortalecimiento de las
habilidades comunicativas de la comprension lectora y la produccion de textos.
Partiendo de la premisa que es el hogar donde el nifio comienza a aprender,
podemos afirmar que los padres y docentes deben trabajar de la mano a fin de

fomentar la lectura y escritura.

5.- Es conveniente que la UGEL-SANTA, siendo una instancia descentralizada del
Ministerio de Educacidn, propicie talleres a los docentes sobre diferentes estrategias
y métodos que coadyuven a potenciar la comprension lectora y la produccion

textual en los alumnos.
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ANEXO 1: INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

UsP FICHA DE OBSERVACION DE
HNIVERSIDAD SANPEDRO COMPRENSION LECTORA
Proposito:

El presente instrumento de recoleccion de datos tiene como propdsito identificar los
niveles de comprension lectora de los textos de los estudiantes del primer afio de
educacién secundaria de la I.E. Villa maria- Chimbote.

1 2 3
INICIO EN PROCESO LOGRADO
N° ITEMS ESCALA
1 2 3

NIVEL LITERAL
1 Identifica informacion explicita en diferentes partes del texto.

2 Identifica datos explicitos en diferentes partes del texto.

3 Distingue informacion y datos explicita relevante y secundaria.

4 Integra informacion y datos explicitos de diferentes partes del texto.

NIVEL INFERENCIAL
5  Establece conclusiones sobre lo comprendido.

6 Infiere informacion implicita a partir de informacion explicita.

7 Explica el propésito comunicativo del texto.

8  Explica la intencion del autor del texto.

9  Deduce diversas relaciones légicas entre las ideas del texto escrito.

10 Explica el temay los subtemas sintetizando la informacion del texto.

NIVEL CRITERIAL
11 Emite su opinion sobre el contenido del texto.

12 Opina sobre la intencidn del autor y los diferentes recursos textuales.

13 Evalla el efecto del texto en los lectores a partir de su experiencia y de
los contextos socioculturales.

14 Justifica la recomendacion del texto cuando los comparte con otros
compafieros.

15 Sustenta su posicidn sobre estereotipos, creencias y valores presentes
en el texto.




FICHA DE OBSERVACION DE PRODUCCION

DE TEXTOS INFORMATIVOS
Proposito:

El presente instrumento de recoleccion de datos tiene como propoésito identificar los
niveles de produccion de textos informativos de los estudiantes del primer afio de
educacion secundaria de la I.E. Villa maria- Chimbote.

1 2 3
INICIO EN PROCESO LOGRADO
PRODUCCION DE TEXTOS INFORMATIVOS
N° ITEMS ESCALA
1 2 3
Planeacion
1 Adecua el texto a la situacion comunicativa considerando el propésito
comunicativo.
2 Adapta el texto al formato del texto informativo tomando en cuenta
caracteristicas del género discursivo.
3 Toma en cuenta a los destinatarios considerando el registro formal o
informal.
4 Selecciona diversas fuentes de informacion complementaria.
5 Ordena las ideas en funcién a un tema.
6 Jerarquiza sub temas e ideas principales.
B. Textualizacion
7 Escribe los textos de forma coherente, es decir, las ideas desarrolladas

tienen sentido.

Desarrolla y amplia, cuando es necesario, cada subtema propuesto.

9 Desarrolla y precisa, cuando es necesario, cada subtema propuesto.

10 Evita digresiones y vacios, es decir, mantiene el hilo conductor del tema.

11 Establece relaciones logicas entre las ideas a través de algunos conectores
y referentes.
Incorpora de forma pertinente vocabulario que incluya sinénimos y
12 diversos términos propios de los campos del saber.

13 Aplica recursos ortograficos que contribuyen al sentido del texto.

0]

14 Emplea alguna figura retorica para aclarar ideas por ejemplo la hipérbole.
15 Emplea algunos recursos textuales para reforzar o sugerir sentidos al texto.
16 Caracteriza a personajes y escenarios para producir efectos en el lector.
C. Revision
17 EvalGa permanentemente el texto para ver si se ajusta a la situacién
comunicativa.
18 Revisa si existen contradicciones, digresiones o vacios que afecten el texto,
asi como la pertinencia de los conectores y referentes.
Determina si los recursos ortogréaficos utilizados fueron los mas eficaces,
19 asi como la pertinencia del vocabulario con el prop6sito de mejorar el texto
garantizando su sentido.

Evalla el efecto de su texto en los lectores tomando en cuenta los recursos
20 textuales y retoricos con el sentido de mejorarlos.




SUBTOTAL

TOTAL, GENERAL
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VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

USP

UNIVERSIDAD SAN PEDRO

UNIVERSIDAD SAN PEDRO
FACULTAD EDUCACION Y HUMANIDADES

INFORME DE OPINION (JUICIO DE EXPERTO)

I. DATOS GENERALES

1.TITULO DEL PROYECTO

“Comprension lectora y produccion de textos informativos en estudiantes de
secundaria de la Institucion Educativa Villa Maria-Chimbote-2022 .

2. INVESTIGADORA
Honores Vasquez Jovelin Amelia
3. OBJETIVO GENERAL

Determinar la relacion entre la comprension lectora y la produccion de textos
informativos en estudiantes del ler grado “A” de secundaria de la Institucion
Educativa Villa Maria-Chimbote-2022.

4. CARACTERISTICAS DE LA POBLACION

La muestra en materia de investigacion estd conformada por 37 estudiantes del
primer grado “A” de educacion secundaria de la Institucion Educativa Villa Maria;

de los cuales 14 son hombres y 23 mujeres. Son adolescentes que fluctdan entre los

61



11y 12 afios de edad. Ellos viven en el P.P J.J Villa Maria, lugar donde se ubica su

centro educativo.

5. TAMANO DE LA MUESTRA

37 estudiantes del primer grado “A” de educacion secundaria

6. NOMBRE DEL INSTRUMENTO

Fichas de Observacion

Il. DATOS DEL INFORMANTE (EXPERTO)

1. APELLIDOSY NOMBRES DEL INFORMANTE

Neciosup Mendoza, Luis Alberto

2. PROFESION Y/O GRADO ACADEMICO

Licenciado: Educacién secundaria, especialidad: Lengua, Literatura y
Comunicacion.

Grado académico: Doctor en educacion

3. INSTITUCION DONDE LABORA

I.E. Andrés Avelino Céaceres



ASPECTOS DE VALIDACION

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORE ITEMS ITEMS
S S
Localizacion  de Identifica informacion explicita en diferentes partes del texto
informacion. — _ .
Identifica datos explicitos en diferentes partes del texto
Nivel literal Seleccion de Distingue informacion y datos explicita relevante y secundaria 123Y4
informacion. _ _ _ .
Integra informacion y datos explicitos de diferentes partes del texto
Deduccion de una Establece conclusiones sobre lo comprendido.
nueva
informacion. Infiere informacion implicita a partir de informacion explicita
Explicacion Explica el proposito comunicativo del texto
ivel i i proposito e _ . —
Nivel inferencial intencion del autor. EXplica la intencién del autor del texto
5,6,7,89Y 10

Comprension
lectora

Construccion  del
sentido global del
texto.

Deduce diversas relaciones légicas entre las ideas del texto escrito

Explica el temay los subtemas sintetizando la informacion del texto

Reflexion sobre el
texto.

Emite su opinidn sobre el contenido del texto.

Opina sobre la intencion del autor y los diferentes recursos textuales.

Evaluacién del
texto.

Evalla el efecto del texto en los lectores a partir de su experiencia y de los contextos

iocultural
socloculturales 11,12,13,14Y 15

Justifica la recomendacion del texto cuando los comparte con otros comparieros




Nivel Criterial

Sustenta su posicidn sobre estereotipos, creencias y valores presentes en el texto.

Producciéon de
textos
informativos

Planeacion

Adecuacion del
texto a la situacion
comunicativa.

Adecla el texto a la situacion comunicativa considerando el propdsito
comunicativo.

Adapta el texto al formato del texto informativo tomando en cuenta caracteristicas
del genero discursivo.

Toma en cuenta a los destinatarios considerando el registro formal o informal.

Selecciona diversas fuentes de informacién complementaria.

Organizacion  de
las ideas del texto.

Ordena las ideas en funcién a un tema

Jerarquiza sub temas e ideas principales

1,2345Y6

Textualizacion

Desarrollo de las
ideas de forma
coherente y
cohesionada.

Escribe los textos de forma coherente, es decir, las ideas desarrolladas tienen
sentido.

Desarrolla y amplia, cuando es necesario, cada subtema propuesto

Desarrolla y precisa, cuando es necesario, cada subtema propuesto.

Evita digresiones y vacios, es decir, mantiene el hilo conductor del tema.

Establece relaciones ldgicas entre las ideas a través de algunos conectores y
referentes

Incorpora de forma pertinente vocabulario que incluya sinénimos y diversos
términos propios de los campos del saber.

Aplica recursos ortograficos que contribuyen al sentido del texto

Emplea algunos figura retérica para aclarar ideas por ejemplo la hipérbole.




Utilizacion de las
convenciones del
lenguaje escrito.

Emplea algunos recursos textuales para reforzar o sugerir sentidos al texto.

Caracteriza a personajes y escenarios para producir efectos en el lector.

7,8,9,10,11,12,13,14,15

Revision

Reflexion y
evaluacion sobre el
contenido del texto
escrito.

Evalla permanentemente el texto para ver si se ajusta a la situacion comunicativa

Revisa si existen contradicciones, digresiones o vacios que afecten el texto asi como
la pertinencia de los conectores y referentes.

Reflexion y
evaluacion sobre la
forma del texto
escrito.

Determina si los recursos ortogréaficos utilizados fueron los mas eficaces, asi como
la pertinencia del vocabulario con el propésito de mejorar el texto gran atizando su
sentido.

Evalla el efecto de su texto en los lectores tomando en cuenta los recursos textuales
y retoricos con el sentido de mejorarlos.

17,18,19Y 20




Opciones de Indicadores de evaluacion

respuesta
Redaccion Tiene Redaccion  Relacion entre el
claray coherencia entreel  itemy laopcién
3 precisa. con la indicadory  de respuesta. Ob .
Variables  Dimensiones Indicadores Items variable.  los items. servacione
~ & © sylo
2 3 o Recomendaci
o 7] ©
3 § g ones
c
—_ E 3
Si No Si No S No S No
Localizacién Identifica informacion X X X X
de explicita en diferentes partes
informacion del texto.
Identifica datos explicitos en X X X X
Nivel literal diferentes partes del texto.
Seleccion de Distingue informacion y X X X X
informacion datos explicita relevante y
secundaria.
Integra informacion y datos X X X X

explicitos de  diferentes
partes del texto.




Comprension
lectora

Nivel
inferencial

Deducciéon de
una nueva
informacion

Establece conclusiones sobre
lo comprendido.

Infiere informacion implicita
a partir de informacion
explicita.

Explicacion
proposito e
intencion  del
autor

Explica el proposito
comunicativo del texto.

Explica la intencidn del autor
del texto.

Construccion
del sentido
global del
texto

Deduce diversas relaciones
légicas entre las ideas del
texto escrito.

Explica el tema y los
subtemas sintetizando la
informacion del texto.

Nivel Criterial

Reflexion
sobre el texto

Emite su opinién sobre el
contenido del texto.

Opina sobre la intencion del
autor 'y los diferentes
recursos textuales.

Evaluacién del
texto

Evalla el efecto del texto en
los lectores a partir de su
experiencia 'y de los
contextos socioculturales.

Justifica la recomendacion
del texto cuando los
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comparte con otros

compafieros.

Sustenta su posicién sobre
estereotipos, creencias 'y
valores presentes en el texto.

Produccién de
textos
informativos

Planeacion

Adecuacion
del texto a la
situacion
comunicativa.

Adeclia el texto a la situacion
comunicativa considerando
el prop6sito comunicativo.

Adapta el texto al formato del
texto informativo tomando
en cuenta caracteristicas del
género discursivo.

Toma en cuenta a los
destinatarios considerando el
registro formal o informal.

Selecciona diversas fuentes
de informacion
complementaria.

Organizacién
de las ideas del
texto

Ordena las ideas en funcién a
un tema.

Jerarquiza sub temas e ideas
principales.

Textualizacién

Desarrollo de
las ideas de
forma

Escribe los textos de forma
coherente, es decir, las ideas
desarrolladas tienen sentido.
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coherente vy
cohesionada.

Desarrolla y amplia, cuando
es necesario, cada subtema
propuesto.

Desarrolla y precisa, cuando
es necesario, cada subtema
propuesto.

Evita digresiones y vacios, es
decir, mantiene el hilo
conductor del tema.

Establece relaciones ldgicas
entre las ideas a través de
algunos conectores y
referentes.

Incorpora de forma
pertinente vocabulario que
incluya sindnimos y diversos
términos propios de los
campos del saber.

Utilizacion de
las
convenciones
del  lenguaje
escrito.

Aplica recursos ortogréaficos
que contribuyen al sentido
del texto.

Emplea  alguna  figura
retdrica para aclarar ideas por
ejemplo la hipérbole.

Emplea algunos recursos
textuales para reforzar o
sugerir sentidos al texto.
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Caracteriza a personajes y
escenarios para producir
efectos en el lector.

Revision

Reflexion vy
evaluacion

sobre el
contenido del
texto escrito.

Evalla permanentemente el
texto para ver si se ajusta a la
situacion comunicativa.

Revisa Si existen
contradicciones, digresiones
0 vacios que afecten el texto,
asi como la pertinencia de los
conectores y referentes.

Reflexion y
evaluacion
sobre la forma
del texto
escrito.

Determina si los recursos
ortograficos utilizados
fueron los més eficaces, asi
como la pertinencia del
vocabulario con el propdsito
de mejorar el texto gran
atizando su sentido.

Evalta el efecto de su texto
en los lectores tomando en
cuenta los recursos textuales
y retoricos con el sentido de
mejorarlos.
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OPINION DE APLICABILIDAD
FAVORABLE

Puesto que los items muestran claridad y precision en su redaccion, es decir, se
leen y comprenden facilmente. Ademas, se observa una coherencia entre las
variables de estudio, dimensiones, indicadores y los items lo que demuestra una
articulacion que permitird cumplir con los objetivos propuestos. Por ultimo, las
opciones de respuestas son adecuadas y pertinentes para cada item, pues, se
ajustan para su observacion y valoracion.

Por los motivos expuestos, ratifico la opinion favorable para la aplicacion de

ambos instrumentos.

Nuevo Chimbote, enero de 2022

/

/
/eczﬂlcrw“/;g/v

.......
............................

L 3ae T eescassssnnes

Necio ul{ Mendoza Luis Alberto
Firma
DNI: 32738468
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USP

UNIVERSIDAD SAN PEDRO

UNIVERSIDAD SAN PEDRO
FACULTAD EDUCACION Y HUMANIDADES

INFORME DE OPINION (JUICIO DE EXPERTO)

l. DATOS GENERALES

1.TITULO DEL PROYECTO

“Comprension lectora y produccion de textos informativos en estudiantes de
secundaria de la Institucion Educativa Villa Maria-Chimbote-2022 .

2. INVESTIGADORA
Honores Véasquez Jovelin Amelia
3. OBJETIVO GENERAL

Determinar la relacion entre la comprension lectora y la produccion de textos
informativos en estudiantes del ler grado “A” de secundaria de la Institucion
Educativa Villa Maria-Chimbote-2022.

4. CARACTERISTICAS DE LA POBLACION

La muestra en materia de investigacion esta conformada por 37 estudiantes del
primer grado “A” de educacion secundaria de la Institucion Educativa Villa Maria;
de los cuales 14 son hombres y 23 mujeres. Son adolescentes que fluctdan entre los
11y 12 afios de edad. Ellos viven en el P.P J.J Villa Maria, lugar donde se ubica su

centro educativo.
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5. TAMARNO DE LA MUESTRA

37 estudiantes del primer grado “A” de educacion secundaria
6. NOMBRE DEL INSTRUMENTO

Fichas de Observacion

1. DATOS DEL INFORMANTE (EXPERTO)

1. APELLIDOS Y NOMBRES DEL INFORMANTE

ORDONEZ FLORES, Maria Pilar

2. PROFESION Y/O GRADO ACADEMICO

Profesora: Educacion Secundaria, especialidad: Lengua y Literatura.
Licenciado: Educacion Secundaria, especialidad: Lengua, Literatura

Grado académico: Doctor en educacion

3. INSTITUCION DONDE LABORA

|.E. La Libertad

(73]



I11. ASPECTOS DE VALIDACION

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORE ITEMS ITEMS
S
Localizacion  de Identifica informacion explicita en diferentes partes del texto.
informacion. — _ .
Identifica datos explicitos en diferentes partes del texto.
Seleccion de Distingue informacion y datos explicita relevante y secundaria. 123Y4
A informacion. _ _ _ .
Nivel literal Integra informacion y datos explicitos de diferentes partes del texto.
Deduccion de una Establece conclusiones sobre lo comprendido.
nueva informacion. E— S— i _ - _
Infiere informacion implicita a partir de informacion explicita.
Explicacion Explica el propésito comunicativo del texto.
proposito e - - -
intencién del autor.  EXPlica la intencion del autor del texto.
5,6,7,8,9Y 10

Comprension
lectora

Nivel inferencial

Construccion  del
sentido global del
texto.

Deduce diversas relaciones légicas entre las ideas del texto escrito.

Explica el temay los subtemas sintetizando la informacién del texto.

Reflexiéon sobre el
texto.

Emite su opinion sobre el contenido del texto.

Opina sobre la intencién del autor y los diferentes recursos textuales.

Evaluacion del
texto.

Evalla el efecto del texto en los lectores a partir de su experiencia y de los contextos

socioculturales. 11,12,13,14 Y 15

Justifica la recomendacion del texto cuando los comparte con otros compafieros.
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Sustenta su posicidn sobre estereotipos, creencias y valores presentes en el texto.

Nivel Criterial
Produccion de
textos
informativos

Planeacién

Adecuacion del
texto a la situacién
comunicativa.

Adecua el texto a la situacion comunicativa considerando el propésito comunicativo.

Adapta el texto al formato del texto informativo tomando en cuenta caracteristicas
del género discursivo.

Toma en cuenta a los destinatarios considerando el registro formal o informal.

Selecciona diversas fuentes de informacién complementaria.

Organizacién  de
las ideas del texto.

Ordena las ideas en funcién a un tema.

Jerarquiza sub temas e ideas principales.

1,2345Y6

Textualizacion

Desarrollo de las
ideas de forma
coherente y
cohesionada.

Escribe los textos de forma coherente, es decir, las ideas desarrolladas tienen sentido.

Desarrolla y amplia, cuando es necesario, cada subtema propuesto.

Desarrolla y precisa, cuando es necesario, cada subtema propuesto.

Evita digresiones y vacios, es decir, mantiene el hilo conductor del tema.

Establece relaciones ldgicas entre las ideas a través de algunos conectores y
referentes.

Incorpora de forma pertinente vocabulario que incluya sinénimos y diversos términos
propios de los campos del saber.

Utilizacion de las
convenciones del
lenguaje escrito.

Aplica recursos ortograficos que contribuyen al sentido del texto.

Emplea alguna figura retorica para aclarar ideas por ejemplo la hipérbole.

Emplea algunos recursos textuales para reforzar o sugerir sentidos al texto.
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Caracteriza a personajes y escenarios para producir efectos en el lector.

7,8,9,10,11,12,13,1415 Y
16

Revisién

Reflexion y
evaluacion sobre el
contenido del texto
escrito.

EvalGa permanentemente el texto para ver si se ajusta a la situacién comunicativa

Revisa si existen contradicciones, digresiones o vacios que afecten el texto, asi como
la pertinencia de los conectores y referentes.

Reflexion y
evaluacion sobre la
forma del texto
escrito.

Determina si los recursos ortogréficos utilizados fueron los mas eficaces, asi como la
pertinencia del vocabulario con el prop6sito de mejorar el texto gran atizando su
sentido.

Evalla el efecto de su texto en los lectores tomando en cuenta los recursos textuales
y retéricos con el sentido de mejorarlos.

17,18,19Y 20

[76]



Opciones Indicadores de evaluacion

de
respuesta
Redaccion Tiene Redaccion Relacion
. claray coherencia entreel  entreel item :
Variables  Dimensiones Indicadore Items ~ & & oprecisa.  conla indicadory y la opcién (F)ebservac:jongs ylo
S T g8 variable. los items. de ecomendaciones
c & g respuesta.
c &£ @
-— o
o
Si No Si No Si No Si No
Localizacion Identifica informacién explicita en X X X X
de diferentes partes del texto.
informacion _ _ i
Identifica datos explicitos en diferentes X X X X
partes del texto.
Nivel literal Seleccién de Distingue informacién y datos explicita X X X X
informacion  relevante y secundaria.
Integra informacion y datos explicitos de X X X X
diferentes partes del texto.
Deduccion Establece  conclusiones  sobre lo X X X X
de una nueva comprendido.
informacion S— E— .
Infiere informacion implicita a partir de X X X X
informacion explicita.
Explicacion  Explica el proposito comunicativo del X X X X
proposito e texto.
Explica la intencién del autor del texto. X X X X
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Comprension
lectora

Nivel
inferencial

intencion del
autor

Construccié

n del sentido
global  del
texto

Deduce diversas relaciones ldgicas entre
las ideas del texto escrito.

Explica el tema vy los subtemas
sintetizando la informacion del texto.

Nivel Criterial

Reflexién
sobre el texto

Emite su opinidn sobre el contenido del
texto.

Opina sobre la intencién del autor y los
diferentes recursos textuales.

Evaluacion
del texto

Evalla el efecto del texto en los lectores a
partir de su experiencia y de los contextos
socioculturales.

Justifica la recomendacion del texto
cuando los comparte con otros
compafieros.

Sustenta su posicion sobre estereotipos,
creencias y valores presentes en el texto.

Produccion de
textos
informativos

Planeacion

Adecuacion
del texto a la
situacion
comunicativ
a.

Adecta el texto a la situacién
comunicativa considerando el proposito
comunicativo.

Adapta el texto al formato del texto
informativo  tomando en  cuenta
caracteristicas del género discursivo.
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Toma en cuenta a los destinatarios
considerando el registro formal o
informal.

Selecciona diversas fuentes de
informacion complementaria.

Organizacid
n de las ideas
del texto

Ordena las ideas en funcién a un tema.

Jerarquiza sub temas e ideas principales.

Textualizacion

Desarrollo

de las ideas
de forma
coherente vy
cohesionada.

Escribe los textos de forma coherente, es
decir, las ideas desarrolladas tienen
sentido.

Desarrolla y amplia, cuando es necesario,
cada subtema propuesto.

Desarrollay precisa, cuando es necesario,
cada subtema propuesto.

Evita digresiones y vacios, es decir,
mantiene el hilo conductor del tema.

Establece relaciones ldgicas entre las
ideas a través de algunos conectores y
referentes.

Incorpora de  forma  pertinente
vocabulario que incluya sinénimos y
diversos términos propios de los campos
del saber.

Utilizacion
de las

Aplica  recursos  ortograficos  que
contribuyen al sentido del texto.
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convencione
S del
lenguaje
escrito.

Emplea alguna figura retérica para aclarar
ideas por ejemplo la hipérbole.

Emplea algunos recursos textuales para
reforzar o sugerir sentidos al texto.

Caracteriza a personajes y escenarios para
producir efectos en el lector.

Revision

Reflexion y
evaluacion
sobre el
contenido
del texto
escrito.

EvalGa permanentemente el texto para ver
si se ajusta a la situacion comunicativa.

Revisa si existen contradicciones,
digresiones o vacios que afecten el texto,
asi como la pertinencia de los conectores
y referentes.

Reflexion y
evaluacion

sobre la
forma  del
texto escrito.

Determina si los recursos ortograficos
utilizados fueron los mas eficaces, asi
como la pertinencia del vocabulario con el
propdsito de mejorar el texto gran
atizando su sentido.

Evalla el efecto de su texto en los lectores
tomando en cuenta los recursos textuales
y retoricos con el sentido de mejorarlos.
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OPINION DE APLICABILIDAD

FAVORABLE

Los items muestran claridad y precision, se puede leer y comprender. Muestran
una redaccion coherente con la variable de estudio, dimensiones e indicadores
lo que demuestra una articulacion que permitira cumplir con los objetivos
propuestos. Se puede cotejar que las opciones de respuesta para los items son

adecuadas y pertinentes, se ajustan para su observacion y valoracién.

Nuevo Chimbote, enero de 2022

F

....................................................

MARIA PILAR ORDONEZ FLORES
DNI: 32733947
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JUSP

UNIVERSIDAD SAN PEDRO

UNIVERSIDAD SAN PEDRO
FACULTAD EDUCACION Y HUMANIDADES

INFORME DE OPINION (JUICIO DE EXPERTO)

DATOS GENERALES

1.TITULO DEL PROYECTO

“Comprension lectora y produccion de textos informativos en estudiantes de
secundaria de la Institucion Educativa Villa Maria-Chimbote-2022 .

2. INVESTIGADORA
Honores Vasquez Jovelin Amelia
3. OBJETIVO GENERAL

Determinar la relacion entre la comprensién lectora y la produccion de textos
informativos en estudiantes del ler grado “A” de secundaria de la Institucion
Educativa Villa Maria-Chimbote-2022.

4. CARACTERISTICAS DE LA POBLACION

La muestra en materia de investigacion esta conformada por 37 estudiantes del
primer grado “A” de educacion secundaria de la Institucion Educativa Villa Maria;
de los cuales 14 son hombres y 23 mujeres. Son adolescentes que flucttan entre los
11y 12 afos de edad. Ellos viven en el P.P J.J Villa Maria, lugar donde se ubica su

centro educativa.
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5. TAMARNO DE LA MUESTRA

37 estudiantes del primer grado “A” de educacion secundaria

6. NOMBRE DEL INSTRUMENTO

Fichas de Observacion

1. DATOS DEL INFORMANTE (EXPERTO)

a. APELLIDOSY NOMBRES DEL INFORMANTE

RONCALES ARMAS, Favio M.

b. PROFESION Y/O GRADO ACADEMICO

Licenciado: Educacion Secundaria, especialidad: Lengua, Literatura.
Grado academico: Magister en educacion.

c. INSTITUCION DONDE LABORA

|.E. 88183 — 14 Incas
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I11. ASPECTOS DE VALIDACION

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORE ITEMS ITEMS
S
Localizacion  de Identifica informacion explicita en diferentes partes del texto.
informacion. — _ .
Identifica datos explicitos en diferentes partes del texto.
Seleccion de Distingue informacion y datos explicita relevante y secundaria. 123Y4
A informacion. _ — _ _
Nivel literal Integra informacion y datos explicitos de diferentes partes del texto.
Deduccion de una Establece conclusiones sobre lo comprendido.
nueva informacion. E— S— i _ - _
Infiere informacion implicita a partir de informacion explicita.
Explicacion Explica el propésito comunicativo del texto.
proposito e - - -
Nivel inferencial intencion del autor.  EXPlica la intencion del autor del texto.
5,6,7,8,9Y 10

Comprension
lectora

Construccion  del
sentido global del
texto.

Deduce diversas relaciones légicas entre las ideas del texto escrito.

Explica el temay los subtemas sintetizando la informacién del texto.

Nivel Criterial

Reflexion sobre el
texto.

Emite su opinién sobre el contenido del texto.

Opina sobre la intencion del autor y los diferentes recursos textuales.

Evaluacion del
texto.

Evalla el efecto del texto en los lectores a partir de su experiencia y de los contextos

socioculturales. 11,12,13,14Y 15

Justifica la recomendacion del texto cuando los comparte con otros compafieros.

Sustenta su posicion sobre estereotipos, creencias y valores presentes en el texto.
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Adecuacion del
texto a la situacién
comunicativa.

Producciéon de
textos
informativos

Planeacién

Adecua el texto a la situacién comunicativa considerando el prop6sito comunicativo.

Adapta el texto al formato del texto informativo tomando en cuenta caracteristicas
del género discursivo.

Toma en cuenta a los destinatarios considerando el registro formal o informal.

Selecciona diversas fuentes de informacién complementaria.

Organizacién  de
las ideas del texto.

Ordena las ideas en funcién a un tema.

Jerarquiza sub temas e ideas principales.

1,2345Y6

Desarrollo de las
ideas de forma
coherente y
cohesionada.

Textualizacion

Escribe los textos de forma coherente, es decir, las ideas desarrolladas tienen sentido.

Desarrolla y amplia, cuando es necesario, cada subtema propuesto.

Desarrolla y precisa, cuando es necesario, cada subtema propuesto.

Evita digresiones y vacios, es decir, mantiene el hilo conductor del tema.

Establece relaciones ldgicas entre las ideas a través de algunos conectores y
referentes.

Incorpora de forma pertinente vocabulario que incluya sindnimos y diversos términos
propios de los campos del saber.

Utilizacion de las
convenciones del
lenguaje escrito.

Aplica recursos ortograficos que contribuyen al sentido del texto.

Emplea alguna figura retérica para aclarar ideas por ejemplo la hipérbole.

Emplea algunos recursos textuales para reforzar o sugerir sentidos al texto.

Caracteriza a personajes y escenarios para producir efectos en el lector.

7,8,9,10,11,12,13,14,15 Y
16
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Revision

Reflexion y
evaluacion sobre el
contenido del texto
escrito.

Evalla permanentemente el texto para ver si se ajusta a la situacion comunicativa.

Revisa si existen contradicciones, digresiones o vacios que afecten el texto, asi como
la pertinencia de los conectores y referentes.

Reflexion y
evaluacion sobre la
forma del texto
escrito.

Determina si los recursos ortograficos utilizados fueron los mas eficaces, asi como la
pertinencia del vocabulario con el proposito de mejorar el texto gran atizando su
sentido.

Evalla el efecto de su texto en los lectores tomando en cuenta los recursos textuales
y retoricos con el sentido de mejorarlos.

17,18,19Y 20
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Opciones Indicadores de evaluacion

de
respuesta
Redaccion Tiene Redaccion Relacion
. claray coherencia entreel  entreel item :
Variables  Dimensiones Indicadore Items ~ & & oprecisa.  conla indicadory y la opcién (F)ebservac:jongs ylo
S T g8 variable. los items. de ecomendaciones
c & g respuesta.
c &£ @
-— o
o
Si No Si No Si No Si No
Localizacion Identifica informacién explicita en X X X X
de diferentes partes del texto.
informacion _ _ i
Identifica datos explicitos en diferentes X X X X
partes del texto.
Nivel literal Seleccién de Distingue informacién y datos explicita X X X X
informacion  relevante y secundaria.
Integra informacion y datos explicitos de X X X X
diferentes partes del texto.
Deduccion Establece  conclusiones  sobre lo X X X X
de una nueva comprendido.
informacion S— E— .
Infiere informacion implicita a partir de X X X X
informacion explicita.
Explicacion  Explica el proposito comunicativo del X X X X
proposito e texto.
Explica la intencién del autor del texto. X X X X
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Comprension
lectora

Nivel
inferencial

intencion del
autor

Construccié

n del sentido
global  del
texto

Deduce diversas relaciones ldgicas entre
las ideas del texto escrito.

Explica el tema vy los subtemas
sintetizando la informacion del texto.

Nivel Criterial

Reflexién
sobre el texto

Emite su opinidn sobre el contenido del
texto.

Opina sobre la intencién del autor y los
diferentes recursos textuales.

Evaluacion
del texto

Evalla el efecto del texto en los lectores a
partir de su experiencia y de los contextos
socioculturales.

Justifica la recomendacion del texto
cuando los comparte con otros
compafieros.

Sustenta su posicion sobre estereotipos,
creencias y valores presentes en el texto.

Produccion de
textos
informativos

Planeacion

Adecuacion
del texto a la
situacion
comunicativ
a.

Adecta el texto a la situacién
comunicativa considerando el proposito
comunicativo.

Adapta el texto al formato del texto
informativo  tomando en  cuenta
caracteristicas del género discursivo.
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Toma en cuenta a los destinatarios
considerando el registro formal o
informal.

Selecciona diversas fuentes de
informacion complementaria.

Organizacid
n de las ideas
del texto

Ordena las ideas en funcién a un tema.

Jerarquiza sub temas e ideas principales

Textualizacion

Desarrollo

de las ideas
de forma
coherente vy
cohesionada.

Escribe los textos de forma coherente, es
decir, las ideas desarrolladas tienen
sentido.

Desarrolla y amplia, cuando es necesario,
cada subtema propuesto

Desarrollay precisa, cuando es necesario,
cada subtema propuesto.

Evita digresiones y vacios, es decir,
mantiene el hilo conductor del tema.

Establece relaciones ldgicas entre las
ideas a través de algunos conectores y
referentes.

Incorpora de  forma  pertinente
vocabulario que incluya sinénimos y
diversos términos propios de los campos
del saber.

Utilizacion
de las

Aplica  recursos  ortograficos  que
contribuyen al sentido del texto.
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convencione
S del
lenguaje
escrito.

Emplea alguna figura retérica para aclarar
ideas por ejemplo la hipérbole.

Emplea algunos recursos textuales para
reforzar o sugerir sentidos al texto.

Caracteriza a personajes y escenarios para
producir efectos en el lector.

Revision

Reflexion y
evaluacion
sobre el
contenido
del texto
escrito.

EvalGa permanentemente el texto para ver
si se ajusta a la situacion comunicativa.

Revisa si existen contradicciones,
digresiones o vacios que afecten el texto,
asi como la pertinencia de los conectores
y referentes.

Reflexion y
evaluacion

sobre la
forma  del
texto escrito.

Determina si los recursos ortograficos
utilizados fueron los mas eficaces, asi
como la pertinencia del vocabulario con el
propdsito de mejorar el texto gran
atizando su sentido.

Evalla el efecto de su texto en los lectores
tomando en cuenta los recursos textuales
y retoricos con el sentido de mejorarlos.
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OPINION DE APLICABILIDAD

FAVORABLE PARA LA APLICACION DE INSTRUMENTOS

no

Facil comprension.
Claridad en la redaccion.
Articulacién evidente entre dimensiones, indicadores, variables de

estudio e items.
Respuestas bien planteadas, acorde a los items, lo que permitira la

valoracién correspondiente.

Nuevo Chimbote, enero de 2022

Firma
DNI: 40238451
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ANEXO 2

MATRIZ DE CONSISTENCIA LOGICA

TITULO

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

Comprension
lectora y
produccion de
textos
informativos  en
estudiantes de
secundaria de la
Institucion
Educativa Villa
Maria-Chimbote-
2022.

(Cual es la
relacion entre
la
comprension
lectora y la
produccion de
textos
informativos
en estudiantes
del ler grado

“A” de
secundaria de
la LE. Villa
Maria-
Chimbote-
2022?

Objetivo General

Determinar la relacion entre
la comprension lectora y la
produccion  de  textos
informativos en estudiantes
del ler afio “A” de
secundaria de la LE. Villa
Maria-Chimbote-2022.

Objetivos Especificos

a. ldentificar el nivel de
comprension lectora de
los estudiantes del 1er.
Afo “A” de secundaria.

b. Determinar el nivel de la

produccion de textos
informativos de  los
estudiantes del ler afio
“A” de educacion
secundaria.

Hipétesis de
investigacion

Existe una relacion
negativa
considerable entre
la comprension
lectora y la
produccion de
textos informativos
en estudiantes de
ler grado “A” de
secundaria de la
ILE. Villa Maria-
Chimbote-2022.

Hipotesis nula

Existe una relacion
negativa muy débil

entre la
comprension

lectora y la
produccion de

textos informativos
en estudiantes de
ler grado “A” de
secundaria de la
Institucion
Educativa Villa
Maria-Chimbote-
2022.

Comprensién
lectora

Produccion de
textos
informativos
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MATRIZ DE CONSISTENCIA METODOLOGICA

TIPO Y DISENO DE MUESTRA INSTRUMENTOS | CRITERIOS
INVESTIGACION DE DE VALIDEZ
INVESTIGACION

Tipo de investigacion Con respecto a la muestra | Técnicas: Validez por

Bésica fue de 37 alumnos del | La Observacion juicio de
primer grado “A” de expertos
educacién secundaria de | Instrumento:
la LE. Villa Maria- | Ficha de observacion

Disefio no experimental Chimbote.

y de manera especifica se
ha optado por el Disefio
transeccional
correlacional
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ANEXO 3: TABLAS Y FIGURAS ESTADISTICAS

Tabla 10
Nivel Literal de la comprensién lectora de los estudiantes del 1er aiio “A” de secundaria

de la I.E. Villa Maria-Chimbote-2022

Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje acumulado
Inicio 9 24,3 24,3
En proceso 23 62,2 86,5
Logrado 5 13,5 100,0
Total 37 100,0

Fuente: Elaborada por la autora

Porcentaje

Inicio En proceso Logrado

Figura 3

Nivel Literal de la comprension lectora de los estudiantes del 1er aiio “A” de secundaria
de la I.E. Villa Maria-Chimbote-2022

Analisis

Se visualiza en la tabla 10 y figura 3, que el 62, 2% (23) de estudiantes observados
llegan a proceso en el nivel literal en la comprension lectora, mientras que el 24,3 %
de estudiantes se hallan en inicio (9) y solamente el 13,5 % (5) de jévenes alumnos se
posicionan en la categoria de logro. Por lo tanto, se infiere que la mayoria de
estudiantes de ler afio “A” se encuentran en proceso en la categoria literal de la

comprensién lectora.
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Tabla 11

Nivel inferencial de la comprension lectora de los estudiantes del 1er aiio “A” de secundaria

de la I.E. Villa Maria-Chimbote-2022

Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje acumulado
Inicio 17 45,9 45,9
En proceso 20 54,1 100,0
Total 37 100,0

Fuente: Elaborada por la autora

Porcentaje

Inicio En proceso

Figura 4

Nivel inferencial de la comprensién lectora de los estudiantes del 1er aiio “A” de secundaria
de la I.E. Villa Maria-Chimbote-2022

Anélisis

Se observa en la tabla 11 y figura 4, el 54, 1% (20) de alumnos observados llegan a
proceso en el nivel inferencial de la comprension lectora, mientras que el 45,9 % (17)
de alumnos estan en inicio y ningun estudiante pudo llegar a logrado. Por lo que se

infiere que la mayoria de estudiantes del ler grado “A” de secundaria de la I.E. Villa

Maria-Chimbote se ubican en proceso en la comprension lectora del nivel inferencial.
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Tabla 12
Nivel criterial de la comprension lectora de los estudiantes del ler afio “A” de secundaria

de la I.E. Villa Maria-Chimbote-2022

Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje acumulado
Inicio 24 64,9 64,9
En proceso 13 35,1 100,0
Total 37 100,0

Fuente: Elaborada por la autora

Porcentaje

Inicio Enproceso

Figura 5
Nivel criterial de la comprension lectora de los estudiantes del 1er afio “A” de secundaria

de la 1.E. Villa Maria-Chimbote-2022
Analisis
Se aprecia en la tabla 12 y figura 5, que el 64,9 % (24) de alumnos observados estan
en inicio en el nivel criterial, mientras que el 35,1 % de alumnos lograron llegar a
proceso (13) y ningun estudiante pudo obtener logrado. Por lo que se infiere que la
mayor parte de los estudiantes de ler grado “A” de secundaria de la I.E. Villa Maria-

Chimbote se ubican en inicio en la comprension lectora en el nivel criterial.
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Tabla 13

Nivel de planeacion de la produccion de textos informativos de los estudiantes del 1er afio “A” de
secundaria de la I.E. Villa Maria-Chimbote-2022

Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje acumulado
Inicio 30 81,08 81,1
En proceso 7 18,92 100,0
Total 37 100,0

Fuente: Elaborada por la autora

90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

Porcentaje

Inicio En proceso

Figura 6

Nivel de planeacion de la produccion de textos informativos de los estudiantes del 1er aiio “A” de
secundaria de la I.E. Villa Maria-Chimbote-2022

Anélisis

Podemos ver en la tabla 13 y figura 6, que el 81,08 % (30) de alumnos estudiados
llegan a inicio en la planeacion de la produccidn de textos informativos, mientras que
el 18,92 % (7) de alumnos estan en proceso y ninguno de los jévenes estudiantes se
ubica en logro. Por lo que se infiere que la mayoria de estudiantes del ler afio “A” de

la I.LE Villa Maria de Chimbote se encuentran en inicio en la planeacion de la

produccion de textos informativos.
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Tabla 14

Nivel de textualizacion de la produccién de textos informativos de los estudiantes del 1er afio “A”
de secundaria de la I.E. Villa Maria-Chimbote-2022

Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje acumulado
Inicio 37 100,0 100,0
Total 37 100,0

Fuente: Elaborada por la autora

120.00%
100.00%
80.00%

60.00%

Porcentaje

40.00%

20.00%

0.00%

Inicio

Figura 7

Nivel de textualizacion de la produccién de textos informativos de los alumnos
de la 1.E. Villa Maria-Chimbote-2022

Anélisis

Podemos apreciar en la tabla 14 y figura 7, que el 100,0 % (37) de alumnos evaluados
llegan a inicio en la textualizacion de la produccidon de textos informativos. Y
I6gicamente ninguno llega a proceso ni logrado. Por lo que se infiere que son todos los

estudiantes del ler grado “A” de la |.E. Villa Maria de Chimbote los que se encuentran

en inicio en la textualizacién de la produccion de textos informativos.
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Tabla 15

Nivel de revision de la produccién de textos informativos de los estudiantes del ler afio “A” de
secundaria de la I.E. Villa Maria-Chimbote-2022

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Inicio 37 100,0 100,0

Total 37 100,0

Fuente: Elaborada por la autora

120.00%
100.00%
80.00%

60.00% 100.00%

40.00%

Porcentaje

20.00%

0.00%

Inicio

Figura 8

Nivel de revisidn de la produccién de textos informativos de los estudiantes del 1er aiio “A” de
secundaria de la I.E. Villa Maria-Chimbote-2022

Anélisis

Podemos apreciar en la tabla 15 y figura 8, que el 100,0 % (37) de alumnos evaluados
llegan a inicio en la revision de la produccion de textos informativos. Y logicamente
ninguno llega a proceso ni logrado. Por lo que se infiere que son todos los estudiantes

del ler afio “A” de la I.E. Villa Maria de Chimbote los que se encuentran en inicio en

la revision de la produccion de textos informativos.
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