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RESUMEN

El estudio se llevo a cabo en la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Carmen Corire
Arequipa 2016. La finalidad que persiguié la investigacion fue determinar las
caracteristicas de los métodos empleados en la comprension de textos en los docentes
de educacion primaria de la Institucién Educativa Nuestra Sefiora del Carmen, Corire
Arequipa 2016, esta investigacion es de tipo descriptivo, ya que va a diagnosticar los
métodos aplicados en el area de comunicacion de una muestra censal de docentes del
nivel primario. Se aplicaron las rabricas de desempefio docente, y para analizar el
resultado de los antecedentes tedricos se utilizd una guia documental que permiti6
elaborar un método que mejore la comprension lectora para aplicarla en una proxima
investigacion. Los hallazgos obtenidos a través del proceso investigativo fueron: Se
encontrd que las estrategias empleadas por los docentes son especificas durante la
lectura y el después de la lectura, olvidandose del antes de la lectura que es muy
importante porque prepara el camino hacia el interés a despertar la curiosidad y que el
estudiantes este pendiente en todo el proceso de comprension. Se observd que las
estrategias mas aplicadas fueron el cuestionario, algunos tipos de lectura, algunos
usaban el diccionario y graficos o imagenes con limitaciones y desconocimiento, se
determind que los docentes deben identificar las teorias basicas en las cuales se basan

sus estrategias para poder caracterizar y mejorar sus estrategias en comprension lectora.



ABSTRACT

The study was carried out in the Educational Institution of Our Lady of Carmen
Corire Arequipa 2016. The purpose of this research was to characterize the strategies
of reading comprehension in teachers of the primary level of the Educational
Institution Our Lady of Carmen, Corire Arequipa 2016, this The research is descriptive
in order to diagnose the strategies applied in the communication area of a census
sample of primary level teachers. The teaching performance rubrics were applied, a
documentary model was applied to interpret the results and the theoretical background
to construct the theoretical-methodological model of strategies to improve the reading
comprehension for a future investigation to apply it. The findings obtained through the
investigative process were: It was found that the strategies used by the teachers were
especially in relation to, during reading and after reading, forgetting before reading
which is very important because it paves the way towards the interest to awaken the
curiosity and that the student is pending in the whole process of understanding. It was
observed that the most applied strategies were the questionnaire, some types of
reading, some used the dictionary and graphics or images with limitations and
ignorance, it was determined that teachers must identify the basic theories on which
their strategies are based in order to characterize and improve their strategies in reading

comprehension.



INTRODUCCION

1.- Antecedentes y Fundamentacion Cientifica
1.1 Internacionales

Véasquez (2016) desarrolld6 su investigacion: “Comprension lectora,
comprobacidén del conocimiento y uso de estrategias lectoras metacognitivas y
cognitivas en alumnos de quinto grado de primaria”, realizada en Madrid-
Espafia, cuyo objetivo fue analizar la nocién de estrategias lectoras como una
herramienta que mejore la comprension de lectura, el poder comprender, usar y
estudiar textos escritos para poder lograr no solo los propositos del lector, sino
también amplificar sus competencias y aptitudes, asi como permitir su
intervencion e incorporacion en la sociedad. Se utilizd6 un disefio no
experimental correlacional. Fueron 410 estudiantes los que formaron parte de la
muestra, quienes estudian en siete instituciones de la zona sureste de la capital de
Madrid (en el barrio de Moratalaz). Como instrumentos se aplicaron dos
formularios compuestos por preguntas con la finalidad de determinar la
comprension y el manejo de habilidades lectoras de forma personal en los
estudiantes de la muestra. Se concluy6 que hay variantes de entendimiento de
estrategias de la lectura que cuentan con grandes formas de entender en los cinco
grupos constituidos con el fin de instaurar el nivel de comprensién de lectura

(nivel alto, medio-alto, medio, medio bajo y nivel bajo).

Parra (2016), en su tesis de maestria: “Practica lectora y comprension lectora.
Trabajo de comparacion entre dos instituciones que albergan a nifios que tienen
algunas dificultades en el aprendizaje”, realizada en Santiago de Chile. Se buscé
tuvo caracterizar las practicas de lectura de estudiantes de los grados desde 3° a
5° basico, los mismos que tuvieron un nivel alto de comprension en lectura por
encima de la media nacional a nivel de Chile. Para la muestra, se considerd

trabajar con 159 alumnos, los mismos que resolvieron una encuesta. Los resultados



determinaron que, la préactica de la lectura va descendiendo conforme avanza la
escolaridad y que no se producen diferencias entre nifios que poseen dificultades

de aprendizaje con los que no las tienen.

Vasquez (2016), con su tesis de maestria: “Circulos de lectura para fortalecer el
proceso de comprension lectora en 4° de primaria” realizada en Veracruz
(México). Su propdsito fue implementar los circulos de lectura para desarrollar
y fortalecer habilidades en lectura, basdndose en la investigacion — accion, y en
los postulados de Isabel Solé y Goodman. El trabajo tuvo como conclusion
principal que los circulos de lectura benefician a los estudiantes en el incremento
de habilidades para comprender los textos, expresion de opiniones, extraccion

de las ideas mas relevantes y seguimiento de instrucciones.

1.2 Nacionales

Quintana (2019), en el presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo
etablecer la relacion existente de las estrategias metacognitivas y comprension
lectora de estudiantes del 5° de primaria en la I.E. 00500 del distrito de Soritor,
Moyobamba, — 2018. Se utilizd la metodologia descriptivo de disefio
correlacional, con una poblacion compuesta por 100 estudiantes del quinto grado
de primaria, obteniendo como resultados que se ve que alrededor de 42 de cada
100 estudiantes estan en nivel Satisfactorio; por consiguiente, existe una brecha
de 18% en inicio que debe disminuir para engrosar el nivel de estudiantes en
proceso. Al dia evaluado, sumando el nivel proceso y el satisfactorio, sobrepasan
el 75% de escolares, que estan bien encaminados hacia el éxito, concluyendo la
existencia de correlacion moderada y positiva entre la planificacion de
estrategias metacognitivas y la comprension lectora porque el coeficiente Rho

de Spearman es igual a 0,40.

Gutiérrez (2020), en su proyecto plante6 como proposito establecer el nivel de

comprension lectora que tienen los estudiantes de la I.E. José Galvez de Yunguyo,



2019, comprende una metodologia descriptiva, siendo la poblacién 199 alumnos,
obteniendo como resultados en la comprension lectora, segln escala de calificacion,
el estudio manifiesta que los estudiantes, si bien un 41,7 % de estudiantes se
encuentra dentro de la escala deficiente siendo el porcentaje mayor, pero
mayormente los estudiantes se encuentran dentro de la escala de regular y bueno,
oscilando sus promedios entre 11 y 17, lo que significa que se estan aprobados,
concluyendo que la comprension lectora se ubica entre los rangos regular y bueno
de 32.9% y 24,7% de los evaluados, donde la mayoria estan aprobados, sin embargo,

hay una minoria con dificultades en comprension critica e inferencial.

Valverde (2017), en su investigacion de maestria: Programa de estrategias
didacticas para mejorar la comprension lectora de los alumnos de cuarto grado
de la L.E.P. Cristiana Crecer de Trujillo, teniendo como principal objetivo
determinar el nivel de la comprension de los textos que leen los escolares. Este
trabajo cuasi experimental, se desarrollé con 16 alumnos de ambos sexos como
muestra, a los cuales se les aplicaron guias de observacion, pruebas escritas y
listas de cotejos. Al concluir el Programa, se logré evidenciar que los resultados
mejoraron, mostrando que el 81 % de escolares obtuvo AD, es decir con logro
destacado y el 19 % lograron A, con un aprendizaje previsto.

Llave (2016), en su proyecto de invetigacion tuvo como objetivo aplicando
estrategias participativas, mejoramos el nivel de la comprension lectora, en alumnos
de 2° grado de primaria en la I.E. 40616 Casimiro Cuadros I, del distrito de Cayma
—Arequipa 2015, con una metodologia experimental explicativa, que cuenta con una
poblacion que esta constituida por los alumnos del 2° grado de primaria de la I|.E,
obteniendo como resultados que el logro en comprension lectora del grupo
experimental en el pre test, el 90% (19) se encuentra en el nivel de inicio y el 10%
(2) en proceso. Pero después de la aplicacion del post test el 95% (20) lograron un
nivel destacado y un 5% (1) lograron un nivel previsto. Asimismo, las estrategias

participativas en el grupo experimental el 95% (20) obtuvieron un nivel destacado y



el 5% (1) lograron un nivel previsto. Comparando estos resultados con el grupo de
control el 71% (15) evidencian un nivel de inicio, el 24% (5) en proceso y el 5% (1)
en inicio. Concluyendo que las estrategias participativas influyen en la comprension

lectora.

Estrategias comprensidn de textos

Segun Valle, Gonzales, Cuevas y Fernandez (1998) citado por Cusihualpa (2016),
define a las estrategias como los comportamientos que se originan en cada pensamiento

y conducta de los propios aprendizajes que cada estudiante va percibiendo de su entorno.

Beltran (1996), citado por Javaloyes (2016), las define como un conjunto de actividades
o llamadas también operaciones mentales que se manifiestan cuando se desarrolla una
tarea de aprendizaje., al comprender un texto, adquirir algin conocimiento o solucionar
un problema. Estas “herramientas del pensamiento” permiten la toma de decisiones

adecuadas ante cualquier situacion presentada.

Teoria del constructivismo que sustenta las estrategias de aprendizaje

Serrano y Pons (2015), sefialan que como antecedentes del constructivismo, resaltan la
manera como se aprende, cdmo se conoce la realidad; es decir, la génesis misma de
coémo se empieza a desarrollar en cada individuo el conocimiento y la cultura. En el
paradigma constructivista, se enfatiza el desarrollo de cada persona y cémo funciona la
actividad mental de forma constructiva y autoconstructiva. En tal sentido, el docente
para favorecer el desarrollo en sus escolares, busca lograr los aprendizajes significativos
promoviendo situaciones de aprendizaje que les permita desarrollar su actividad mental
y social .Esta teoria, sefiala que el conocimiento se logra cuando existe un proceso
dindmico e interactivo donde la informacion externa se interpreta y reinterpreta en la

mente.
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Clasificacion de estrategias de aprendizaje

Cusihuallpa (2016), sefiala diferentes propuestas de autores que han investigado sobre
estrategias de aprendizaje; sin embargo, cada uno ha generado su propio sistema de

clasificacion, por lo que se les ha agrupado en torno a cinco criterios:

Segun el momento en que se aplica: Pressley y Wharton-McDonald (1997) hicieron
una divisién de las estrategias de acuerdo al momento de su aplicacion; antes (fijar las
metas y relacionar con losconocimientos previos); durante (identificando lo importante),
es decir hacer predicciones, supervisar lo leido, analizarlo e interpretarlo; o después del

estudio (repasando organizando y reflexionando).

Segun el tipo de aprendizaje que favorecen: Barca (1999) y Pérez Cabani (2001)
relacionan a las estrategias con los enfoques de aprendizaje. Sefialan que éstos cuentan
con un prototipico de estrategias. Pueden ser estrategias de caracter superficial,
profundas y estrategias de logro.

Alonso Tapia (1991, defiende su posicion sefialando que las estrategias vienen a
favorecer los resultados de aprendizaje. Las clasifica en estrategias para retener,

comprender y comunicar la informacion.

Monereo (1997), sefiala que las estrategias se diferencias de acuerdo a cada actividad
desarrollada: observacion y comparacion, ordenamiento y clasificacion, representacion,

retencion, recuperacion, interpretacion, transferencia y evaluacion de la informacion.

Segun su naturaleza: Beltran (1996), las diferencia y clasifica en estrategias

cognitivas, metacognitivas y de apoyo.

Segun al proceso al que sirven: Weinstein y Mayer (1986), sefialan cinco tipos: de

repeticién, organizacion, elaboracién, afectivas y de control.

Segun su amplitud. Las estrategias generales o de macro proceso, son las que facilitan los

aprendizajes en todas las areas y las especificas estan referidas a procesos cognitivos
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especificos como por ejemplo el desarrollo del pensamiento matematico, la adquisicion

de vocabulario, procesamiento lector y expresion escrita.

Tipos de estrategias

Dada la naturaleza de la presente investigacion, se ha optado utilizar las estrategias
relacionadas con la lectura, basadas en la clasificacion hecha por Beltran (1996),

distinguiéndolas en cognitivas, metacognitivas y de apoyo.

Estrategias de lectura

Las estrategias propuestas en la presente investigacion estan basadas en la propuesta de
Isabel Solé, profesora chilena y autora contemporanea, de innumerables obras

relacionadas con el proceso de la lectura, las mismas que serviran como dimensiones.

Segun Solé (1999), las estrategias para comprender textos son los procesos que se
ejecutan conjuntamente con tareas especificas, concediéndolas a las éstas la

denominacion de capacidades cognitivas de un nivel mas éptimo.

Segun Solé, para desarrollar la lectura, en relacion a su forma y contenido se parte de
los saberes que ya posee el sujeto que lee y de sus expectativas, por lo tanto, deben
permitir que cada alumno planifique la tarea de lectura y tenga motivacion. Esto
ayudara a que cada persona que lee compruebe lo que aprendio, revise su texto leido y
lo mas importante, tome decisiones en funcidn de sus objetivos que se habia planteado con

anterioridad.

De otro lado, Goodman (1986), citado por Proust (2013), sefiala que las estrategias son
un grupo de actividades que se encuentran organizadas partiendo de una determinada
informacion para evaluarla y obtener otra mas relevante; ademas, puede ser utilizada de

inmediato o servir de fundamento para obtener nueva informacion.
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Dimensiones de la variable: estrategias de aprendizaje de acuerdo al momento de la
lectura. Solé (1999) propone:

Antes de realizar la lectura

Se desarrollan de manera previa a la lectura del texto, con el fin de apoyar la

comprensién del mismo.

Las ideas generales. El docente, tienen como idea principal, una concepcion acerca de
lalectura; y en funcién de ella, disefiara diferentes experiencias educativas con el fin de
ayudar a los alumnos a comprender textos.

Las estrategias previas a la lectura son:

Motivacién. Es fundamental que el lector conozca qué objetivos debera lograr con su
actuacion y lo mas importante, que sienta deseos y capacidad de poder hacerlo; que
cuenta con los elementos necesarios; ademas que pueda solicitar y ser ayudado y

finalmente, para que logre hallarle sentido a lo que pretende leer.

Plantear objetivos de la lectura. Los lectores pueden formularse diferentes objetivos.
Solé (1992) menciona los siguientes:

Leer con la finalidad de extraer una informacion especifica, es decir, tratar de localizar
algun dato que sea de nuestro interés.

Leer siguiendo instrucciones para desarrollar un juego, armar un juguete, preparar una
receta, etc.

Leer para informarse, sin estar presionados por los aspectos especificos.

Leer para ampliar nuestros conocimientos.

Leer con la finalidad de revisar un fragmento.

Leer solo por satisfaccion personal.

Leer para utilizando diferentes recursos, para trasmitir un mensaje a un auditorio.

Leer con claridad, fluidez, rapidez, con la entonacién adecuada. etc. practicando la lectura

en voz alta, entonacion adecuada y el respeto de signos de puntuacion.
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Leer para comprobar lo aprendido en el texto, respondiendo preguntas, parafraseando, o

usando cualquier otra forma.

Establecer predicciones. Es importante ayudar a los nifios a saber establecer
predicciones haciendo uso de distintos elementos que tienen los textos: titulos,
ilustraciones, indices, etc. y lo que ya se conoce del autor, también sus elementos que lo

componen: problema, escenario, personajes, acciones, etc.

Plantear preguntas. Se generan preguntas sobre el texto haciendo que los
conocimientos previos que posee el alumno se activen. Esto permitira ayudar a mejorar

su capacidad lectora.

Durante la lectura

Al momento de leer, las estrategias desarrolladas nos ayudan a la construccién de una

mejor interpretacion del texto leido. Estas estrategias son:

Tareas de lectura en forma compartida. Consiste en que docentes y alumnos se
responsabilizan de asumir roles. Unas veces lo hace uno y otras veces los otros
organizando asi la tarea de lectura e involucrando a los demas en ella. Leen en silencio
0 en voz alta todo el texto, o una parte del mismo. A continuacion, el docente desarrolla
las siguientes estrategias: hace un resumende lo leido, pide aclaraciones ante las dudas,
formula algunas preguntas y de lo que queda por leer del texto, hace predicciones y de

nuevo se repite el ciclo de leer, hacer resumen, aclarar dudas, hacer predicciones, etc.

Leer en forma independiente. En esta forma de lectura, el lector establece su propio
ritmo; al alumno se le pueden apoyar con materiales previamente preparados con la
finalidad de hacerlo practicar libremente usando ciertas estrategias. Para evaluar la
comprensién el docente puede presentar texto con lagunas, a los cuales les faltan algunas
palabras, para que el lector infiera. Para lograr el resumen de ciertos fragmentos de la

lectura, puede ayudarsele al alumno utilizando algin modelo para su propia produccién.
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Después de la lectura

Isabel Solé propone tres estrategias que conducen al logro de una profunda comprension

del texto leido. Estas son:

Determinar la idea principal del texto. Es imprescindible que primero, en cada
lectura, hay que distinguir cudl es el tema y cual es la idea principal, diferenciandolas
ambas. Aulls (1992), citado en Solé, sefiala que el tema es de lo que trata el texto a leer y
responde a la interrogante: ;De qué trata la lectura? . De otro lado, para determinar cual
es laidea principal, se identifica los més destacado que el autor usa para dar a conocer
el tema y puede presentarse en la lectura en forma explicita o implicita .Responde a:
¢Cudl de las ideas consideras que es la mas importante?. Con el fin de encontrar la idea
principal el lector puede hacer uso de algunas reglas eliminacion de informacion trivial,
integrar algunos hechos o conceptos en otros conceptos mas superiores; identificar ideas

implicitas en el texto, y por ultimo, la elaboracion de la propia idea principal.

El resumen. Van Dijk (1992, p. 127 citado en Solé) propone cuatro reglas que para
hacer un resumen:

Eliminar informacion irrelevante.

Seleccionar: suprimir lo que puede ser redundante.

Generalizar: se rescata el concepto o la idea que engloba a las demas.

Construccion del resumen del texto.

Hacer preguntas y respuestas. Puede hacerse despues de terminar la lectura en forma
oral o escrita. Se orienta a comprobar lo que se ha comprendido o lo que se recuerda
sobre el texto. Se deben hacer preguntas coherentes y pertinentes, en base al objetivo

que se persigue.
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Comprension lectora

Suérez (2014), precisa que la comprensién lectora es un procedimiento donde se logra
el entendimiento de lo que significa un texto y de la intencionalidad del autor. Hay
diferentes tipos de comprension lectora, que se diferencian en funcién de la madurez y
edad del lector, y de las diferentes recursos y estrategias que hace uso al instante de leer.
En tal sentido, se habla de una comprension de tipo literal, una comprensién de manera
interpretativa, la comprension evaluativay comprension apreciativa. La primeraeslamas

béasica y la ultima corresponde a un lector adulto.

Segun Santisteban y Velasquez (2013), sefialan que: la comprension de un texto es una

de las principales formas para lograr asimilar experiencia acumulada por la humanidad.

Teoria acerca de la comprension de la lectura

Carbajal (2016), propone la Teoria de la Transferencia de la Informacion.

Su fundamento, radica en la importancia que tiene el texto. El lector transfiere a su
cerebro la informacion de la lectura .En esta teoria se considera a la lectura como un
producto que se divide en diferentes partes en el cual el mismo sentido y el significado
se encuentran dentro del texto .La lectura es secuencial y jerarquica y para lograr la

comprension lectora, presenta un enfoque linglista de reconocimiento de palabras .

Enfoques de la comprensién lectora. En la presente investigacién se expone los
enfoques sustentados por Daniel Cassany e Isabel Solé, como se demuestra a

continuacion;

El Enfoque de la lectura, segun Cassany (2001)

Para Cassany (2001), la lectura constituye uno de los aprendizajes méas fundamentales,
que proporciona la etapa escolar, ademas considera que la alfabetizacion abre las puertas

alacultura en el cual, el sujeto suele alcanzar desarrollar capacidades de indole superior.
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Este autor, sefiala que en la competencia lectora existen microhabilidades, los cuales
deben ser trabajadas de manera enfatica. Estas son: la percepcion, memoria, anticipacion
del contenido del texto, la lectura rapida, la inferencia, extraer ideas principales y

finalmente, la autoevaluacion para comprobar lo aprendido.

El enfoque de lectura segun Isabel Solé (2001)

Solé (2001), afirma que los lectores, basado en un sinnimero de experiencias y de
conocimientos, logramos ejecutar el acto de la leer .La lectura, por ser un proceso

complejo, requiere tener en cuenta el antes, durante y después de ejecutarla.

Antes: Se establece qué proposito se tiene o lo que se espera encontrar dentro del texto
y el porqué se eligid la lectura.

Durante: Son aspectos que se dan en el acto de leer (activacion de saberes previos, la
interaccion lector-texto y el contexto).

Después: Se da al final de la lectura, se clarifican algunas dudas releyendo o

recapitulando.

Elementos del proceso de comprension lectora

Segun sefiala Cassany (2001), los elementos del proceso de comprensiéon lectora son:
El lector. Es el que lleva a cabo la comprension del texto que se le alcanza.
El texto .Es el componente que ha de ser comprendido por el lector.

La actividad. - Estd compuesta por una serie de objetivos, métodos y evaluaciones que

tienen que ver con la lectura.

Dimensiones de la comprension lectora
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Meregildo (2014), propone que los lectores deben tener en cuenta ciertos aspectos o
categorias para lograr una adecuada comprension de textos, las mismas que se han

considerado como dimensiones de la variable . Estas son:

El Nivel literal

Es el proceso donde se reconoce e identifica el significado que se encuentra escrita en
el texto. Por ejemplo, identificar algunos personajes, ciertas situaciones, relaciones de

indole espacial, temporal y casual de aquellos hechos del texto leido.

El nivel de inferencia

Se caracteriza porque el individuo que lee se adelanta a los hechos y puede reconocer
algunos sentidos implicitos. La actividad mental en este nivel es mas amplia que el
literal; ademas, logra deducir cierta informacion y deducir lo que el autor desea

comunicar en su escrito.

El nivel criterial

Es el mas destacado y en el que se hace necesario desarrollar algunos procesos de
valoracion del individuo que lee sobre las ideas que ha leido. Ademas, se requiere que
haga algunas deducciones y especule sobre las consecuencias ,obteniendo asi
generalizaciones no consideradas por el autor, se persigue que elabore juicios criticos
sobre las fuentes y que identifique cuales de los recursos esta utilizando para presentar

sus ideas.

Competencias, capacidades y desempefios que se relacionan con la comprension

lectora segun el Curriculo Nacional 2019.

Segun el MINEDU (2019), propone la siguiente matriz con los propdsitos de
aprendizaje a lograr por los estudiantes del 6° de primaria:
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2.- Justificacion

El aporte practico cristaliza en la obtencién de una medida del desempefio laboral de
profesores de educacion basica regular nivel primario, que ejecuta estrategias de
comprensién lectora en nifios de 6 a 12 afios, lo cual podria convertirse en un insumo
institucional para ofrecerlo a las instancias superiores a quienes compete la toma de
decisiones en esta materia. Esto atribuye a mejorar el desempefio, incentivando a los
docentes a darles mas valor a lo que contribuye su trabajo, siendo asi, el factor principal
de la calidad del servicio educativo y por lo tanto no debe seguir en el salon de clases;
sino también, debe demostrarse, en un desempefio integrado de todas sus funciones
educativas en beneficio de la sociedad, poniéndolos a su favor del mejoramiento de la
calidad educativa, el desarrollo institucional y la comunidad, aprovechando de esta

manera, el talento de los docentes, reflejados en los conocimientos adquiridos.

En lo general, la investigacion dara aportes en beneficios significativos a través de las
reflexiones que puedan crearse del trabajo que vienen haciendo los docentes en su labor
no solo de ensefiar y aprender como educador, también el de trabajar con los métodos
didacticos y pedagogicos referentes a la comprension linguistica.

El andlisis, permitird al docente estar a la vanguardia, ser mas proactivo. Hacer una
caracterizacion correcta de sus estrategias en comprension lectora permitird mejores
resultados deleite en la lectura y el crecimiento personal y profesional de sus estudiantes.
Por lo antes mencionado, se justifica que esta investigacion desde su perspectiva practica.
Ademaés de ser irremplazable que el profesor, sea mas participativo, que se una con sus
alumnos y colegas para gestionar estrategias, métodos y técnicas novedosas e innovadores
involucrandose con el avance de las tecnologias novedosas de la informacion y

comunicacion, entre otros detalles.
Al realizarse un analisis critico de los probables aportes tedricos que justifican esta

investigacion, hay que indicar que aquellos aspectos enmarcados desde dos puntos de

vista. El primero hace referencia hacia los analisis criticos obtenidos, por los cuales se
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centran en posiciones tedricas dichas por muchos investigadores en diferentes fuentes de
informacidn. El segundo esta orientado especificamente a la caracterizacion de estrategias
de la comprension lectora en estudiante del nivel primario como resultados de la puesta

en préactica de los profesores en aula.

3.- Problema

Nadie es ajeno en la actualidad al problema que acontece en los colegios, con respecto a
la comprension de lectura, el alumno no esta desarrollando la capacidad de entender lo
que lee. Situacion que se refleja en las cifras de la evaluacion censal. Por ello, el alumno
necesita desarrollar esas capacidades, por ello el papel del docente se hace vital al
momento de impartir el conocimiento sobre las estrategias para comprender la lectura.
El problema de lectura en el Peru es alarmante segin uno de los reportes de la oficina de
la Medicion de la calidad de los aprendizajes (UMC) quienes son encargados de la
evaluacion censal de estudiantes afio a afio y es el unico documento que tenemos para
tener como base como vamos progresando en dos areas especificamente, como la presente
investigacion se refiere a la comprension de texto, se mostraron los resultados de la ECE
en lectura: con las continuas evaluaciones, se ha dado a conocer la disminucion en el nivel
de satisfaccion de la comprension de lectura, hemos llegado a obtener 3,4 puntos
porcentuales, menor con respecto al afio anterior. A pesar de ello, el avance es valedero
en comparacion con el logro obtenido en el 2009.

Los retos que se plantean en el &rea de comunicacion van enmarcados a fomentar el habito
de leer y escribir en la sociedad para que permita que los estudiantes tengan un
acercamiento habitual en sus relaciones sociales. Sin embargo, un nimero considerable
de estudiantes de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Carmen presentan
problemas para comprender textos.

Para leer bien no hay que solo pronunciar bien lo que hay que leer, o leer rapidamente.
La lectura es un proceso para comunicarse entre el que lee y el texto, sea lo que sea, que
lo tenga presente. Hay un deber que conseguir el cual es que los estudiantes sean capaces

y competentes, ya que el entender lo que leemos, es primordial para la obtencion de
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conocimientos y el aprendizaje. Hay que percatarse que el estudiante entienda lo que lee,
en vez de que solo pueda leer bien.

La habilidad linglistica, siempre esta en todos los &mbitos de nuestras vidas, tanto
familiar, estudiantil y laboral. Es idoneo que el alumno concientizara y reflexione sobre
la importancia del desarrollo linguistico, el uso, sus normar, y poder contar con las
habilidades de poder tomar como herramienta la lectura para que con ella analicen y
comprendan. es de sumo interés resaltar que el dominio de comprender lo leido, va
haciendo que el estudiante sienta mas confianza al adquirir mayor conocimiento mediante
esta herramienta, en el proceso de ensefianza aprendizaje, y a la vez mejora su autoestima,
generalmente, la herramienta es aportante a los posteriores afios escolares.

Se observé que, la mayoria de veces, el alumno de nivel primario, va pasando toda la
primaria sin obtener la capacidad de la comprension lectora, incluso, hasta la etapa de la
adultez llegan sin saber este conocimiento sin saber lo que leen ni poder comprenderlo.
Hay una falta de jerarquia de ideas, ni primarias ni secundaria, asi como la obtencion de
conocimiento.

Es muy probable, que las ensefianzas de las estrategias, herramientas y técnicas no hayan
sido inculcadas al estudiante, para que confronte este tipo de problemas para aumentar
sus habilidades. Queda establecido, que la lectura comprensiva, es multifactorial, nos
referimos a que hay demasiadas cosas pendientes. es relevante recordar que lo que leen
es comprension de los conocimientos adquiridos anteriormente sobre lo que se lee por el
estudiante, es decir, que si ya habia conocimiento previo de esto les es mas facil
comprenderlo, asi, es mas probable que la comprension lectora sea a gran escala.

La realidad de nuestro pais en comprension de lectura es alarmante segin uno de los
reportes de la oficina de la Medicion de la calidad de los aprendizajes (UMC) quienes son
encargados de la evaluacion censal de estudiantes afio a afio y es el Unico documento que
tenemos para tener como base como vamos progresando en dos areas especificamente,
como la presente investigacion se refiere a la comprensién de texto, se mostraron los
resultados de la ECE en lectura: respecto a la comprension lectora, se ha disminuido en
el nivel satisfactorio 3,4 puntos porcentuales, comparando el afio 2015 y el 2016. Aun asi,
por pequefias que sean las mejoras, son tomadas en cuenta. Los resultados obtenidos en

el afio 2016 siguen sobrepasando a los del afio 2009, en la misma categoria de logro.
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La escuela tiene como una de sus tareas la ensefianza de la lectura, meta que busca
convertir a la lectura y escritura en una practica diaria en la sociedad, que impulse a los
estudiantes a plasmar sus interpretaciones de lectura en un escrito. Sin embargo un
numero considerable de estudiantes de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del
Carmen del nivel primario, presentan problemas para comprender textos como efecto de
la aplicacion de estrategias en la comprension lectora.

Considerandose la situacion planteada, se formul6 la interrogante que le otorgd la
direccionalidad a esta investigacion, de la manera siguiente:

¢Cudles son las caracteristicas de las estrategias de la comprensién lectora en docentes
del nivel primario de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Carmen, Corire
Arequipa 2016?

4.- Conceptualizacion y Operacionalizacion de las Variables

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES
Caracterizacion de Procesos Problematizacion

estrategias de pedagdgicos Proposito y organizacién
comprension lectora Motivacién/interes/incentivo

Saberes previos
Gestion y acompafiamiento
del desarrollo de las

competencias

Evaluacion
Procesos Antes de la lectura
didacticos Durante la lectura
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Después de la lectura

5.- Hipotesis

La caracterizacion de estrategias de la comprension lectora tendrd un efecto
positivo en el desempefio de los docentes del nivel primario de la Institucién Educativa

Nuestra Sefiora del Carmen, Corire, Arequipa.

6.- Objetivos
6.1 Objetivo General

Caracterizar las estrategias de la comprension lectora en docentes del nivel primario de

la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Carmen, Corire Arequipa 2016

6.2 Objetivos especificos

e Reconocer las competencias del docente referidas al proceso ensefianza-

aprendizaje.

¢ Diagnosticar las competencias del docente en funcion a los procesos didacticos

aplicados en la comprension de textos.

e Determinar las caracteristicas de los procesos pedagdgicos en sesiones de

comprensién de textos.
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METODOLOGIA
1.- Tipo y disefio de investigacion

Por la finalidad de la investigacion, el presente estudio es de tipo descriptivo,
porgue se ha aplicado la teoria para caracterizar el problema. Hernandez, Fernandez y
Baptista (2006), la definen como "aquellos que buscan especificar propiedades,
caracteristicas y rasgos importantes de cualquier fendmeno que se analice". Para
determinar estas propiedades, caracteristicas o rasgos se hace necesario identificar para
luego describirlas. Esta busqueda darad respuesta a las interrogantes de la presente

investigacion.

En relacion al disefio de la investigacion, esta fue descriptiva simple. Abreu
(2012) afirma que este tipo de disefios implica observar y describir el comportamiento

de los sujetos sin tener influencia sobre él.
Se representa de la siguiente manera:
M- O
Donde:
M = Muestra

O = Encuesta (observacion)

2.- Poblacion y Muestra

Una poblacion es el conjunto de todos los casos que concuerdan con una serie de
especificaciones Selltiz (1980) citado Hernandez y Mendoza (2010). Esta es una
investigacion de caracter censal, donde la poblacion lo conforma el personal docente
nombrado y contratado del nivel primario de la institucion educativa Nuestra Sefiora

del Carmen.
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La poblacion estuvo conformada por 7 profesores de aula, primer grado son dos
secciones Ay B y por motivos de estudio solo se colocaran las iniciales de los docentes

en observacion para el estudio realizado.

3.- Técnica e instrumento de recoleccion de informacion
3.1 Técnica

La técnica, segin Hurtado y Toro (2001) es “El conjunto de procedimientos y
actividades que permiten al investigador, obtener la informacion necesaria para dar

respuesta a sus preguntas de investigacion” (p. 128)
Para el recojo y procesamiento de la informacion se utilizo:

Técnica de la observacion y su instrumento las rubricas de observacion de aula para
la evaluacion del desempefio docente que se les aplicé a los docentes del primer grado

al sexto grado.
3.2 Instrumento

Por su parte, el instrumento que se utilizd lo constituyo seis rubricas de
observacién de aula para la evaluacion del desempefio docente, segun la revision de
experiencias internacionales e instrumentos de observacion (Marcos del Buen

desempefio y estandares de desempefio de otros paises, MINEDU, 2015).

Los seis desempefios que se han considerado para este instrumento, incluyen
aspectos sustantivos y observables en el aula, vinculados al dominio 2: Ensefianza para

el aprendizaje de los estudiantes del Marco del Buen Desempefio Docente.

4.- Analisis y procesamiento de la informacion
- Se coordiné con el personal docente para realizar la investigacion

- Se elaboraron los instrumentos para el recojo de la informacidn, en relacion

con las variables de estudio
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Se aplicaron los instrumentos de recoleccion de datos

Andlisis y tabulacion de los resultados, a través de cuadros de frecuencia
porcentaje y cuadros de contingencia a través del paquete SPSS el cual es un
programa estadistico informatico utilizado especialmente en las ciencias
sociales.
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RESULTADOS

Tabla 1

Rubrica 1: involucra activamente a los estudiantes en el proceso de aprendizaje

Docentes Gradoy Niveles
Seccion I 1 11 v

MCL 1°“A” 2

MCV 1°“B” 1

RCV 2° 2

KFP 3° 2

JM 4° 1

CSR 5° 2

SBR 6° 1

Fuente: Elaboracién propia

2
1.8
1.6
1.4
1.2
1
0.8
0.6
0.4
0.2
0
1°“A” 1°“g” 2° 3° 4° 5° 6°
MCL McVv RCV KFP M CSR SBR
M Niveles| ™ NivelesIl ™ Niveles Il Niveles IV

Figura 1: Rubrica 1: involucra activamente a los estudiantes en el proceso de aprendizaje
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INTERPRETACION:

Los resultados obtenidos en el presente cuadro nos muestran que de siete
profesores que representan el 100% tres de ellos que son el 43% estan en el nivel |
estos docentes no alcanzan las condiciones del nivel 11, esto significa que los docentes
no ofrecen oportunidades de participacién; en tanto el 57% de docentes que son 4

involucran al menos a la mitad de los estudiantes en las actividades propuestas.

Tabla 2

Rubrica 2: maximiza el tiempo dedicado al aprendizaje

Docentes Gradoy Niveles
Seccion I I i v

MCL T S
MCV To g S
RCV 20 >
KFP 30 >
JM 70 >
CSR 5o >
SBR 6° >

Fuente: Elaboracién propia

1.5

0.5

10 IIAII 10 IIBII 20 30 40 50 60
MCL MCV RCV KFP M CSR SBR

Niveles | Niveles Il Niveles Il Niveles IV

Figura 2: Rubrica 2: maximiza el tiempo dedicado al aprendizaje
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INTERPRETACION:

Los resultados obtenidos en el presente cuadro nos muestran que los siete
profesores que representan el 100% estan en el nivel Il, esto significa que al menos
durante la mitad de la sesion, los estudiantes estan ocupados en las actividades de

aprendizaje.

Tabla 3

Rubrica 3: promueve el razonamiento, la creatividad y/o el pensamiento critico

Docentes Gradoy Niveles
Seccion | T i v
MCL 1o A" 3
MCV 1°<B" 2
RCV 2° 3
KFP 3° 3
Y, 2 2
CSR 5o 3
SBR 6° 2

Fuente: Elaboracion propia.

3 — p— = —
25
2
1.5
1
0.5
0

1°“A” 1°“B” 2° 3° 4° 5° 6°

MCL MCV RCV KFP M CSR SBR

M Niveles | Niveles Il Niveles Il Niveles IV

Figura 3: Rubrica 3: promueve el razonamiento, la creatividad y/o el pensamiento critico
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INTERPRETACION:

Los resultados obtenidos en el presente cuadro nos muestran que de siete
profesores que representan el 100% tres de ellos que son el 43% estan en el nivel 1l
estos docentes intentan promover el razonamiento, la creatividad la creatividad y/o
pensamiento critico al menos en una ocasion, pero no lo logra; en tanto el 57% de
docentes que son 4 se ubican en el nivel | ello significa que los docentes proponen
actividades o establece interacciones que estimulan Unicamente el aprendizaje

reproductivo.

Tabla 4

Rubrica 4: evalla el progreso de los aprendizajes para retroalimentar a los

estudiantes y adecuar su ensefianza

Gradoy Niveles
Docentes g
Secclon | n| | v
MCL 1o “A” 2
MCV 1°“B” 2
RCV 2° 2
KFP 3° 2
M 4° 2
CSR 59 2
SBR 6° 2

Fuente: Elaboracién propia
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1.

(€]

[N

0.

€]

3° a° 5o 6°

10 lIAII 10 HBII 20
MCL MCV RCV KFP M CSR SBR
® Niveles| m Niveles Il = Niveles llI Niveles IV

Figura 4: Rubrica 4: evalGa el progreso de los aprendizajes para retroalimentar a los estudiantes

y adecuar su ensefianza

INTERPRETACION:

Los resultados obtenidos en el presente cuadro nos muestran que los siete
profesores que representan el 100% estan en el nivel 1l, esto significa que el docente
monitorea activamente la comprension y progreso de los estudiantes, destinando al
menos el 25% de la sesidn a recoger evidencia a través de preguntas, didlogos, o
problemas formulados a toda la clase, o bien recorrido los grupos y revisando su

trabajo o productos.

31



Tabla5s

Rubrica 5: propicia un ambiente de respeto y proximidad

Docentes Gradoy Niveles
Seccion ™ TR I Y

MCL 1o A” 3
MCV 1°<B” 2

RCV 2° 3
KFP 3 3
™ 4° 3
CSR 5° 3
SBR 6 2

Fuente: Elaboracion propia

3
2.5
2
15
1
0.5
0
1°“A” 1°“B” 2° 3° 4° 5° 6°
MCL MCV RCV KFP M CSR SBR
M Niveles| ® Niveles Il m Niveles Il Niveles IV

Figura 5: Rubrica 5: propicia un ambiente de respeto y proximidad
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INTERPRETACION:

Los resultados obtenidos en el presente cuadro nos muestran que de siete
profesores que representan el 100% dos de ellos que son el 29% estan en el nivel 1l
estos docentes son respetuosos con los estudiantes aunque frios o distantes. Ademas,
interviene si nota faltas de respeto entre estudiantes; en tanto el 71% de docentes que
son 5 estan en el nivel 1l
respetuosos, evitan el uso de cualquier tipo de manifestacion verbal o no verbal que
transmita a los estudiantes sensacion de amenaza o de exponerse a una situacion de
burla 0 menoscabo y durante la sesion, es cordial y transmite calidez, practica la

escucha atenta y emplea recursos de comunicacion y siempre se muestra empatico con

los docentes que se ubican en este nivel son siempre

sus necesidades afectivas o fisicas.

Tabla 6

Rubrica 6: regula positivamente el comportamiento de los estudiantes

Docentes Gradoy Niveles
Seccion | T I Y
MCL 1o “A” 3
MCV 1° B~ 2
RCV 2 3
KFP 3 3
™ 4° 2
CSR 5° 2
SBR 6° 2

Fuente: Elaboracién propia
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MCL MCV RCV KFP M CSR SBR
® Niveles | ® Niveles Il m Niveles Ill Niveles IV

Figura 6: Rubrica 6: regula positivamente el comportamiento de los estudiantes

INTERPRETACION:

Los resultados obtenidos en el presente cuadro nos muestran que de siete
profesores que representan el 100% cuatro de ellos que son el 57% estan en el nivel
Il los docentes en este nivel utilizan predominantemente mecanismos positivos y
nunca de maltrato para regular el comportamiento de los estudiantes, pero es poco
eficaz; en tanto el 43% de docentes que son tres, se ubican en el nivel 111 los docentes
que se ubican en este nivel utilizan predominantemente mecanismos positivos y nunca

de maltrato para regular el comportamiento de los estudiantes de manera eficaz.
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ANALISIS Y DISCUSION

Este trabajo se desarroll en la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Carmen,
Corire, Arequipa y tuvo como objetivo general caracterizar las estrategias de la
comprension lectora en los docentes del nivel primario de la mencionada institucion.
Luego de haber aplicado los instrumentos de recoleccion de datos y encontrar los
resultados de la investigacion se procede a realizar la comparativa respectiva con los

trabajos previos anteriormente citados.

Los resultados mostrados en la tabla 1, muestran que de siete profesores que representan
el 100% tres de ellos que son el 43% estan en el nivel | estos docentes no alcanzan las
condiciones del nivel I, esto significa que los docentes no ofrecen oportunidades de
participacion; en tanto el 57% de docentes que son 4 involucran al menos a la mitad de
los estudiantes en las actividades propuestas. Estos datos coinciden de cierta manera con
el trabajo de Llave (2016) quien en su trabajo desarrollado en una institucion educativa
de la ciudad de Cayma, Arequipa, llegd a la conclusion de que después de la aplicacion
del post test el 95% (20) lograron un nivel destacado y un 5% (1) lograron un nivel
previsto. Asimismo, las estrategias participativas en el grupo experimental el 95% (20)
obtuvieron un nivel destacado y el 5% (1) lograron un nivel previsto. Comparando estos
resultados con el grupo de control el 71% (15) evidencian un nivel de inicio, el 24% (5)
en proceso y el 5% (1) en inicio. Concluyendo que las estrategias participativas influyen
en la comprensidn lectora. Asi mismo, hay una cierta relacion también con el trabajo de
Valverde (2017), cuyo estudio desarrollado en un colegio de Trujillo, concluye que el
Programa, se logro evidenciar que los resultados mejoraron, mostrando que el 81 % de
escolares obtuvo AD, es decir con logro destacado y el 19 % lograron A, con un

aprendizaje previsto.

En la tabla 3, los resultados obtenidos muestran que de siete profesores que
representan el 100% tres de ellos que son el 43% estan en el nivel 1l estos docentes
intentan promover el razonamiento, la creatividad la creatividad y/o pensamiento
critico al menos en una ocasion, pero no lo logra; en tanto el 57% de docentes que
son 4 se ubican en el nivel | ello significa que los docentes proponen actividades o

establece interacciones que estimulan Unicamente el aprendizaje reproductivo.
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Haciendo el analisis y comparacién con el trabajo de Gutiérrez (2020) no se
encuentran similitudes puesto que el autor obtiene como resultados en la
comprension lectora, un 41,7 % de estudiantes se encuentra dentro de la escala
deficiente siendo el porcentaje mayor, pero mayormente los estudiantes se
encuentran dentro de la escala de regular y bueno, oscilando sus promedios entre 11
y 17, lo que significa que se estan aprobados, concluyendo que la comprension
lectora se ubica entre los rangos regular y bueno de 32.9% y 24,7% de los evaluados,
donde la mayoria estan aprobados, sin embargo, hay una minoria con dificultades en

comprensién critica e inferencial.

En la tabla 4, se observa que los siete profesores que representan el 100% estan en el
nivel 11, esto significa que el docente monitorea activamente la comprension y
progreso de los estudiantes, destinando al menos el 25% de la sesion a recoger
evidencia a través de preguntas, dialogos, o problemas formulados a toda la clase, o
bien recorrido los grupos y revisando su trabajo o productos. Estos resultados
coinciden ligeramente con el trabajo de Quintana (2019) quien en sus resultados se
ve que alrededor de 42 de cada 100 estudiantes estan en nivel Satisfactorio; por
consiguiente, existe una brecha de 18% en inicio que debe disminuir para engrosar
el nivel de estudiantes en proceso. Al dia evaluado, sumando el nivel proceso y el
satisfactorio, sobrepasan el 75% de escolares, que estan bien encaminados hacia el

éxito

36



CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Se concluye que luego de reconocer las competencias del docente referidas al
proceso ensefianza-aprendizaje; llegamos a la conclusién que en muchos
aspectos los docentes presentan limitaciones.

Se concluye que se observa que el desarrollo de las competencias del docente
en funcion a los procesos didacticos aplicados en la comprension de textos
también cuenta con limitaciones por parte de los docentes.

Se concluye que las caracteristicas de los procesos pedagdgicos en sesiones de

comprension de textos; en muchos casos no se llevan adecuadamente.
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Recomendaciones

Se recomienda a los docentes de la Institucion Educativa “Nuestra Sefiora del
Carmen”, continuar manteniendo o elevando el rango suficiente de desempefio
laboral, porque es a traves de este que las instituciones, podran dar respuesta
adecuadas a las distintas transformaciones que le imponen los avances
cientificos y tecnoldgicos.

Se recomienda a los docentes, aprovechar el desarrollo adecuado de los
procesos pedagogicos, procesos didacticos caracterizando estrategias en la
comprension lectora, orientadas a formar estudiantes habiles, que ademas de
ser capaces de desempefiarse en un area especifica del conocimiento, sean
capaces de percibir la realidad como una sola, adquiriendo fortalezas para
desarrollar competencias comunicativas, en especial a la comprension de
textos en toda sus variedades.

Se recomienda a la institucion estudiada impulsar con acciones claves la
caracterizacion de estrategias de la comprension lectora articulando las

funciones de docentes.
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ANEXO 1

Resultados de la evaluacién censal de estudiantes ECE 2016

Resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes

ECE 2016

O grado
. primaria

Resultados de Lectura

. P umcC
Lectura: resultados nacionales segtn niveles de logro P

2.° grado de primaria
Lectura ECE 2007 - 2016

En Lectura, ha habido una
. . disminucién de 3,4 puntos
porcentuales en el nivel

Satisfactorio, respecto del afio

anterior. Sin embargo, los avances
en el tiempo siguen siendo
55 — importantes. El resultado de 2016
es 100% mayor al obtenido en
2009, en el mismo nivel de logro.

23,7 23,1 1938 15,8

29,3 30,0/

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

w Satisfactorio ™ En proceso M En inicio

Lectura: resultados regionales seglin medida promedio y niveles
de logro

2.7 grado de primaria
Lectura ECE 2016

wdida
promedio

i
581 570 562 565 605 591 559 607 581 574 553 593 584 568 584 599 590 512 571 623 575 580 583 567 643 560 539
|

I -
a1 27
57

112

Niveles de logro

£ § 8 2 2 § 8 8 8 £ % % 2 g g 8 8% 8 8 2 £ 8 § B
g B 5 % = s 2 - § % g § 2 &5 i 2 5 & 3§ g
L 53 % 3 AR N A B
I £ = S 2 8 e £ A -
] 5 e £ £ &
H 5 3 2
E

® Satisfactorio ™ En proceso ™ Eninicio

primaria
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Lectura: resultados nacionales segiin medida promedio y niveles
de logro

4 O grado
. primaria

Resultados de Lectura

4.° grado de primaria
Lectura ECE 2016

Medida
promedio

481

m Satisfactorio ™ En proceso M Eninicio ™ Previo al inicio

Lectura: resultados regionales segin medida promedio y

niveles

Medida
promedio

Niveles de logro

de logro
4.% grado de primaria
Lectura ECE 2016
481] 466 465 449 516 465 463 500 473 454 435 401 493 471 484 505 491 406 456 528 472

Amazonas
Ancash
Apurimac
Arequipa
Cajamarca
Callao
Cusco
Huancavelica
[
Junin
La Libertad
Lambayeque
Lima
Loreto
Moguegua

i
i

i
i
2l
2]
|

|

Lima Metropalitana
Madre de Dios

W Satisfactorio ™ En proceso M Eninicio M Previo al inicio
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Umbiis,

Pasco

480

&
3
Z

Puno

453

San Martin

Tumbes
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4.°
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Rubricas de observacion de aula

b o [, |

Enero 2017

)

) Evaluacién Docente PERU

Introduccidn: Proceso de construccidn (primera parte)

1. Revisién de experiencias internacionales e instrumentos de observacién:
. Daniellson
. Class
. Marcos del Buen Desempefio y Estdndares de Desempefio de otros paises

2. Validacién de la primera versién:
. oficinas técnicas de seguimiento y formacion docente
. especialistas pedagdgicos
. especialistas en evaluacién
. directores lideres de IIEE

3. Aplicacién en el Concurso de Nombramiento 2015
. Analisis cualitativo (320 observaciones)
. Analisis cuantitativo (32,114 observaciones)
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)Evaluacién Docente ﬁ

éQueé evallan las rubricas de observacion de aula?

v" Aspectos sustantivos de la practica docente.
v" Aspectos observables en aula.

v" Aspectos que pueden ser observados por directores de II.EE.

Desempefios

»Evaluacién Docente (] -=ro

¢Qué se busca con este espacio de capacitacion?

v Que manejen un instrumento de observacién de desempefio en el aula piloteado y ampliamente
validado.

v' Que se apropien de los criterios de calificacion de modo que puedan valorar el desempefio docente
siguiendo dichos criterios de manera estandarizada.

v Que logren certificarse y queden habilitados para aplicar el instrumento en la evaluacion del
desempefio docente con altas consecuencias.

Es preciso entender:

v La comprensién profunda de los criterios y el seguimiento de la metodologia reducira los niveles de
subjetividad en la evaluacion.

v No todo lo importante se puede evaluar a través de un instrumento.

v' Existe cierto grado de convencidn en los indicadores propuestos. El instrumento asume ciertas
definiciones que han pasado por un amplio proceso de validacion. Pueden haber otras formas de
evaluar el desemperio docente en el aula legitimas y validas.
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MEvaluacién Docente L] e

éQué se busca con este espacio de capacitacion?

¥ Que manejen un instrumento de observacién de desempefio en el aula piloteado y ampliamente
validado.

¥’ Que se apropien de los criterios de calificacién de modo que puedan valorar el desempefio docente
siguiendo dichos criterios de manera estandarizada.

v" Que logren certificarse y queden habilitados para aplicar el instrumento en la evaluacion del
desempefio docente con altas consecuencias.

Es preciso entender:

v La comprensién profunda de los criterios y el seguimiento de la metodologia reducira los niveles de
subjetividad en la evaluacion.

v No todo lo importante se puede evaluar a través de un instrumento.

v' Existe cierto grado de convencién en los indicadores propuestos. El instrumento asume ciertas
definiciones que han pasado por un amplio proceso de validacién. Pueden haber otras formas de
evaluar el desempefio docente en el aula legitimas y validas.
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ANEXO 3

Rubricas de calificacién

Rubricasde

Calificacion

PRESENTACION

El sistema de evaluacidon docente contribuye con la mejora de la educacion publica
mediante la realizacién de procesos de evaluacion transparentes, pertinentes y
confiables que permiten seleccionar a los docentes mas calificados para ingresar a la
Carrera Pablica Magisterial (CPM), retener en ella a quienes tienen buen desempefio
en el ejercicio de sus funciones, permitir el ascenso y el acceso a cargos en base al
mérito, e incentivar la reflexion profesional y mejora continua de la practica docente.
Del 2014 al 2016, se han implementado 11 evaluaciones, donde mas de 550 mil

docentes han sido evaluados.

La conduccidn del sistema de evaluacion docente estd a cargo de la Direccion de

Evaluacion Docente, cuyas funciones son:

o Definir y especificar los criterios de evaluacién de ingreso, permanencia,

ascenso y acceso a cargos de la CPM.

» Disefiar e implementar las evaluaciones para el ingreso, permanencia, ascenso y

acceso a cargos en la CPM.

« Disefiar e implementar los procesos de evaluacién para la contratacién docente

y acompafiar su implementacion cuando corresponda.
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o Brindar asistencia técnica a los Gobiernos Regionales en el marco de los
procesos de evaluacion contemplados en la Ley de Reforma Magisterial, en

coordinacion con el érgano permanente.

« Apoyar a las direcciones responsables de la formacion docente, en el disefio de
estrategias que permitan mejorar su desempefio, a partir de los resultados de las

evaluaciones.

o Elaborar y proponer normativa para las evaluaciones de ingreso, permanencia,
ascenso y accesos a cargos en la CPM, en coordinacion con los 6rganos de linea
competentes; asi como emitir opinién e informes en dichas materias,
absolviendo las consultas que efectten los 6rganos del Ministerio de Educacion,

entidades, administrados y usuarios en general.

El sistema de evaluacién docente ha sido reconocido con el Premio Buenas Practicas
en Gestion Publica 2016, otorgado por la institucion pro eficiencia y transparencia

Ciudadanos al Dia.

Rubricas de Observacion de Aula para

la Evaluacion de Desempefio Docente

La Evaluacion de Desempefio Docente busca contribuir con la formacion de los
profesores y profesoras de la Carrera Publica Magisterial, ayudandolos a identificar

espacios de mejora en aspectos cruciales de su labor.

Por ello, el Ministerio de Educacion pone a su disposicion los criterios de evaluacion
que seran aplicados para valorar cada uno de los desempefios evaluados mediante
la Observacion de Aula. De modo que los docentes puedan perfeccionar su practica
y, con ello, asegurar el bienestar y aprendizaje exitoso de sus estudiantes.

Es el principal instrumento de la evaluacion de desempefio docente en
Educacion Basica Regular (ciclos Il al VII) *.
e El observador es capacitado y certificado por el Ministerio de Educacion.
e Lavisita es programada previamente.

e La sesién observada dura 60 minutos.
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Se observan seis desemperios, que se califican del 1 al 4 cada uno.
El puntaje es un promedio simple de los seis desempefios.
El puntaje de aprobacion es 2.6.

Si el docente desaprueba, tiene una segunda oportunidad.
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1. Involucra activamente a los estudiantes en el proceso de aprendizaje.

aprende.

Logra a participacidn activa y el interés de los estudiantes por las actividades de dizaje propuestas, ay aserc el sentide, imp cia o utilidad de lo que s2
Los gspectos que se consideran en esta ribrica son tres:
= acciones del docente para promover el interés y/o la participacidn de los en las acth de ap je.
= Proporcidn de estudiantes involucrados en |a sesidn.
= acciones del docente para favorecer la comprensidn del sentido, importancia o utilidad de lo que se aprende.
Nivell Nivel T Nivel IIT Nivel IV
No alcanza las condiciones del nivel I Eldocente involucra almenosa lamitad | Eldocente mvoludaalagran mayoriade | B docente nvolura acivaments a todos o @st
e fos estudiantes en ias actividades Ios estudianites en ias actividades lodos jos estudbntes en las  adividades

El docente [10 ofrece oportunidades de
participacién.

0

Mas de la mitad de estudiantes esta
distraido, muestra indiferencia, desgano o
signos de aburrimiento.

Eemplos:

> El grupo de estudiantes escucha
pasivamente al docente o efecuta con
desgane las octividedes gque propone.
Los sefigles de aburrimiento son
frecuentes; sin embargo ef docente
continia con lo actividad sin modificar
la dindrmica.

> El docente esporddicomente hace
algunos  preguntas, pero siempre
responde &l mismo  estudiante,
mientras los demas estdn distraidos &
indiferentes.

bropuestas

El docente OfT2Ce IFUNIS Q0T

para que los estudiantes participen.

Y

Almenos iamitad de los estudiantes (50%
o mis] se muestran inferesados o
barticipan activamente en las actividades
de aprendizaje propuestas, mientras que el
resto esta distraido, muestra indiferencia,
desgano o signos de aburrimiento.

2- Maximiza el tiempo dedicado al aprendizaje.

bropuestas

El docente promueve el interés de los
estudiantes proponiendo actividades de
aprendizaje que captan su atencidn y/o
ofreciéndoles muiltiples oportunidades de
participacion.

Y

La gran mayoria de jos estudiantes (mas
del 75% se muestran Migresados yio
barticipan activaments en las actividades
de aprendizaje propuestas.

o sevitico o 10 quig Aprender.

B docents promueve el interés de los
estudiantes  proponiendo  actividades de
aprendizaje que captan su atencién /o
ofreciéndoles  miiltiples  oportunidades de
participacién.

Y

E53CiVD en buscar que los estudiantes que no
participan espontaneaments lo hagan, o en
intervenir para que (0005 se involucren en las
actividades propuestas, de modo que, si
algunos pierden el interés o no participan, el
docentz lo nota e intenta inwelucrarios
nuevamente  (deliberadamente  llama  su
atencidn haciéndoles algunas preguntas o
invitandoles a realizar alguna tarea).

Y
Todos o casi odos los estucianiss (mas del 50 %)
s muesian FiEresadios W parficiban

activamenie en las actividades de aprendizaje
propuestas.

Y

El docente Dbusca gue oS estudiantos
Comprendan o reafieionan sobre o soanfido de
lo que estin aprendiendo L/O valoren su
Importancia o utiidad

Usa de manera efectiva &l iempo, logrando que durante toda o casi toda la sesion los estudiantes estén ocupados en actividades de aprendizaje.
Los gspectos que se consideran en esta ribrica son dos:

«Tiempo de |3 sesidn en que los estudiantes® estan ocupados en actividades de aprendizaje’.
* Fluidez con que el docente maneja las transiciones entre actividades, las interrupciones y las acciones accesorias.

Nivell
No alcanza 1as congictones del nivel IL

En mas de la mitad de la sesidn, los
estudiantes no estan dedicados a realizar
actividades de aprendizaje debido a que la
mayor parte del tiempo se pierde en
actividades accesorias, transiciones y/o
interrupciones, tales como pasar lista, dar
avisos, acomodar el espacio, sacar u
ordenar los materiales.

Nivelll

Al menaos durante 13 mitad o2 13 Sesion,
s estudiantes gstan enias

actividades de aprendizaje.

Duran o menos, i3 mitad de I3
esion (al menos el 50 % del tiempao), los
estudiantes estan realizando actividades de
aprendizaje.

Sin  embargo, se pigrde uma parte
im nie del e en fransiciones

bOC0 @lcaces entre una actividad vy la

Nivel Il

Lamayor parte de 13 5esi0n ios estudiantes
&stan _ocupados  en  achividades  de
aprendizaje.

Duranfe I3 mayor parte de 13 sesion (al
menaos el 75 % del iempa), los estudiantes
estan  realizando  actividades  de
aprendizaje.

Y

La mayoria de 35 iransiciones entre una
actividad y otra son gficienfes y fluidas, iz
mayoria de 1as intemupciones  se
gestionan e manera efectivg y, en caso

Nivel IV

Durante toda o cast toda 3 sesion Ios
estudiantes estan ocupados en actividades
deaprendizaje

Durante toda 0 c3si ioda [3 5esi0n {al menos
el 90 % del tiempo), los estudiantes estin
realizando actividades de aprendizaje.

Y

Togas 135 Fansiciones entre una actividad y
otra son gficientes y [futdas fod3s [3s
infermupciones se gestionan de manera
efectiva y, en caso de haber 3CO0NES

W

. Por p

siguiente, en [HeTUpcones que el 20Ces0rias se invierte bOOD Hemipo en ellas.
docents no sabe resolver 3gilmente o en | de haber A0CIONES 3CCESONIAS, se invierte:
BCCI0NeS A00ESOITAs, p0oco Hiempo en ellas.
En una sesion de 60 mintos, se pierden En una sesidn de 60 sgpierdeun | Enuna sesion de 60 minutos se un | Enunasesion de &0 58, un
TS (e 30 minutos. maximo die 30 mnufos. maximo de IS minutos. MANITIO O 6 IINU0S,

je” deben

con propésito pedagbg

. Por “los estudiantes” debe entencerse todas o ks gran mayoria de ellos, pero Do e5 necesario que se haga un conteo exacto; o importante es tener una apreciacian del grupo de auls en su conjunta.

cel propésita de la sesian de aprendizaje. Las transiciones, interrupciones y acciones accesorias no s

&n de los nitos en

consideran actividades de aprendizsje en esta ribrica y, por tanto, se cuentsn como tiempa lectiva que se pierde. Salo en el caso del Nivel Inical, I

respansabilicades [como por ejemplo, repartir materiales, ordenar fas silas, etc.)

marte del p d
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3_ Promueve el razonamiento, la creatividad y/o el pensamiento critico.

Propone actividades de aprendizaje y establece interacciones pedagogu:as que estimulan |a formulacién creativa de ideas o productos propios, la comprensidn de principios, el estableci-
de

miento de relaciones oel

El gspecto que se considera en esta ribrica es el siguiente:

» Actividades e interacciones (sea entre docente y

Nivell

No alcanza [as condiciones del rivel I

El docente propone actividades o establece
interacciones que estimulan unicamente el
aprendizaje reproductivo; es decir, estan
enfocadas en hacer gue los estudiantes
aprendan de forma reproductiva o
memoristica datos o definiciones, o que
practiquen ejercicios [como problemas—tipo
o aplicadon de algoritmos), técnicas o
procedimientos rutinarios, o que copien
informacion del libro de taxto, la pizarra u
otros recursos presentes en l aula.

5i ol docents plantes preguntas, estas son, por ko
general, retiricos (s realizan sin esperar una

respuesta dl estudionte) o solo buscan que of

estudignte afirme o nisgue aigo, ofrezca un dato

o entre efecti &l B lac yioel critico.
Nivel T Nivel Il Nivel IV
Eldocente intenta promover el Iazonamiento, | E1_docente promueve efectivamente e | E docernite e el
Ia creatividad el to citico al el
aston Io logra,

El docente [1fenia promover el razonamiento,
la creatividad o el pensamiento critico de los
estudiantes 3! MENOS 2N LiN3 00351071 ya sea a
través de |as actividades que propone, de sus
interacciones directas OON1 ellos o las que
fomenta enire ellos. sin embargo, no logra
este objetivo, debido a que conduce dichas
actividades o interacciones de manera
superfidal o insufidente.

A pesar de que la actividad propussta por of docente
permits, &n un primar moments, qua loz extudiantes
ofrezcan  respuestos  nowedosas, oniginoles © no
mamaristicas; fo interocoion pedogdgion postarior s
limitmda o superficial, de mode que no se lega a
aprovechar @ potencial de la octvidad para
rozonamiento, lo creativided o o

critico.

purtual o evogus 'nfbrmmﬂ ya brindada, sin | estimular @l
estimular af ™ o &
pensamiants crtcD.

Esto ocurre cuando, par ejempla, o docents hace una
proguntn  inferencicl  gue  algunos  estudiantes
respandn, pero no se profundion o analion sus
respusstes; © s surgen respuesios divergantes o
inesperadas, &f docents las cscucha, par no loc
axpiar; o &l docente valida solo las intervenciones que
5% gjustan a ko que & espera [T respussto comects).
antra otros.

El docente promueve de modo gfechivo el
razonamiento, la oeatividad o el
pensamiente critice de los estudiantes 3l
[IE1I05 11 UNS 003507 ya sea a través de las
actividades gue propone, de sus
interacciones directas 00N ellos o las que
fomenta gnireellos.

El docente promueve de modo efectivo el

razonamiento, la creatividad yio el
pensamiento critico de los estudiantes
durante [3 sesion en sy CNJUIto. ya sea a
través de las actividades que propone, de sus
interacdones directas 00N ellos o las que
fomenta gnirgellos.

Si  hay actividades o interacciones
Para promover eficti & ierto, la igicas que no i esto
creatividod © el pensamiento crifico deben | directamente, son preparatorias para otras

¥ estudiantes o entre astos), en las que hay una
elaboracion o desarrolla sostenido y progresive de
ideas. Esto ourre cuanda los estudiantes tenen gue
identificar o axplicar sus formas da pensar o sus

que si lo logran.

Pora promaver efectivaments ol razonamianto, k
cregtividod o & pensamiento criico  deben

acziangs, comparar o contrastar ideas, arg

ung posturs, tomar decisionas, resoiver probiemas
navedeses, desamsliar un products original, hacar
predicciones, conjeturas o hipbtesis, apropiarse de
manara parsonal u original del conacimisnts,
antra otros.

y estudiontes o entre astos), en las gue hoy una
slaboracin o desarrollo sostenido y prograsive de
ideas. Esto ocurme asando los estudicntes tienan que
identificar o explicor sus formas de pensar o sus
oociones, comparsr o contrstor ideas, argumantor
ura postura, tomar decisiones, resoiver problemas
nowedasas, desarrolar un products original, hacer
prodicrioncs, conjeturas o hipétesis, apropicrse de
manera personal u origingl del comocimiants,
antra otros.

4_ Evalua el progreso de los aprendizajes para retroalimentar a los estudiantes y adecuar su ensefianza.

fia el proceso de je de los

retroalimentacidn formativa y/o adecia las actividades de |a sesidn a las necesidades de aprendizaje identificadas.
Los gspectos que se consideran en esta nibrica son dos:

* Monitoreo que realiza el docente del trabajo de los estudiantes y de sus avances durante la sesidn®.
» calidad de la retroalimentacidn que el docente brinda y/o |a adaptacidn de |as actividades que realiza en |a sesién a partir de las necesidades de aprendizaje identificadas.

Nivell

No alcanzs las condiciones del nivel I

El docente no monitorea o lo hace muy
ocasionalmente (es decir, destina menos
del 25 % de |3 sesidn a recoger evidendia de
la comprension y progrese de los
estudiantes).

o]

Ante |as respuestas o productos de los
estudiantes, el docente da
refroalimentacion Ncorrecta o bien no
da retroalimentacidn de ningin tipe.

o]

El docente evade |as preguntas o sanciona
las que reflejan incomprensidn  y
desaprovecha las respuestas equivocadas
como oportunidades para el aprendizaje.

Nivel T

El docerte monitorea adivaments 3 s

il = 4L
retroatimentacion elemental

Nivel T

sus avances y dificultades en el logro de los aprendizajes esperados en la sesidn y, a partir de esto, les brinda

Nivel IV

mmwnmmm;m
Felr e

El docente moniforea activamente la
comprension y progreso de los estudiantes,
destinando al menos el 25 % de la sesidn a
recoger evidencia a través de preguntas,

El docente momiforea acihamente la

comprension  y  progreso  de  los
estudiantes, destinando al menos el 25 %
de la sesidn a recoger evidencia a través de

didlogos o p atoda la
clase, o bien recorriendo los grupos y
revisando su trabajo o productos.

Sin embargo, ante las
productos de los estudiantes, solo da
Iefrogiimentacion  ejemental  (indica
unicamente si la respuesta es correcta o
incorrecta, da la respuesta comecta o
sefiala donde encontraria) o bien repite |a
explicacion original sin adaptarla.

respuestas o

El docente monilorea acihamente la
comprensicn y progreso de los estudiantes,
destinando al menos el 25 % de la sesion a
recoger evidencia a través de preguntas,

didloges o
formulados a toda la clase, o bien
recorriendo los grupos y revisando su
trabajo o productos.

Y

Ante  las  respuestas o productos
formulados por los estudiantes, 31 MEN0s
en Lna ocasion da retroaiimentacion
descriptiva (sugiere en detalle qué hacer
para mejorar o especifica lo que falta para
el logro) /o adabia sy ensenanza (retoma
una nocidn previa necesaria para la
comprensién, intenta otro mode de
explicar o ejemplificar el contenido o
reduce la dificultad de la tarea para
favorecer un avance prograsivo).

4. En una sesion de 60 minutos, el docente debe destinar como minimo 15 minutos al it de la
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didlogos o atodala
clase, o bien recomriendo los grupos y
revisando su trabajo o productos.

Y

Ante las respuestas o productos formulados
por los estudiantes, 3 MEMNGS en una
ocasion,  da  retroalimentacion  por
descubrimiento o reflexion, guiandolos en
el andlisis para encontrar por ellos mismos
una solucion o una estrategia para mejorar o
bien para gque ellos reflexionen sobre su
propio razonamiento e identifiguen el origen
de sus concepciones o de sus errores.




5. Propicia un ambiente derespeto y proximidad.

S comunics de maners respetioza con |
rezpandienda 3 ellaz con comprensian y empatiz.

 les transmite cafid

Los gzpgcios que se considersn en esta nibrics son tres:

- Trata respetunso y consideracién hacia la perspectiva de los estudiantes.
+ Cordislidad o calidez Gue transmite o docente.
+ Comprenzién y empatia del docente antz |z necesidades sfectivas o fiziczs de loz estudiantes.

NivelI Nivel [T
No alcanza las condiciones del nivel I B docente s siempre respetuoss con los
estudiantes aungue frio o distante
ddemis_ i - - Faltas g
egeto entre estdiantes.
Si hay faltas de respeto entre los | Siemmwe emplea lenguaje respefioso, | Siempre emples lenguaje reSpeEflosn, evitando

estudiantes, el docente po intervians.
Ejemplo:
> El docents obwrva que un

estudionte @ burla de otro; sin
ambarge, ignera dicha situacian a e

El docente, en alguna ocasion, fals e
rEspEto 3 un o mas estudiantes’, Y

Eiemplps:

> El docemte ignora  notoria
sistematicamente 3 un esudianme
que e dirige 3 &l.

> El docente utiliza spodos o
apelatives  cescalficadores  para
referirse 3 los estudiamtes.

= El docante ohsema gue  un
estudiznte se buriz de otro y ko
numilla, y, lejos de intervenir, se rie
del nifio.

evitando el
manifestadon verbal o no wverbal que
transmita 3 los estudiantes sensacion de
amenaza o de exponerse a una situacien de
burla o menoscabo.

N0 QBSTANTE e frio o distante, por ko
o que ro lagrs crear un smbients de calidez
seguridad sfective en ol sulz.

Si nota que hay faltas de respeto entre los
estudiantes, interviene.”

el usa de cuzlquier tipo de manifestacion verbal
o o verbsl que transmits @ los estudiantes
sensacién de smensza o de cxponcrse @ una
situacién de burfs o menescabo.

o de cusiquier tipo de

Durante |z sesion, es cordisl y transmite
calidez Practica | escucha atenta y emplea
recursos de comunicacien {proximidad espacial,
desplazamiente en el sula, gestos. tono y
volumen de voz, entre otros) spropiades @ la
ecdad y caracieristicas de los estudiantes. Si
emplea el humor, este 25 nespetuaso y favorece
las reladones positivas en el aula.

Y

Se muestra EMPELCo 3l comprender y scoger 3
los I cuando i n s
afectivas o fisicas.

Y

Si nota gue hay faltss e respeto entre los
estudizntes, interviene.”

cordizlidad dentro del aula. Ademas, esta atento y es sensible 2 sus necesidades sfectivas o fisicas, identificandolas y

Siempre emplea lenguaje rEspeEtioso, evitande el use
de cuzlguier tipo de manifestacién verbal o no verbal
que transmits 3 los estudiantes sensacién de amenazs o
de exponerse 3 una situacién de burla o menosbo.
Ademas, meestra consideracion hada la perspectiva
de los estudiantes [es decir, respets sus opiniones y
puntas de vists, les pide su parecer y lo considers, evits

panerse, y tene una d y shierta).
¥
Duwrante la sesion, es cordial y transmite cafidez.
Practica |a escucha stenta y emplea recursos de
iczcidn [or espacial, iento en
el auls, gestos, tono y volumen de voz, entre otros)
apropiados 3 |a edad y caracteristicas de los estudiantes.
Si emplea el humer, este es respetuase y favorece laz
relaciones positvas en el ula.

Y

Se muesira EMPAtics al comprender o atoger & los
i cuando i i afectivas o

fisicas.

¥

i mota que hay faltas de respetn entre los estudizntes,
interviene”.

6. 5i durante Ia sesion el docants fska a1 raspeto s oz astudisntss 8l menas une vez, esto ko hace screedor ca URa MErca. E] hecho debers ser reportado de scusrdo o s indicaciones cel Manusl del Comité de

Evakumcitn.

7. Mo 5= considenn aqui situsdones an fas qua & Cocente No interviene porque se rasuskoen rApica y pasitiaments sin necesidad de que & intarfars &n | interaccion entre estudisntas. For ejemplo, un estuciante
Hiama com un peistivn & s compaiiers; aste GiEmo be dios que R ke guste que o leme axi. E| primen sa disculpe y dice gue pa o volvers 2 hacer.

6_ Regula positivamente el comportamiento de los estudiantes.

Las expectativas de comportamiento o normas de convivencia son claras para los estudiantes. E| docente previene el comportamiento inapropiado o |o redirige eficazmente a través de mecanismos
pasitivos que favoracen el buen compertamienta y permiten que a sesion se 5in may: i

Los gspectos que se consideran en esta rubrica son dos:

* Tipos de mecanismos que emplea el docente para regular el comportamiento y promover el respeto de las normas de convivencia en el aula: positivos, negativos, de maltrato.

» Eficacia con que el docente i los para regular el compor delos
Nivel I Nivel T
No alcanza Ias condiciones del nivel L Eldocenteutiiiza predominantemente
Mecanismos posIVos | IUnca de maltrato para
i3r el delos
Para prevenir o controlar el comportamiento | Para prevenir o redirigit el comportamiento | Para prevenir o redirigir el

inapropiade en el aula, el docente wtiliza

predominantemente mecanismos NERHV0S y es

poco eficaz, por lo que la sesidn se desarrolla de
manera discontinua (con interrupciones, quiebres
de normas o contratiempos).

0

No _infenfa siquiera [edingir e mal

comportamiento de los estudiantes, apreciandose

una situacion cadtica en el aula.

0

Para prevenir o controlar el comportamiento

inapropiade en el aula, utiliza al menos un

mecanismo de MaliTato con uno o mas
estudiantes’

Erempios:

*  Después de haber pedido varias veces 2 una
nifia que deje de conversar, la docente se
acerca a ella yla jala de una de sus trenzas.

*  Ante el mal comportamiento de un nifio, el
docente lo deja sin recreo y le guita su
lanchera.

E. En este nivel, también se ubican las sesiones en kas que los estudiantes presentan un buen nivel de

8. Si durante |3 sesién el d iliza 3l menos un

inapropiado, [3 mayovia de veces el docente utiliza

MEcanismaos posiiivos y nunca de maltrato. Mo | 02 We0es el docente utiliza mecanismos
obstante, [3 Mayor parie de (3 Sesion se desarrolla | pOSIVDS. Nunca emplea mecanismos de
de manera OECONHNLZ, con  interrupciones | maltrato.

importantes o frecuentes, quiebres de normas o | y
contratiempos que impiden focalzarse en las
actividades propuestas.

B docente  wtiiza  predominantemente
Mecanismos Negativos, aungue nunca de malirato,
bara reguiar el comportamiento de ios estudiantes,
pero es eficaz, favoreciendo el desamolio continuo
213 mayor parte de i3 sesion.

normas o contratiempos.

Para prevenir o redirigir el comportamiento
inapropiado, 13 Mayoria de veces el docente wtiliza
IMECANSMos  Megalivos  (aungue nunca  de
mailtrato). No obstante, |3 MAYOT parle Je 13 Sasion
se desarrolla en fOrM3 COMINUG, sin grandes o
frecuentes interrupciones, quiebres de normas o
contratiempaos.

comportamiento inapropiado, 13 Mayoria

lo que 5= traduce en |a mayor @ menor continuidad en el desarrallo de a sesién.

Para prevenir o redirigir el comportamiento
inapropiado, el docemte ZigmMpre utiliza
mecanismos  pOSITV0S.  Nunca  emplea
mecanismos negativos ni de maltrato.

Y

Toda I3 sesion se desarrolla en forma

La mayor parte de (3 5e5ion se desarrolla | COMINUE, sin interrupciones, quiebres de

en [Oima Coniinia, sin interrupciones
0] importantes o frecuentes, quiebres de

normas o contratiempos. La continuidad de
la sesién permite avanzar en las actividades
de aprendizaje.

¥ buen comp . porlo que

una marca. El hech

de maltrato, ecto lo h
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ioq ismos de regulscian.

reportado de scuerdo 3 lazindicaciones del Manuzl del Comits de Evaluzcin.



ANEXO 4

Ficha de monitoreo al desempefio docente 2017

FICHA DE MONITORED Al DESEMIPERIO DOCENTE - 2017

MOMERE DE LA |LE.

APELLIDNDS Y FMOMERE DEL D:ENTE VISITADNO:

DATOS DE LA DESERWVACK -
GRADD AREA CURFICULAR
FECHA HORA NSO TERNIMD

NOMBRE DORFLETD DEL ESPECLALISTA:

Marque on une sguis [X] & piv de logro slowed =l docentz obsenvedo &N 0S8 uno O o5 Siguienbes

Fios. Aderras, en el uso de los dessmoenos 3 oy 5, 5ioel docenbs ec ubicsdo en =l mevel | indigue S msrers
¥ Gl
LTS G,

MIVELES [ LDGRO
MIVEL I WIVEL I NIVEL I MIVEL IV
INSEATISFACTORID EN PROCESD SATISFACTORID DESTACADD

Hnalmama_dﬂrmm&mmwmlngmmm Sl:amlurrﬂ:.m-udck ] bosdlees lms
aspechos il e del | defidencss que vmcterizan al |conduckas dessadss en el | conductss  dessades en 2l

desempehio. giocarkmen ache mivel. gesempeno del docenbe | dessminefo del docsnke

INSTRUMENTD 1 OBSERVACMIN DE ALILA

DESERAPERD I: INWGLLCRA ACTIVAMENTE A LOS ESTUDNVANTES EN EL FROCESD DE APRENDIZAIE.

e —
Logra Is partcpacon sctiva v el inberes d= los echadiantes por s actiddedes ge Bprencizeis propussas, Byudandolos o
ser Conadenkes del sentido, importanda o utilidad de o gue 5= aprende.
Aspechos 8 ohsEremr:
Apciomes dal ciooarks ers promower &l inbares vio |8 periopscon de oo astudiantas ar @r scbvideces de sorendizsie.
Proponcdon de estudiankes inwolucados =n b sesion.
ACcimnes diel Goo=niE DErs fayorscer i3 Comprenson del sentido, importanca o ukildad de lo gus ==

DESCRIPCION DEL KIVEL A QUE DDRFEESPONDE. HIVELES

El docents no ofrecs oporhsnidades de partidpacon. O Mis de ln mitad de estudisntes ectd
distrasdc, muestrs indifersnos, dﬂE;unuclsile:lc BT misrko

El diooente invoiusom 2l menos a ke mited de los ssftudisntes en les oobividedes propustas

El diooenke invoiscm = b gran '11:r||'|:|r'|: de los estudiantes n las adividedes propuestas

El dicoente invoisom acthmments & todos o casi todos kos estudisntes en las achivicades propuestas.
Agermas, DTSRy ques CoMmprendan e senbico de o que aprenden
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DESERPERD 2: MAXNIZA EL TIEMPO DEDWCADO AL APRENDIZAJE.

Descripoon del desemipe o
Uss d= mmearers afectne & tiamoo, t:mﬂ:qnd.rﬂttudaumtﬂhﬁmlmmstmm:n
sCtriTades o= soencizeie

.ﬂupedmuuhuﬂﬂ'
* Tiampo de b sasion an gue bos eshudiantas, £sAn scupsdos en sctivicades g sorencizsjes.
= [Fluider oon gue & dooenbe manei las tansiciones entre activicades, a5 iNEETUPCGONES 05 B000NES BOCESONAS

CESCRIPOION DEL MIVEL A QUE DORFESPONDE. NIWVELES

I mjmjimw

En mas de |n mitsd de la sesion, lossstudisnies no sstan dedicados a resimr sctivicades de
Bmrencizae. En uma Sesion de S0 minubas, se pierdenmas de 30 minutos.

Al menas durante ks mitsc de |3 sesion, ks estudisntes extan oOupados & lessctividedes oe
sprendizsie. En uns sesion de S0 minubos, se pierde unmasime de 30 minutes.

La 'm.'rnr F-urte-:ltlumun oS eSS anTeS B5TAn -:ICI.IFIHdl:E (=] u:hu:h-d-:s-:l-:uprﬂ'ln:&ujz En una
sESon g S0 minutos s Pru'l:l-e'mmn"nclue 15 mirukos.

Durant= tods o oas toda Ia sesion los eshadianbes Ehnu:upui:smucﬁi:hdeﬂ:ap‘uﬂm}ejn
una sesion de: 50 minutos, = pierde UNMAKME de 5 mintes.

EVIDEMOAS |[CONDUCTAS DBSERVADAS)

DESERPERAD 3: FROMUEVE B RATONAMENTD, LA CREATIVIDAD 1¥/D EL FENSARIENTO CRITICO.

o e =
Hmuchﬂ:hdsdtupru‘n:&q:l,lﬁtmﬂ l'lﬂanampcdq;uﬂ-asqmﬂ:mﬂlufnrﬂtuuﬂaﬂmd&
ideas o procucins propios, 8 comonension de prindpios, & esEolacmients de rasdones concEptuales o & Sasarmlk

de =skrabemiss.

Azpechos 8 obserdar:
Acthvidades = intErsocionas (=5 anbre docEnte y ESTUSiENTES, O anbe actudisniEs| Qus promussen sfectiamEne ol
razoramisnto, ks restivided yio & pensamisnto aitioo

DESCRIPCION DEL KIVEL A QIUE CORFESPONDE. MIVELES

I jmjpmjimw

El dooent= prooone un:h'.ll:h-dcs o esinblecs interscoones que estimulan  (nicaments =
u:renl:iule rep'ndu.:r.r.m O mEmoristion de datos o definicionas, o que FII'HEI:II:’.IEI'I em‘-:n:n:mcmm
pra:l-tlrﬂs—'hp-n- o molicsdon ds ulﬁml. EEcnice cp'n-nedlmu'tu-: rutinarios, o cLe
mp:anhrﬂmm‘dtliMdthﬂh.lumemrmmmmﬁﬂmﬂm

El doc=nbe ink=nis |:|rl:|rru:|~.-=rd razcramisnte, b oestvidsd '|l.--:| &l peramisnto critico &l menos
£ UM DCAsion, pero m o h:IE;ru.

El doc=rni= m'.eu'a:h'-.m'zlrumumcm:l la creathadac F'" el F-msu'nentn oo al
MEN0S &5 LURA GCRson.

El docente promusyve efectivaments & mRaoramiento, la creatividad /o & pensimesnto aritico
durante 8 sesion n s CoRjuRkD.

EVIDENOIAS [(ONDIUCTAS DESERVADAS)
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DESEMPERID 8: EvaLlia EL FROGRESD DE LOS APRENDIZAIES FARS RETROALIMENTAR A LOS ESTUDNANTES ¥
ADECUAR 5L ENSERANZA.

Deccripoian del dessmpefo:

Agomzara Hprmﬁ:q:ﬁﬁnieﬁebsﬂhﬁmﬁs,mﬂiﬂmﬂuum*cﬁhﬂdﬂm el logro de los

Borencizies EsDeTRO0s &N 18 SESon y, A partr o sshn, ke brinds rebroalimentsdon formetive ¢/ 0 adeom s schidedes

O I8 s=son & bus necesigedes de aonendizsje idenk e,

Azpechos o obserear:
= honitores que realize el docente dal trabeio e o eshusiantes y o Sus BvEnces dursnke |3 sasion.

» Caligsd de l retroalimentecion gue &l docente brinda o b acaptacion de s activdedes que reslize =0 la secion &
partir de las necesidades de aprendizaje identifions.
DOREESPFONDE.
I:IEI:H:IH:I-IfH'II:rEI.HI'I.I'EI.AI:!.E HIVELES

I |0 jmfmn

Elmtzmmm-:hrmemurammrmntﬂsunr gastira menos del 25 % o
s-cnmureﬂ:ﬁ:rm:lmnude h.l:-:-rr'p'm:m'll :"-:-E"-'_':-:-d-: los eshuciambas)

O Avte las FRspuesing o Fll'-:l:l'Jl:I:cEdt ios mchudantes, & docente da retroslimentacon inoomeacta o
bien o da r'ehf-:-ui'rnu'i:n:ml:hnnﬁl.ln'hp-:-.

0 £l cocenke ovade 185 prEguniss d sEnCions las Ji= reflzan Il-:mTq:r-u'um \ desaprovechs las
respueshas EQuivoCDEs 0OMo aportunidades pam = u:r-:rrqui'_

El docente monibores activaments a los eshadianbes, pera sk les winda retroslimentacion
elemental [indics Unicaments 5 b8 respusdE &5 OHTECE O iNCOMECE, oA e nespussh comecta).

El docente monitores activaments o los estudiantss, y =5 brinds retroslimentacion decriptive
[Agiere en detalle gue haper pam enconbrar la respuests] wo adapts las achvidades & las
necesidadies de aprendizaje identifioidas.

El docEnts monitores sdivamente 8 le sstudisntes y a5 bfinds 8l MEnos &nuns om@sion,
retroalimentacon por desoubrimiento o reflexion (uis = anaiisis pars encontrar por £lios mismos
b solUCon /0 respusests para meiorsr]

EVIDENOAS |[CONDUCTAS DBSERVADAS)

DESEMPERD 5-PROFICIA LW AMBIENTE DE RESPETD ¥ FROKTANDAD

DescripGon del desampeiio: .
Se CoMUnIcA G maners respetuos mn los eshudisntes y kes transmite calider o condialidad dentro del auls. Ademas,
esta mienko y £5 sersible & s necesdades wectivas o fisioas, identfandolas y respondiendo & allas con comprersion ¥

Aspechos & obmervar:

= Trato respetunsn y Considerno on hacs s parspectiva de los estudisni=s.

= Condizlided o oulicer que trarsmits ] docanke.

*_CDmprenson yempatia dal doosnbe snte a5 necssidades afaciivas o fiSos o= l0s sshudisntes

DESCRIPCICH DEL MIVEL & QUE CORRESPONDE.

Elrﬂderﬂmmh‘FHﬂ.ﬂm Hmmmﬂl?ﬂ!tlm
ﬂ!lmﬁn.ﬂ ur;un-u-:-m:m ful:uelrep:t-:-uur:c-musﬂdu‘tu

El doc=nte &5 siermpre nespebunss Cof los Eshudisntes quuemn:-:isl;rtz..ﬁ.dtrrﬁs,l'rtﬂﬂime si
runkn faftas de respeto enire sctudiznkes

El ozt :5.1&71:1': respebunss con I\:u-studnrﬂ:ﬂ.sn:rﬂul'll l=s bransmibe alidaz H'ﬁrprz =
st -:rnpu'hn:- COon RS recesidades afecivas o fsEcas .ﬁ.l:lcm-u. inkEnvizre si moky faltms de

respabp mvire acudenbes

demteu:imersp:tmnmhs-sﬂﬂhﬂz:‘;msﬂmﬁdaﬁmtaﬁm
perspedivas. E5 condial con ellos y les transmite colidez. Sempre 5= muestra m'q:itil:-:- oon Tus
mmmnm.mmmﬁnﬁmmtummmm:ﬂum
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R e,

WargUE I 5 e docerie fatt o resneto 8 SlUn ERuGRTE GUranie i SESN COseTvaca i o

DESEMPERD E-REGULA POSITIVAMENTE EL COMPORTAMIENTO DE LOS ESTUINANTES

DeEscripoon el dasampaiia:

Laz avoectotves de comoortymienkn o normss de oornivenida son oams pers los estudiant=s. El docsnte previene el
COMpIrtaTiEntD inapropade o ko redinge eficarments & taves de MeCcEniSMOs DOSHVOS Que fevorecen el Dusn
COTIEENTEArED ¥ aTTibRr o i sEnor sx dasarmolls sin maeorss oorirekia o

Aspechos & observar

= Tipos de mecanismos gue emples & docente pam negulsr & comportamientn y promover = respeto de las normas de
COnvivenoa &n el suly: pod o, nesytives, de mathrto.

» Efieaca oon gue & doosnte implements los Menismos pars negular & comportamient de los estudianbes, o que se
trBdUCE &N k8 MEyor o menor continuicad =n el deseolio de ke sEson.

DESCRIPCION DEL MIVEL A QUE DORFEESPOMDE.

Fara preyenir o controder e comoortsmienbo mq:r-:-qu-:I-:l en & mule, e docsmke ublize
ErRdcTTANan beTmsTha msmmmwupnm:ﬁ:n,pmh:!.u I s=5ion s= desarmcila de
raners |:||.'a-:|:||'r|:|ri.|:.||:|:rn l11:err1.|:-|:|-:-rﬁ. quﬂm‘ud&mmuan:ﬂ:mharpnﬂ

O m irheTis .-:-:|u-=r-:. rnd.-rlg.-r el mal omoortameents de os estudanbes, upr-au-urd-:-se uns
situsdon aotio en =l s

O para FII'E-.E"' o icontrolar = -:|:I'11|:|urtu'11ieri:|:| 'l'n.|:m|:|iu-:|-:l an &l muls, ublzs al menos un
MeCoTESTO fe Makroto O LN0 o rmas =dudisntes.

El cioomani= wriilize predominsnie mente 'nnzl'i'n'me:pmiﬁu:u:.'rumderrurh'mmrzgjrzl
mmmuﬂierh:debs-stmhrtu,Fﬁaﬁpum:ﬁm

O &l docerbe wtilizs pred-:qﬁruntﬁrﬂ'rte ITHE L ST Tﬂﬂ 3ungue rane de makrato, pers
reguiar & |:|:rn1|:-c-r|:urriu'r|:c- de los esbudiantes, perp s fayoreriendo & dessrollo conkinuo
= |= mayor perks de I8 sesion

El cioomani= wriilize predominsnie mente 'nnzl'i'n'me:pmiﬁu:u:.'rumderrurh'mmrzgjrzl
CoOMarkaTIERED d= ko5 astudisnkes de manary affcar

El docmnte si=more hilizs mscarismas p-u-s-rh'-.'l:-r- para resulsr el -:mTq:m'tunimt-:- de los sty dispbes
cia ey efficaz.

Margue 5 sl e doosnte fafd & resoeto @ algln estuciante duande i@ sesitn chsenads.

PUNTAJE TOTAL

INSETISFACTORIO EN PROCESD SATISFEACTORIO ESTACADD
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ANEXO 5

Ficha de toma de notas de la evaluacion del desempefio docente

OBSERW.ACTON IDE ATLTL.P-
Fickrer cfe forra ode rvotas ole fa
S e dane oo ofend e serrir ey Sohvemeerrs fer

o IDAatos e La IE:

—— | commemosuiar: [T | [ T [ T ]

rcaincia: | | Regice: | |

B e e =0 2

Apellido patenrno: I Apellido matermeos: I I

Srado ] brai [ ]
LR
Hres curricular |
R L I-C 1T 1L 1T T 11
—— e ] ———— =] seTRREs. [ ]
[T sErTmiino: o e e e
rombne completo Oe Obsareackor 2 I I
e T T T T T T 11 e | 1
Formbere compileto de obsereacor 2= I I
T TS
o LT T T T T TT1 ity |

—
-
SUNPERL|  rairiteric.
e Echrmciin

Piargue con une (] &l puntEje asisnado ¥ consizne &n @ Okime oolumna 3 sddencs gue fundaments s Evluacon,
sisuienao lo estaniscida.
We o | 58 [2 Temnaan T o

CRITERICS. cuT@s | parcinimams TEDESITE

EVIa docmnis tisne !lpHI!??IHIlEiilllﬂlﬂ.

Ella docmrie fiene s unidss ﬂ=a§a1:1dhgih.

Elfls diooenie Senme sus sesones de
wissdos por & dirschor o coondinador de Sres.
Ella doc=nt= thiin nx achwidades pedagopios
ﬂ:ul?etn lnulgﬁtigcn} dosifimndo & Gempo en b
sEDon de ufu1u|ti:uf: e modo gue responds B los
PrOCESDs pedascEicns

Elln diosommbe &m Sy piliita:l:i curmioular liEIl?E

activicades proazdsicas =n el mano e ks

Fm
pedegiEicas, e enfoque cel res spln las futas de




» Indicaciones para la toma de notas:

En ol siguente cuadro, registre ks conductas abservadas que cormesponden a cada desempetha v a sus
fasERITives aspechas,

Desempefio ¥ aspectos Conductas observadas (evidencias)

Invohicra activamente 3 fos
l EefL A A Nt it & PO e
iz

i dssinrms del docente Sara
priirasyer & Ik y'o b
partic packdn di los estudiannes
o ks actidades di
prencizaje.

FFroporcion o esudianies
Iraazd e oo £ 1 SESE0N.

1 Seotiones did docenbe para
Tareopecr la comprensiin del
senbido, iImporianciy o wilicasd
de lzique 5e aprrde

Ifaximizs e fernng
gmﬁm

1 Themgss cie | o osgizn mnoque lox
b larvies eylan oospedas en
scEwitdades de aprendizaje

1 Flyiger con que el doceme
mansjs b ranscionm enire
setwidades, Las imeerupesne ¢
L oo aF s o bk

3 Promueve el rsonamiento
— [a greatividad yioel
persgniente oriticg.

1 Sertiidadis & MLEraosores (e
ke dooenie y estudianbes, o
ke Ehodbantes] que
promusreen efecthamenie el
rarcnpmismin, b oot s
wio ol g s mienbe orfties,
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Observacddn dil Auls
FICHA, DE TDMAA DE WOTAS DE L EVALLIACION DEL DESENESD DDIENTE

Conductas observadas (evidencias)

= Monbereo gue nealiza o dooemie dil
Trabape S o estsdiantes y oo S
awniEs dorame la wesidn

# Clwdand it I st il § it daciden g el
docte Brinda wio k adaptacidn de las
actieicmes que realza en lasesin a
partir de lar necesidades e
aprerd e identtcasas

S

Propicia w armabierte de
respefo y prosdmidad

1 TRt respeiiass § oonsderachin hada
L perspeeciiwa defos esudlanies.

rCondiabdad o cafdis gui ranssile ol
DoCiErRE.

riCpmprensaln y empatia el doseme
st las rooesiiaces afectlvas o thilas
o 5 Esmudamtes

Pressniciademircy,. S S NO

6

Regula posilivarmente el
comparfamierio de s
Esfiadigntes

= Ti 0ok b /i s e, S v plea il
S be para negular &
COMprTm BT ¥ promosser o
repeto e B normas de convivenala
=n &l puly; posttens, gt de
atrei

+ Eficacla con que ol decenie
imple=enty iny mecaniemos para
rrgular el compattamieeto de loy
antudiesbey, 5 gue we traduce en la
e & Pt otk eed &n el
i ival ks B la sEsiin.

PBrecenciademarrs: £ S WO
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OBSERVACION DE AULA:
Ficha de calificacidn de la

Evaluacion gel Desempenio Docenle

» Indicaciones para la calificacidn:

A partic de la fcha de toma de notas, margue con una e (0 #l nivel di logro que alcanzd o docente
obsarvade en cada una de las siguientes nioricas. Ademids, en of caso de las ribricas 5 y 6, 5 of docenie os
ubicado en el nivel |, Indiques si menece una mana.

Rubricas Nivel delogro
Invelucr EcTivaments 3 ks estudiantes on ol
= proceso de aprendicaje. I ]I ]I[ W
2 Maximiza el tiempo dedicado al aprendizaje. 1 il il v
3 Pramueve gl reconinento, s creatividad o 1 i m v

— el pensamiento oritioo.

Evalia el progreso de los aprendim|es para
ﬂ retraaimentsr & lod etudisntes v sdecus su I I[ I[[ w
ensefiarea

5 Prapieia un amnbianon S8 resnen y proaimidad. I I[ m w
Presencia de marca ' :

E &:ﬂu:u[:::wzﬁmﬂm* I ]I I[[ w

Fresencia de manca®:

» Observaciones:

*amrm 'SP ool Gocnnia dadis ol wslg durards lu sarkh
Fiareps Sl all docnnle empli alg e 4 Fruta durards bu ek ek
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ANEXO 6

Matriz de consistencia

PROBLEMA HIPOTESIS OBJETIVOS VARIABLES
Objetivo General Estrategias de
;Cuéles son Caracterizar  las  estrategias  de comprension

las caracteristicas de
las estrategias de la
comprension
lectora en docentes
del nivel primario
de la

Institucién
Educativa

Nuestra Sefiora del
Carmen,

Corire Arequipa
2016?

La caracterizacion de
estrategias de la
comprensiéon  lectora
tendra  un  efecto
positivo en el
desempefio de los
docentes del nivel
primario de la
Institucion Educativa
Nuestra Sefiora del
Carmen, Corire
Arequipa.

comprensién lectora en docentes del
nivel primario de la Institucion
Educativa Nuestra Sefiora del Carmen,

Corire Arequipa 2016

Objetivos especificos

e Reconocer las competencias del
docente referidas al proceso
ensefianza-aprendizaje.

o Diagnosticar las competencias del
docente en funcion a los procesos
didacticos aplicados en la
comprension de textos.

e Determinar las caracteristicas de
los procesos pedagdgicos en
sesiones de comprension de textos.

lectora
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