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1. TITULO

Problemas de contexto para mejorar razonamiento
matematico. Institucién Educativa Dos de Mayo —
Paccha — Chulucanas — Morropon, 2018.

2. PALABRAS CLAVES

Problemas de contexto : Contextual Problems

Razonamiento Matematico : Mathematical Reasoning.
Lineas de Investigacion:

Area : Ciencias Sociales

Disciplina Ciencias de la Educacion



3. RESUMEN

La presente investigacion titulada como “Problemas de contexto para mejorar
razonamiento matematico. Institucion Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas
— Morropén, 2018, tuvo como objetivo Determinar si los problemas de contexto
mejoran el razonamiento matematico en la Institucion Educativa Dos de Mayo —
Paccha — Chulucanas — Morropdn, 2018.

El tipo de investigacion fue descriptivo, fundamentalmente permite
caracterizar un fendmeno o situacion concreta indicando sus rasgos mas peculiares o
diferenciadores. La poblacion muestra fue 96 alumnos que acuden a la Institucion
Educativa Dos de Mayo. La técnica que se utiliz6 para medir fue la encuesta y el

instrumento un cuestionario y un test de evaluacion

Se utilizo el programa estadistico SPSS v. 22, para lo cual los datos fueron
tabulados, en frecuencias y porcentajes. Se dio como resultado que en la dimensién
de momento perceptivo fue desarrollado (40.6%), de momento de enfoque fue
desarrollado (40.6%), de momento conceptual fue desarrollado (46.9%), de momento
meta fue desarrollado (40.6%), de momento critico fue desarrollado (51.0%), de
momento creativo fue desarrollado (49.0%).

Se concluye que los problemas de contexto mejoran el razonamiento matematico en
los alumnos de 5to de secundaria de la Institucién Educativa Dos de Mayo — Paccha

— Chulucanas — Morrop6n, durante el afio 2018.

Palabras clave: Problemas de Contexto, Razonamiento Matematico.



4. ABSTRACT

The present investigation entitled "Context problems to improve mathematical
reasoning. Dos de Mayo Educational Institution - Paccha - Chulucanas - Morropon,
2018 ", aimed to determine if the context problems improve the mathematical
reasoning in the Educational Institution Dos de Mayo - Paccha - Chulucanas -
Morropén, 2018.

The type of research was descriptive fundamentally allows to characterize a
phenomenon or specific situation indicating its most peculiar or differentiating
features. The sample population was 96 students who attend the Dos de Mayo
Educational Institution. The technique that was used to measure was the survey and
the instrument a questionnaire and an evaluation test

The statistical program SPSS v. 22, for which the data were tabulated, in
frequencies and percentages. The result was that in the perceptual moment dimension
it was developed (40.6%), at the time of focus was developed (40.6%), at the
moment conceptual was developed (46.9%), at the moment goal was developed
(40.6%), of critical moment was developed (51.0%), at the moment creative was
developed (49.0%).

It is concluded that the context problems improve the mathematical reasoning
in the 5th grade students of the Dos de Mayo Educational Institution - Paccha -

Chulucanas - Morropon, during the year 2018.

Keywords: Contextual Problems, Mathematical Reasoning.



5. INTRODUCCION

Los problemas de contexto es un tema de gran actualidad en la educacion del siglo
XXI encaminado a formar personas para la sociedad del conocimiento, tal como hace
referencia LOpez, Parra 'y Tobdn (2015): El reto mundial actual es construir y consolidar
la sociedad del conocimiento con el fin de lograr la superacion de los problemas que
ponen en riesgo a la misma humanidad, como la violencia, la contaminacion ambiental y
la falta de sentido a la vida. Mientras tanto, Gonzalez, Nambo, Tobon, y Vazquez (2015)
expresan: esto implica que los ciudadanos trabajen de manera colaborativa en la
resolucion de los problemas en el contexto local con una vision global, gestionando el
conocimiento en diferentes fuentes con sentido critico y trabajo colaborativo. En este
tipo de sociedad, las tecnologias de la informacion y la comunicacién no son un fin en si

mismas sino el medio para resolver problemas.

Cardona, Guzman, Hernandez, y Tobdn (2015) sefialan que de acuerdo a Edgar
Morin (2013), se debe construir una educacion auténtica, es decir “situada”, que
contextualice los conocimientos sin perder de vista el todo (la sociedad global es méas
que el contexto local) desde una perspectiva que potencie la conectividad de los

saberes por la fragmentacion, como enfrentar una perspectiva socio —historica.

A partir de la propuesta de Morin, en la socioformacién se considera necesario
establecer retos pertinentes, éticos y de beneficios para la sociedad. Por esto, un
problema del contexto es un reto que deben resolver los estudiantes en un entorno

con sentido para ellos (Hernandez, Guerrero y Tobén, 2015).

El tema de problemas del contexto es relevante porque sienta las bases
pedagogicas para cambiar la postura y el papel del alumno como un receptor de
informacién, como lo describe Negrete (2012) desde la perspectiva tradicional, ya que
utiliza basicamente la memoria y la repeticion para absorber cierta cantidad de
conocimientos, que posteriormente incorpora a su acervo cultural de manera totalmente
acritica, sin cuestionamiento alguno; y cuando llegan a expresar el producto de su

aprendizaje, lo hacen sin la minima alteracion, sin modificacion o cambio, es



decir, se concretan a repetir. Los problemas del contexto vuelven a situar la
educacién en una encrucijada, entre la realidad y las competencias o habilidades que
el ser humano de la sociedad del conocimiento requiere para resolver los problemas
que se le presentan con un alto grado de conciencia y estrategias, las cuales han de ir
siendo cada vez mas complejas, para transferir los saberes a distintos contextos

problematicos.

5.1 Antecedentes y Fundamentacion Cientifica

5.1.1 Antecedentes

Antecedentes Internacionales

Segln Marin (2012). Tesis titulada “Nivel de Comprension lectora de textos
narrativos y de problemas matematicos de las y los estudiantes del primer y segundo
ciclo de Educacion Basica de la Escuela de Aplicacion Republica de Paraguay de
Tegucigalpa, M.D.C, y su incidencia en el planteamiento de un modelo aritmético
para resolver un problema matematico. El tipo de investigacion cuantitativo, el cual
responde a la corriente o paradigma del pensamiento cientifico positivista que busca
la relacion entre variables, con disefio correlacional no experimental. La conclusion
que aporta a nuestra tesis es que el dominio de comprension lectora de textos
narrativos y nivel de dominio de comprensiéon de los problemas matematicos, se

establece una correlacion positiva.

Segln Garcia, (2008) “;Qué son los informes pisa? (Qué tiene de especial el
sistema educativo de Finlandia con respecto al nuestro?” Ensayos: Revista de la Facultad
de Educacién de Albacete. Espafa sefiala que: Finlandia cuenta con uno de los mejores
sistemas educativos de la Unidn Europea y sin embargo, Espafia con uno de los peores,
como por ejemplo queda reflejado en el porcentaje de abandono educativo temprano.
Finlandia, sin ser el pais de mayor desarrollo econémico en el mundo, tiene sin embargo
un sistema educativo de altisima calidad (probablemente el mejor). Esto se debe
principalmente a que este pais ha hecho de su Sistema Educativo el centro de interes de
su sociedad, avanzando de esta forma de manera imparable hacia la excelencia (esto
ocurre también con otras naciones como Dinamarca, Alemania y/o Nueva Zelanda). Este

pais ha alcanzado un estado de equilibrio social y econémico,



con una poblacién que ostenta un elevado nivel educativo y cultural, con necesidades
fundamentales satisfechas con holgura. Presenta una gran situacion socioeconémica
debido a la incansable busqueda de la equidad social, la desigualdad manifiesta es
baja, es de los paises mas desarrollados tecnoldgicamente, presenta muchas
inversiones y exportaciones, etc. No cabe duda que esta dinamica influye en la
sociedad en general empujando consigo al sistema educativo y alentando de esta
manera a los estudiantes a esforzarse por su aprendizaje. La respuesta del sistema
educativo al intenso esfuerzo de modernizacion de la sociedad espafiola de los
ultimos afios, no ha estado a la altura de lo que han hecho otros sectores como la
economia o el sistema de salud (circunstancia no acaecida en Finlandia). En los
indicadores macroecondémicos estamos entre los diez primeros paises del concierto

internacional, y en los educativos, entre los treinta primeros.

Segun Garcia (2009) en su tesis “Importancia en la comprension de textos en
los estudiantes” de tipo descriptivo correlacional su propdsito fue analizar la
importancia que tiene la comprension de textos en el rendimiento académico del
nivel secundario, para reflexionar desde ahi sobre la necesidad de intervenir sobre su
mejora y sobre los procedimientos mas efectivos. Para ello se analiza el peso relativo
que tiene la comprension lectora sobre los resultados académicos de una muestra
representativa de los estudiantes del segundo y cuarto grado de secundaria
obligatoria de Galicia, de ambos sexos y distribuidos proporcionalmente en las
cuatro provincias gallegas. La muestra total fue de 1392 (719 varones y 673
mujeres), con una edad media 14,23 afios. La evaluacion de la comprension lectora
se realizo a través del test de comprension lectora. Los resultados de un total de 71
variables, incluida la comprension lectora, permite afirmar que ésta se encuentra
entre las variables asociadas al rendimiento alto en el segundo y cuarto grado de
ESO. A partir de estos resultados se reflexiona sobre el modo de incidir sobre la
mejora de la comprension lectora en este nivel educativo, haciendo especial hincapié
en la necesidad de trabajar sobre la comprension lectora de modo transversal, como
por ejemplo en las &reas de matematica y ciencias a lo largo del curriculo.



Antecedentes Nacionales

Meléndez A. (2015), La presente investigacion titulada Relacion entre
comprension del lenguaje matematico y la resolucion de problemas, en estudiantes del
primer grado de secundaria, Institucion Educativa N° 60793 — Tupac Amaru, lquitos
— 2015. Fue de tipo correlacional — cuantitativo y disefio correlacional — transversal,
tuvo como objetivo determinar el nivel relacional entre la comprension del lenguaje
matematico y la resolucidn de problemas; en los alumnos del primer grado de
secundaria del centro educativo” Tapac Amaru”. Para comprobarlo, se evalu6 a 104
estudiantes de ambos sexos; de una poblacion que estuvo conformada por 203
estudiantes del 1° grado de secundaria. Aplicandose el test de comprension del
lenguaje matematico los resultados fueron que 88% de estudiantes del total, tuvieron
un calificativo “deficiente” y en la prueba de resolucion de problemas matematicos
los resultados fueron que 95% de estudiantes del total, se ubican en la escala de
medicion “mala”. Y segun la relacion entre la comprension del lenguaje matematico
y la resolucién de problemas matematicos, se concluye que, no existe relacion o

grado de asociacion significativa entre estas dos variables.

Segin Armendariz y Guzman (2013). Tesis titulada: "Compresién lectora y su
relacion con la capacidad de Resolucién de Problemas matematicos en los estudiantes del
segundo afio de secundaria de la institucion educativa “Alejandro Bonifaz” — Rimac -
2012". Para optar el grado de Magister en Educacion, Universidad Cesar vallejo, Lima,
Per0. El tipo de investigacion es Aplicada porque se orienta a solucionar problemas de
nivel correlacional porque esta dirigida a establecer la relacion entre la comprension
lectora y la capacidad de resolucion de problemas matematicos entre los estudiantes que
conforman su muestra. Su disefio es experimental transversal porque no se manipulan las
variables y se realiza en breve periodo de tiempo. Su muestra estuvo conformada por 106
estudiantes del segundo grado de secundaria de la IE “Alfredo Bonifaz”, el método de
estudio fue el Hipotético deductivo. La conclusién mas importante, en relacion a nuestra
propia investigacion, es que la Comprension lectora y la capacidad de resolucion de
problemas matematicos se relacionan significativamente, a mayor nivel de comprension
lectora, mayor sera la capacidad del estudiante para plantear y resolver problemas

matematicos.

Segin Meléndez y Padilla (2012). Tesis titulada: “La comprension lectora y su

relacion con el desarrollo de la capacidad para la resolucion de problemas matematicos



de los estudiantes del 2° de secundaria de la IE Julio C. Tello”. Para optar el grado de
Magister en Educacién, Universidad Cesar vallejo, Lima, Per(. El tipo de
investigacion es basico con un disefio no experimental de corte descriptivo
correlacional transversal. La poblacion fue constituida por 270 alumnos de ambos
sexos del 1° al 5° del nivel secundario de la IE “Julio C. Tello” y como muestra 70
estudiantes matriculados en el 2° de secundaria, el método es deductivo de enfoque
cualitativo, la técnica que se utilizo fue la encuesta y su instrumento el cuestionario
con escala de Likert. La conclusion mas significativa para nuestra investigacion es
gue existe una relacion entre la comprension de textos con el desarrollo de la
capacidad para la resolucion de problemas matematicos, por lo que el estudiante que
no analiza adecuadamente un texto, también muestra dificultad en comprender el

enunciado de los problemas matematicos.

Segun Escudero y Pérez (2014) Niveles de comprension lectora y Resolucion
de problemas matematicos en los estudiantes del sexto grado de primaria en la
Institucion Educativa “Nuestra Sefora del Carmen” Lima — 2013, para optar el grado
de Magister en Educacion, Universidad Cesar vallejo, Lima, Perd. En su
investigacion de tipo no experimenta y de naturaleza descriptiva correlacional con un
disefio de corte transaccional o transversal, y una poblacidon constituida por 120
estudiantes tomaron como no probabilistica a 92 estudiantes. EI método de estudio
fue hipotético deductivo con un enfoque cuantitativo, la técnica de recoleccion de
datos fue la evaluacion y su instrumento preguntas de alternativa multiple. La
conclusibn méas importante que aporte a nuestra investigacion fue: Existe una
relacion directa y muy significativa entre la comprension lectora y la resolucion de
problemas matemaéticos. Existe una relacion directa y muy significativa entre el nivel

literal, inferencial y la resolucidn de problemas matematicos.
Antecedentes Locales

Reyes (2015) Universidad De Piura, Peru, realizo la siguiente investigacion
estrategias de aprendizaje utilizadas por los estudiantes del tercer grado de educacion
secundaria. Planteo como objetivo identificar las estrategias de aprendizaje que
utilizan los estudiantes, Con la metodologia, se utiliz6 el método empirico-analitico,

se aplicd un disefio tipo encuesta, la poblacion estudiada fueron 71 estudiantes, el



instrumento fue una encuesta, entre las conclusiones tenemos, que los estudiantes de
tercero de secundaria utilizan con mayor frecuencia la estrategia disposicion y de control
de contexto, por lo que tienen una buena motivacion y aliento a seguir, ademés de ello
los estudiantes se preocupan por su estado fisico, pese a ello se encontré que no tienen
una continuidad en el uso de esta estrategia, ya que para la adquisicion de la informacion
leen los textos, se fijan en los titulos o miran las imagenes o cuadros de resimenes.
Ademads se encontré que no utilizan la estrategia de la meta cognicién, ya que les es

dificil planificar, controlar y regular el aprendizaje.

5.1.2 Fundamentacion Cientifica

Problemas de Contexto

La evaluacion de las competencias desde la socio formacion, tiene como
referente la resolucion de problemas del contexto. Y esta no se puede ver como algo
aislado dentro del modelo educativo actualmente aplicado en nuestro pais, sino por el
contrario forma parte de un proceso de planeacién que implica situaciones
significativas de aprendizaje que promuevan el desarrollo de las competencias y

propicien la participacion activa de los estudiantes dentro de su proceso formativo.

En la socio formacion un aspecto importante de la evaluacion, que es la
resolucion de problemas del contexto. Un problema del contexto implica un reto, una
situacion que resulte significativa y pertinente, que permita al estudiante movilizar sus
saberes para encontrar una solucion. Por ello se requiere que estos sean planeados y
pensados desde una oéptica integral del desarrollo de las competencias establecidas.
"Puesto que ser competente supone ser capaz de responder de forma eficiente ante una
situacion real, parece obvio que el punto de partida de cualquier actuacion evaluadora
sean situaciones mas o menos reales que ejemplifiquen de algin modo aquellas que
pueden encontrase en la realidad. Asi pues, todas las acciones dirigidas a recabar
informacién sobre las dificultades y la capacidad en relacion con unas competencias
determinadas deberan partir de situaciones-problemas: acontecimientos, textos
periodisticos o cientificos, sucesos, conflictos etc., que mostrando toda la complejidad de
la realidad obliguen al alumnado a intervenir para llegar al conocimiento o a la

resolucion del problema o cuestion.” (Zabala y Arnau 2008)



Para desarrollar adecuadamente un proceso de evaluacion de competencias

desde la socio formacion el Dr. Sergio Tobdn propone cuatro ejes fundamentales:
1. Tener claridad de la competencia a evaluar.

2. Elaborar la matriz de evaluacion con criterios, niveles de dominio e

instrumentos anexos.

3. Aplicar la evaluacion durante el aprendizaje y dar la retroalimentacion a los
estudiantes.

4. Promover la metacognicion en los estudiantes. (Tobon 2010)

Estos ejes permiten observar la integralidad en el proceso de formacion de un
estudiante, mediante una evidencia concreta de sus desempefios que se encuentran

establecidos en los niveles de dominio.

En la planeacion de una evaluacion en competencias desde la socio

formacidn, no se deben descuidar ni pasar por alto los principios de la misma:
1. Se tienen evidencias de actuacion.
2. Se valoran los diferentes saberes: Ser, hacer y conocer.
3. Se considera la resolucion de problemas del contexto.
4. Se aborda la metacognicion en la valoracion

5. Se tienen en cuenta niveles de dominio en la valoracion. (Tobdn, Pimienta
y Garcia Fraile 2010)

Lo anterior nos permite tener mayor claridad acerca de la importancia que
tiene la evaluacion. Es decir, la evaluacion promueve una formacién integral, ayuda a
tomar conciencia de los logros alcanzados y de los aspectos que se deben de mejorar,
y contribuye fundamentalmente a una mejora continua de los desempefios en torno a
la resolucion de problemas del contexto. Esto es en la socio formacion "formar y

valorar la idoneidad" del estudiante.



Otro aspecto importante a considerar en el proceso de evaluacion son las
evidencias concretas de aprendizaje. Estas pueden ir desde pruebas concretas de

aprendizaje, proyectos, registros, autovaloraciones, productos, portafolios, etc.

El contexto social actual y los cambios que se avecinan en el futuro cercano
nos plantean el reto de pasar del énfasis en la planificacion de la ensefianza, a un
nuevo papel docente, que conlleva la generacidn de situaciones significativas, con el
fin de que los estudiantes aprendan lo que requieren para su autorrealizacion y su
participacion en la sociedad. De esta forma, la educacién sigue siendo intencional,
porque se trata de planear procesos de acuerdo con ciertas metas, pero esta
planeacion debe orientarse en torno al desarrollo de las competencias que requieren
los ciudadanos de hoy. Esto implica que como docentes debemos estudiar los grandes
problemas del contexto, tener claridad acerca de las competencias que pretendemos
contribuir a formar, apropiarnos con profundidad de los contenidos disciplinares y
luego saber como llevar a cabo la mediacion con los estudiantes para que “aprendan”
y refuercen las competencias, partiendo de sus saberes previos y aplicando estrategias
didacticas pertinentes, de acuerdo con las competencias, contenidos y problemas
planteados por Enriquez & Pimienta (2009) y Tobo6n (2009, 2010). A pesar de existir
literatura sobre los problemas de contexto, frecuentemente son confundidos con
situaciones - problema, y por ende, es necesario ilustrar las diferencias para lograr
una intencionalidad y planificacion estratégica al trabajar con los problemas del
contexto (Tobon, 2008).

Estructura de un analisis de caso por
problemas del contexto (AC-PC)

Situacioén problema

del contexto Explicacion de la
respuesta
Varias (El estudiante debe
preguntas por explicar la respuesta.
cada situacién Esto puede ser
problema desde una teoria o

t Preguntas Preguntas
abiertas cerradas

Tobdn (2013b)



La metodologia para construir un AC-PC
1.- Determinar los indicadores que se van a valorar.
2.- Determinar el caso o los casos para valorar los indicadores.
3.- Formular las preguntas.
4.- Establecer el proceso de retroalimentacion.
5.- Establecer los aspectos formales del analisis de caso.

6.- Buscar que el analisis de caso tenga validez y confiabilidad. (Tobon,
2013)

RAZONAMIENTO MATEMATICO
TEORIAS DEL APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS

Thorndike. Es una teoria de tipo asociacionista conductista, y su ley fue muy
influyente en el disefio del curriculo de las matemaéticas elementales en la primera
mitad de este siglo. Esta teoria propugno un aprendizaje pasivo, producido por la
repeticion de asociaciones estimulo-respuesta y una acumulacion de partes aisladas,
que implicaba una masiva utilizacion de la practica y del refuerzo en tareas
memoristicas, sin que fuera necesario conocer los principios subyacentes a esta

practica, no explica la estructura de los conocimientos a aprender.

A estas teorias se opuso Browell que defendia la necesidad de un aprendizaje
significativo de las matematicas cuyo principal objetivo debia ser el cultivo de la

comprensién y no los procedimientos mecanicos del célculo.

Por otro lado, Piaget reaccion6 también contra los postulados asociacionistas, y
estudio las operaciones logicas que subyacen a muchas de las actividades matematicas
bésicas a las que considerd prerrequisitos para la comprension del nimero y de la
medida. Aunque a Piaget no le preocupaban los problemas de aprendizaje de las
matematicas, muchas de sus aportaciones siguen vigentes en la ensefianza de las
matematicas elementales y constituyen un legado que se ha incorporado al mundo
educativo de manera consustancial. Sin embargo, su afirmacion de que las operaciones

I6gicas son un prerrequisito para construir los conceptos numericos y aritméticos ha



sido contestada desde planteamientos mas recientes que defienden un modelo de
integracion de habilidades, donde son importantes tanto el desarrollo de los aspectos

numéricos como los logicos.

Piaget, y otros en el afio de 1984 realizaron una investigacién donde
reflexionaron sobre el hecho de que en todos los tiempos se ha considerado a las

matematicas como una asignatura dificil pero necesaria por su gran valor formativo.

La matematica tradicional se basaba fundamentalmente en la repeticion y en
la memorizacion de resultados y operaciones, por lo que a finales de los afios 50 se
inicia un movimiento de renovacion donde se da a la matematica moderna que se

desarrolla a finales del siglo X1X.

Por lo que Piaget sostiene que el estudiante en su desarrollo realiza
espontaneamente clasificaciones, compara conjuntos de elementos y ejecuta otras
muchas actividades l6gicas. Para ello realiza operaciones que se describen en la
teoria de conjuntos. Lo que se pretende con la ensefianza de los conjuntos es que el

estudiante tome conciencia de sus propias operaciones.
Los seguidores de Piaget, diferencia tres tipos de conocimiento:
Conocimiento fisico. - se conoce los objetos de la realidad externa.

Conocimiento l6gico matematico. - su origen estd en la mente de cada
individuo los alumnos pueden y deben construir desde dentro asi, los algoritmos, el
sistema de base diez han sido ensefiados durante mucho tiempo y se puede afirmar
que los alumnos aprenden con facilidad porque ya comprenden como construir su

conocimiento l6gico matematico.

Conocimiento social. - Este depende del conocimiento légico matematico a

través del cual el estudiante construye.

Bruner acepta la idea de que el desarrollo intelectual del ser humano esta
modelado por su pasado evolutivo y que el desarrollo intelectual avanza mediante
una serie de acomodaciones en las que se integran esquemas o habilidades de orden

inferior a fin de formar otros de orden superior.
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Consider6 que para mejorar su teoria debia considerarse que la cultura y el

lenguaje del alumno desempefian un papel vital en su desarrollo intelectual.

Afirma ademas que es importante la codificacion inactiva, icénica y
simbdlica, que aparecen alrededor de los 6, 12 y 18 meses de vida. Que adquieren
importancia porque permiten a los alumnos elaborar sistemas representacionales, es
decir sistemas para codificar y transformar la informacion a la que estan expuestos y

sobre la que deben actuar.

La obra de Bruner ha ejercido una gran influencia en el campo de la
ensefianza aprendizaje de las matematicas. Esta influencia se observa en los analisis

que se realizan sobre el tipo de representacion y lenguaje que utiliza el estudiante.

Vygotsky.- Esta teoria ha sido construida sobre la premisa de que el
desarrollo intelectual del estudiante no puede comprenderse sin una referencia al
mundo social en el que el ser humano estd inmerso. El desarrollo debe ser explicado
no solo como algo que tiene lugar apoyado socialmente, mediante la interaccion con
los otros, sino también como algo que implica el desarrollo de una capacidad que se

relaciona con instrumentos que median la actividad intelectual.

Este autor concedié gran importancia a la idea de que los alumnos
desempefian un papel activo en su propio desarrollo. El interés fundamental de
Vygotsky se centra en comprender los procesos mentales superiores para ampliar el

pensamiento mas alla del nivel “natural”.

Otros autores como Ausubel, Gagne también se preocuparon por el
aprendizaje de las matematicas y por desentrafiar que es lo que hacen realmente los
estudiantes cuando llevan a cabo una actividad matematica, abandonan el estrecho

marco de la conducta observable y pasan a considerar cognitivos internos.

En definitiva y como resumen, lo que interesa no es el resultado final de la
conducta sino los mecanismos cognitivos que utiliza la persona para llevar a cabo esa

conducta y el analisis de los posibles errores en la ejecucion de una tarea.

Dos enfoques tedricos relacionados con las matematicas.
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Las dos teorias que se va a tratar en este apartado son la teoria de la absorcion
y la teoria cognitiva. Cada una de estas refleja diferencia en la naturaleza del

conocimiento, como se adquiere éste y qué significa saber.
TEORIA DE LA ABSORCION:

Esta teoria afirma que el conocimiento se imprime en la mente desde el

exterior. En esta teoria se encuentra diferentes formas de aprendizaje:

Aprendizaje por asociacion. En resumen, la teoria de la absorcion parte del
supuesto de que el conocimiento matematico es una coleccion de datos y habitos

compuestos por elementos basicos denominados asociaciones.

Aprendizaje pasivo y receptivo. Desde esta perspectiva, aprender comporta
copiar datos y técnicas: un proceso esencialmente pasivo. Las asociaciones quedan
impresionadas en la mente principalmente por repeticion. “La practica conduce a la
perfeccion”. La persona que quiere aprender solo necesita ser receptiva y estar
dispuesta a practicar. Dicho de otra manera, aprender es, fundamentalmente, un

proceso de memorizacion.

Aprendizaje acumulativo. Para la teoria de la absorcion, el crecimiento del
conocimiento consiste en edificar un almacén de datos y técnicas. EI conocimiento se
amplia mediante la memorizacion de nuevas asociaciones. En otras palabras, la
ampliacion del conocimiento es, basicamente, un aumento de la cantidad de

asociaciones almacenadas.

Aprendizaje eficaz y uniforme. La teoria de la absorcion parte del supuesto
de que los nifios simplemente estan desinformados y se les puede dar informacion
con facilidad. Puesto que el aprendizaje por asociacion es un claro proceso de copia,
que se produce con rapidez y fiabilidad. El aprendizaje debe darse de forma

relativamente constante.

Control externo. Segun esta teoria, el aprendizaje debe controlarse desde el
exterior. El profesor debe moldear la respuesta del alumno mediante el empleo de
premios y castigos, es decir, que la motivacion para el aprendizaje y el control del

mismo son externos al estudiante.
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TEORIA COGNITIVA:

La Teoria cognitiva afirma que el conocimiento no es una simple acumulacion de
datos. La esencia del conocimiento es la estructura: elementos de informacion

conectados por relaciones significativas, que forman un todo organizado.

Ademads, se indica que, en general, la memoria no es fotografica. Normalmente
no hacemos una copia exacta del mundo exterior donde se ha almacenado cualquier
detalle o dato. En cambio, tendemos a almacenar relaciones que resumen la informacion
relativa a muchos casos particulares. De esta manera, la memoria puede almacenar

vastas cantidades de informacion de una manera eficaz. y reducida.

Al igual que en la teoria anterior, también encontramos diferentes aspectos de
la adquisicion del conocimiento:

Construccion activa del conocimiento. El aprendizaje genuino no se limita a
ser una simple absorcion y memorizacion de informacion impuesta por el profesor,

sino que requiere de pensar y comprende

Cambios en las pautas de pensamiento. Considera que la adquisicion del
conocimiento comporta algo méas que la simple acumulacion de informacion, en otras

palabras, la comprensidn puede aportar puntos de vista mas nuevos y eficaces.

Los cambios de las pautas de pensamiento son esenciales para el desarrollo de
la comprension.

Limites del aprendizaje. Propone que, dado que los alumnos no se limitan
simplemente a absorber informacién, su capacidad para aprender tiene limites. Los
nifios van construyen su comprension de la matematica con lentitud, comprendiendo
poco a poco. Asi pues, la comprensién y el aprendizaje significativo dependen de la

preparacion individual.

Regulacion interna. Afirma que el aprendizaje puede ser recompensa en si
mismo. Los estudiantes tienen una curiosidad natural de desentrafiar el sentido del
mundo. A medida que su conocimiento se va ampliando, los estudiantes buscan
espontaneamente retos cada vez mas dificiles. En realidad, es que la mayoria de los

nifios pequerios abandonan enseguida las tareas que no las encuentran interesantes. Sin
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embargo, cuando trabajan en problemas que captan su interés, los nifios dedican una

cantidad considerable de tiempo hasta llegar a dominarlos.
RAZONAMIENTO
Concepto. -

El término razonamiento normalmente se refiere a un conjunto de actividades
mentales, las que consisten en conectar ideas de acuerdo a ciertas reglas. Mirando
esta definicién nos podemos dar cuenta de la importancia que tiene el razonamiento,
y que es la facultad humana que nos permite resolver los problemas que se nos

presentan dia a dia.
Concepciones de Razonamiento. -
Concepcion tradicional.

Histéricamente, el razonamiento se ha entendido como una facultad exclusiva
de los seres humanos. El razonamiento era lo que delimitaba las diferencias entre ser

humano o no serlo.

Concepcion evolucionista.

Para el evolucionismo, el razonamiento es "una actividad inferencial, mas que
compartimos con algunos animales de nuestra escala evolutiva". La teoria de la

evolucion dice que no somos una especie al margen de las otras especies.
Concepciodn cognitiva.

Para esta concepcion, el razonamiento es "aquella actividad que tiene un
objetivo preciso pero que no suele usar procedimientos rutinarios” (Jonson-Laird.)
Los procesos deductivos no se realizan, generalmente, de forma automatica ya que

los ordenadores resuelven problemas de Idgica, tanto inductivos como deductivos.
TIPOS DE RAZONAMIENTO

Razonamiento inductivo:

14



Va de lo particular a lo general, la persona reune observaciones particulares
en forma de principios con el propésito de llegar a una conclusion general. El
proposito de este método es obtener una conclusion que sea aplicable a un grupo
(conclusion general) y para esto tomamos premisas que pertenecen a un individuo de
aquel grupo. Generalmente las conclusiones no son verdaderas, ya que van mas alla

de los que dicen los principios.
Razonamiento deductivo:

Es que se mueve de lo general a lo particular: la persona retne proposiciones
generales con el proposito de llegar a conclusiones particulares. Para que la
conclusion sea valida necesariamente debemos basarnos en las proposiciones, sin
embargo, puede que unas de las proposiciones no sean verdaderas, pero aun asi la

forma del argumento serd valida.
RELACION ENTRE RAZONAMIENTO Y JUICIO

El juicio, la simple aprehension y el razonamiento son operaciones de la mente y
estin muy relacionadas entre si. El juicio y la simple aprehension tienen gran
importancia dentro del razonamiento, y es porque nos ayudan a juzgar los necesario, lo

correcto y a percibir aquellas cosas que nos son Utiles al momento de razonar.
Razonamiento analdgico

En el cual el proceso racional parte de lo particular y asimismo llega a lo
particular en base a la extension de las cualidades de algunas propiedades comunes,
hacia otras similares. Modalidad de razonamiento consiste en obtener una conclusion
a partir de proposiciones en las que se establece una comparacion o analogia entre
elementos o conjuntos de elementos distintos. Este tipo de razonamiento es de
comparacion o semejanza pues traslada las caracteristicas de un objeto ya conocido a
otro que pretendemos conocer, y le es semejante, parecido o analogo, esto quiere
decir que la analogia légica no lleva de lo particular a lo universal como la induccion,

si no que parte de juicios anteriores ya conocidos a otros que pretendemos conocer.
Ejemplo:

La Tierra estd poblada por seres vivos;
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Marte es analogo a la Tierra (ya que es un planeta, esta en el sistema solar, es

esférico, etc.)
Entonces Marte debe estar poblado por seres vivos.
Razonamiento Matematico

En el razonamiento matematico se emplea con frecuencia la sustitucion por
igualdad. Ya hemos visto que la igualacion desempefia un papel interesante en las
primeras tentativas para matematizar la ldgica. Pero hay ademas una operacién
l6gica que se reduce a una igualdad; mas concretamente a la igualacion aritmética

entre los sumandos y la suma.

Es la llamada induccion completa, en la que se totaliza en un juicio Unico lo
enunciado en varios juicios, sumativamente sin ir mas alld de lo taxativamente
establecido. La llamada induccion completa, por lo tanto, no es una verdadera
induccion, no prolonga el saber hipotéticamente mas all4 de las comprobaciones. Es

una mera suma logica.
Ejemplo:

» Juan es inteligente.

» Pedro es inteligente.

» Enrique es inteligente.

» Juan, Pedro y Enrique son todos los hijos de Ricardo.

* Los hijos de Ricardo son inteligentes.

5.2 Justificacion

Son multiples las razones para entender que los alumnos deben desarrollar el
razonamiento matematico pues contribuyen de manera definitiva a la solucién de
problemas por lo que es indispensable comprender que ensefiar matematicas y requiere
ofrecer experiencias que estimulen la curiosidad de los estudiantes y construyan dando
confianza en la investigacion, la solucion de problemas relacionados con su entorno y

puedan ver estructuras matematicas en cada aspecto de su vida.

Experiencias y materiales concretos ofrecen las bases para entender conceptos

y construir significados. Los estudiantes deben tratar de crear su propia forma de
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interpretar una idea, relacionarla con su propia experiencia de vida, ver cbmo encaja

con lo que ellos ya saben y qué piensan de otras ideas relacionadas.

Qué tan bien lleguen a entender los estudiantes que las ideas matematicas son
mucho mas importantes que el numero de habilidades que puedan adquirir.
Realizando actividades que promueven la participacién activa y aplicando en
situaciones reales, donde utilicen la manipulacién de materiales concretos para
construir comprensién; cuestionarles para promover exploracion, la discusion, el

cuestionamiento y las explicaciones.

Las matematicas no son un conjunto de topicos aislados, sino mas bien un
todo integrado, siendo indispensable entender y utilizar los patrones matematicos
donde adquieran habilidad o competencia matematica, pues estaran capacitados para

realizar entre conceptos y aplicaciones de principios generales en varias areas.

La solucién de problemas es el nucleo de un curriculo que fomenta el
desarrollo del razonamiento matematico, es parte integral de toda actividad
matematica, ser un proceso que permita el curriculo y proporcione contextos en los
que se aprender conceptos y habilidades. La solucidn de problemas requiere que los
estudiantes investiguen preguntas, tareas y situaciones que tanto ellos como el

docente podrian sugerir.

Los estudiantes generen y apliquen estrategias para trabajarlos y resolverlos.
Los estudiantes necesitan muchas oportunidades de usar el lenguaje para comunicar
ideas matematicas. Discutir, escribir, leer y escuchar ideas matematicas profundizar
el entendimiento, ya que aprenden a comunicarse de diferentes maneras relacionando
activamente materiales fisicos, imagenes y diagramas con ideas matematicas;
reflexionando sobre ellas y clarificando su propio pensamiento; estableciendo
relaciones entre el lenguaje cotidiano con ideas y simbolos matematicos; y

discutiendo ideas matematicas con sus comparieros.

El razonamiento matematico ayuda a los estudiantes a trabajar en grupos
pequefios en proyectos de recoleccion de datos, construccion de graficas y cuadros con

sus hallazgos y resolucién de problemas, dando la oportunidad de realizar trabajos
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reflexivo y colaborativo con otros, debido a que han experimentado la interaccion

social y la construccion de representaciones matematicas.

Razonar es fundamental para saber y hacer matemaéticas, ya que no son
simplemente un conjunto de reglas y procedimientos que se deben memorizar,
necesitan experiencias en las que puedan explicar, justificar y refinar su propio
pensamiento, donde puedan plantear y justificar sus propias conjeturas y apliquen

procesos de razonamiento y extraigan - conclusiones logicas.

Los conceptos de nameros, operaciones, y calculos deben ser definidos,
concebidos, y aplicados, ampliamente. Los problemas del mundo real requieren una
diversidad de herramientas para poder manejar la informacién cuantitativa, por lo

que se debe desarrollar un sentido intuitivo de nimeros y operaciones.

Los conceptos de geometria y medicion se aprenden mejor mediante
experiencias que involucren la experimentacion y el descubrimiento de relaciones
con materiales concretos, al construir su propio conocimiento de geometria y
medicion, estdn mejor capacitados para usar su comprension inicial en ambientes del
mundo real, desarrollar su sentido espacial en dos o tres dimensiones por medio de
exploracion con objetos reales, los conceptos de medicion se entienden mejor con
experiencias verdaderas realizando mediciones y estimacion de medidas, por lo que
es mas importante es que esas experiencias sean valiosas para construir sentido

numérico y operativo.

Uno de los mayores propdsitos es ayudar a entender mejor el razonamiento
matematico ya que ella contribuye a los estudiantes a tomar decisiones significativas
en las actividades de ensefianza y aprendizaje.

5.3 Problema

El razonamiento matematico, esta presente en el proceso educativo, para
contribuir al desarrollo integral de los estudiantes con la perspectiva de que puedan

asumir los retos que se imprime en la actualidad de esta sociedad.

Durante los ultimos afios, en el dictado de las asignaturas, se han detectado
algunos problemas que se consideran se deben fundamentalmente a la desarticulacion

entre los contenidos, las practicas utilizadas en el nivel medio, las necesarias para
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lograr algin grado de destreza en el trabajo matematico, y sobre todo la falta de

razonamiento del estudiante.

En el contexto nacional se identifica que existe un gran problema Escaso

desarrollo de razonamiento matematico en los alumnos, ellos muestran dificultad en el

nivel del proceso de pensamiento; asociado a otros trastornos como son la capacidad

aritmética que se sitda significativamente por debajo de lo esperado en funcion de la

edad, inteligencia y escolaridad, pues se evidencia, en el aula de clase que entre los

indicadores de esta problematica podemos distinguir significativas dificultades en:

La traduccién del lenguaje natural al lenguaje simbdlico.

Los procesos de validacién y blasqueda de contraejemplos.

La comprensién de conceptos tales como induccidn y recurrencia.

La utilizacion del recurso algebraico como herramienta Util en la
resolucién de problemas tanto externos como internos a la Matematica.
Trastornos de calculo matematico, como son el confundir e invertir los
numeros, que interfiere significativamente en el rendimiento académico
del alumno o las habilidades de la vida cotidiana que requieren habilidad
Falta de atencion,

Desconcentracion.

Por lo anteriormente descrito es necesario profundizar en el andlisis de las

diferentes vias de entrada y conocer mejor lo que esta sucediendo en la ensefianza de

las herramientas matematicas en la escuela.

Siendo necesario realizar un andlisis a las diferencias existentes entre los

niveles educativos mencionados desde estas dos dimensiones:

Carencia de nuevos enfoques y metodologias validadas de ensefianza de
razonamiento matematico.

Los alumnos no valoran los procesos cognitivos para el aprendizaje,
priorizan el uso de nuevas tecnologias, pensando que la compra de

computadoras resolverd sus problemas de aprendizaje.

Se presenta un verdadero problema en el escaso razonamiento matematico en

los problemas con contexto en los alumnos de la Institucion Educativa Dos de Mayo
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— Paccha — Chulucanas — Morropén, en el proceso de ensefianza aprendizaje de esta
asignatura por lo que es imprescindible y de suma importancia que se revisen
cuestiones fundamentales: como son la competencia del profesor de matematica, el
trabajo diferenciado del estudiante, la contextualizacion matemaética, el contenido
matematico como un todo y por Gltimo, la importancia de los métodos de solucion de

problemas.

Por lo que planteamos la siguiente interrogante: ¢;Determinar los problemas
de contexto para mejorar el razonamiento matematico en la Institucion Educativo

Dos de Mayo — Chulucanas — Morrop6n, 2018?

5.4 Conceptualizacion y Operacionalizacion de Variables

5.4.1 Conceptualizacion

Problemas de contexto

Es un proceso colaborativo que busca el desarrollo del talento y el mejoramiento
continuo de las personas para afrontar los retos de la sociedad del conocimiento,

mediante la resolucion de problemas del contexto.
Razonamiento Matematico

Es la llamada induccion completa, en la que se totaliza en un juicio Unico lo
enunciado en varios juicios, sumativamente sin ir mas alla de lo taxativamente
establecido. La llamada induccién completa, por lo tanto, no es una verdadera
induccidn, no prolonga el saber hipotéticamente mas alla de las comprobaciones. Es

una mera suma logica.

5.4.2 Operacionalizacion de las Variables
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VARIABLE

DEFINICION

DEFINICION

DIMENSIONES

INDICADORES

CONCEPTUAL OPERACIONAL
Nocion ¢Cuadl es la etimologia, su desarrollo histérico y la
definicién?
Es un orocesolEs un oroceso| Categorizacion ¢A qué clase inmediatamente mayor pertenece el
' o problema de contexto?

colaborativo que busca |academico que ayuda Cudl I — o5 del

el desarrollo del talento [a la resolucién de| Caracterizacion ~|¢-U&es son 1as CaraCte”S“Cai centrales de

y el mejoramiento prob]emag del Concepto prOblemas de contexto?
Problemas de | continuo de las personas |[razonamiento ¢De qué otros conceptos cercanos y de la misma
contexto para afrontar los retosimatematico en  lg Diferenciacion categoria se difieren los problemas contextos?

de la sociedad  del/Institucion Educativo ¢En qué subclases o tipos se dividen los

conocimiento, mediante |Dos de Mayo - Paccha | Clasificacion problemas del contexto?

la  resolucion de-  Chulucanas ,Cuales son los elementos minimos para aplicar

problemas del contexto. {Morropén, 2018. Metodologia ¢ P P

I'os problemas de contexto?

Ejemplificacion

¢Cuél puede ser un ejemplo  pertinente y
clasificador de los problemas del contexto?

Razonamiento

Matematico

Es la llamada induccion
completa, en la que se
totaliza en un juicio
unico lo enunciado en
varios juicios,
sumativamente sin if]
mas alld de lo
taxativamente
establecido. La llamada

Es aquel gue posibilita
discernir, y realizarn
conclusiones  logicas
comparando
cantidades para llegar
a las metas que
reafirmen la verdad.
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Momento
Perceptivo

Realiza una lectura de la situacion,
Advierte,
Observa,
Toma los datos que se le enuncian,
Reconoce  cualidades, cantidades, formas,

simbolos, posiciones y preguntas




DEFINICION DEFINICION

VARIABLE CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES
induccion completa, por )
lo tanto, nopes Ena Compr_ende qué es lo que  se busca.
verdadera induccién, no Identifica,
prolonga _ el saber gelz?)?rfz:l(:& las partes del todo
hlp,otetlcamente mas Momento de | Establece diferencias y patronesf
alla de lag Enfoque

comprobaciones. Es una
mera suma logica.

Codifica la informacion nueva y la agrupa segun
sus caracteristicas;
Selecciona, discrimina, formula, compara y
ordena.

Momento
Conceptual

Encuentra las caracteristicas esenciales para
generalizar y estructurar los objetos nuevos con

los existentes;
Reordena recurrentemente  la representacion
mental:

Sintetiza, categoriza y sistematiza los objetos en
relacion con sus funciones y los flujos de
informacion.
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VARIABLE

DEFINICION
CONCEPTUAL

DEFINICION
OPERACIONAL

DIMENSIONES

INDICADORES

Momento Critico

Utiliza su criterio para planificar su aprendizaje
Elige metodologias inductivas, deductivas, por

analogias, 0 combinadag
Tomadecisiones,siguiendo estrategias
utilizando la informacion que conoce, regulando

los procesos
vinculando causas y efectos

Entiende por qué y desarrolla el cbmo

Momento Meta

Esta en condiciones de explicar las metodologias
involucradas en su proceso de Equilibracion

cognitiva;
Utiliza la légica y los argumentos para justificar
sus avances y soluciones,

Evalla su proceso, reconoce los espacios Yy
tiempos de los errores, efectuando las
correcciones necesarias hasta obtener resultados
satisfactorios.

Momento
Creativo

Sensible a detalles inconexos
Realiza combinaciones no convencionales en su
estructura conceptual

Reordena mediante asociaciones antes no
relacionadas que dan origen a soluciones
alternativas.
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6. HIPOTESIS

No se plantea porque el estudio es de tipo descriptivo y no lo requiere.

7. OBJETIVOS

Objetivo General

Determinar si los problemas de contexto mejoran el razonamiento matematico en

la Institucion Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas — Morropon, 2018.
Objetivos Especificos

Identificar que los problemas de contexto mejora la dimension de momento
perceptivo en la Institucion Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas —
Morropén, 2018.

Identificar que los problemas de contexto mejoran la dimension de momento
de enfoque en la Institucion Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas —
Morropén, 2018.

Identificar que los problemas de contexto mejoran la dimension de momento
conceptual en la Institucion Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas —
Morropén, 2018.

Identificar que los problemas de contexto mejoran la dimension de momento
critico en la Institucion Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas — Morropon,
2018.

Identificar que los problemas de contexto mejoran la dimension de momento
meta en la Institucién Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas — Morropon,
2018.

Identificar que los problemas de contexto mejoran la dimension de momento
creativo en la Institucion Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas —
Morropén, 2018.
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8. METODOLOGIA DE TRABAJO

8.1 Tipo y Disefio de Investigacion

La presente investigacion fue de tipo descriptivo fundamentalmente permite
caracterizar un fenémeno o situacion concreta indicando sus rasgos mas peculiares o

diferenciadores.

En este disefio cualitativo se ha puesto el énfasis en la construccion o generacion
inductiva de categorias, que ha permitido aportar una identidad categorial y clasificacion
a los datos recogidos. Estos se han examinado de acuerdo con nicleos significativos, en
marcos de codificacién que han servido para separar datos por grupos de categorias
similares. De este modo, no difiere, en este aspecto, de los llamados cuantitativos, solo
que ahora las categorias no han sido predeterminadas sino inducidas o hechas emerger de

los datos. (Hernandez y otros, 2014), siendo su esquema:

O——>M

8.2 Poblacién y Muestra

Poblacion.

La delimitacion del universo o poblacion de estudio esta constituida por la
totalidad de 96 alumnos matriculados de 5to grado del nivel secundario que asisten a
la Institucion Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas — Morropon, durante el
afo 2018.

Muestra.

Estara constituida por un total 96 alumnos de la Institucién Educativa Dos de
Mayo — Paccha — Chulucanas - Morropén.

Criterio de inclusion
- Alumnos que desean participar.
- Alumnos matriculados del colegio I.E. Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas
— Morropon, durante 2018.
- Alumnos que no padecen de alguna discapacidad.

Criterio de exclusién
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- Alumnos que no desean participar.
- Alumnos no matriculados del colegio I.E. Dos de Mayo — Paccha —
Chulucanas — Morropon, durante 2018.

- Alumnos que padecen de alguna discapacidad.

8.3 Técnicas, instrumentos y fuentes de investigacion

En el proceso de la recoleccién de la informacidn, que se utilizd como técnica
la elaboracion fue un cuestionario y el criterio de expertos para lograr obtener

resultados de informacion confiables, directa y que sea facil de interpretar.

La fuente utilizada para la recoleccion de datos fue primaria, y se elabord un
cuestionario que brinde datos béasicos para la investigacion, la misma que fue
proporcionado por los alumnos de la Institucion Educativa “Dos de Mayo” de
Paccha — Chulucanas — Morropon; como también entrevistas que se realizaron a
los docentes del Area de Matematicas de la Institucion de donde se obtuvo el
criterio de los expertos.

Se utilizo como fuente de referencia Libros, Tesis, e informacion encontrada
en los sitios web. La investigacion se sustento en la fiabilidad externa e interna de

las caracteristicas de la investigacion cualitativa.

8.4 Procedimiento y analisis de la informacién

Se realiz el siguiente procedimiento de la informacion:
- Elaboracion y aprobacion del proyecto de tesis.
- Elaborar el instrumento de la recoleccion de datos.
- Prueba de validez y confiabilidad al instrumento recoleccién de datos.
- Recoleccion de la informacion.
- Procesamiento de la informacion.
- Organizacion de la informacion en cuadros.
- Andlisis e interpretacion de la informacion.
- Elaboracion de la discusion, conclusiones y recomendaciones.
- Elaboracion y presentacion de la investigacion.

- Sustentacion de la investigacion.
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Sobre el analisis de la informacidn, se utilizé el software estadistico SPSS
version 22,0. Para el analisis de los datos, se utilizé las tablas de frecuencia y el

diagrama de barras.
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9. RESULTADOS

Tabla 1: Problemas de contexto mejora la dimension de momento perceptivo en la
Institucion Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas — Morropon, 2018.

Nivel de Desarrollo N %
Poco Desarrollado 35 36.5
Momento Perceptivo Desarrollado 39 40.6
Muy Desarrollado 22 22.9
Total 96 100.0

~—

= Poco Desarrollado = Desarrollado = Muy Desarrollado

Grafico 1: Problemas de contexto mejora la dimension de momento perceptivo en la
Institucion Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas — Morropén, 2018.

Interpretacion:

Como se aprecia en la tabla N° 1, se pudo conocer que el desarrollo del
momento perceptivo fue bajo (poco desarrollo) en el 36,5% de los estudiantes,
esperado en el 40,6% vy alto (mayor desarrollo) en el 22,9%; en consecuencia, los
estudiantes que alcanzaron el desarrollo esperado en el momento perceptivo
conformaron el 63,5% de esta poblacion de estudiantes de 5° de secundaria, lo que

indica la tendencia en el grupo.



Tabla 2: Problemas de contexto mejora la dimensién de momento de enfoque en la
Institucion Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas — Morropén, 2018.

Nivel de Desarrollo N %
Poco Desarrollado 23 24.0
Momento de Enfoque Desarrollado 39 40.6
Muy Desarrollado 34 35.4
Total 96 100.0

—

= Poco Desarrollado = Desarrollado = Muy Desarrollado

Gréfico 2: Problemas de contexto mejora la dimensién de momento de enfoque en la
Institucion Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas — Morropén, 2018.

Interpretacion:

Como se aprecia en la tabla N° 2, se pudo conocer que el desarrollo del
momento de enfoque fue bajo (poco desarrollo) en el 24.0% de los estudiantes,
esperado en el 40,6% vy alto (mayor desarrollo) en el 35,4%; en consecuencia, los
estudiantes que alcanzaron el desarrollo esperado en el momento de enfoque
conformaron el 76,0% de esta poblacion de estudiantes de 5° de secundaria, lo que
indica la tendencia en el grupo.



Tabla 3: Problemas de contexto mejora la dimension de momento conceptual en la

Institucion Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas — Morropén, 2018.

Nivel de Desarrollo N %
Poco Desarrollado 34 35.4
Momento Conceptual Desarrollado 45 46.9
Muy Desarrollado 17 17.7
Total 96 100.0

= Poco Desarrollado = Desarrollado = Muy Desarrollado

Gréfico 3: Problemas de contexto mejora la dimension de momento conceptual en la
Institucion Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas — Morropén, 2018.

Interpretacion:

Como se aprecia en la tabla N° 3, se pudo conocer que el desarrollo del
momento conceptual fue bajo (poco desarrollo) en el 35.4% de los estudiantes,
esperado en el 46,9% vy alto (mayor desarrollo) en el 17,7%; en consecuencia, los
estudiantes que alcanzaron el desarrollo esperado en el momento conceptual
conformaron el 64,6% de esta poblacion de estudiantes de 5° de secundaria, lo que
indica la tendencia en el grupo.



Tabla 4: Problemas de contexto mejora la dimension de momento critico en la

Institucion Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas — Morropén, 2018.

Nivel de Desarrollo N %
Poco Desarrollado 15 15.6
Momento Critico Desarrollado 49 51.0
Muy Desarrollado 32 33.3
Total 96 100.0

= Poco Desarrollado = Desarrollado = Muy Desarrollado

Graéfico 4: Problemas de contexto mejora la dimension de momento critico en la

Institucion Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas — Morrop6n, 2018.

Interpretacion:

Como se aprecia en la tabla N° 4, se pudo conocer que el desarrollo del
momento critico fue bajo (poco desarrollo) en el 15.6% de los estudiantes, esperado
en el 51,0% y alto (mayor desarrollo) en el 33,3%; en consecuencia, los estudiantes
que alcanzaron el desarrollo esperado en el momento critico conformaron el 84,3%

de esta poblacién de estudiantes de 5° de secundaria, lo que indica la tendencia en el

grupo.



Tabla 5: Problemas de contexto mejora la dimensién de momento meta en la

Institucion Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas — Morropén, 2018.

Nivel de Desarrollo N %
Poco Desarrollado 26 27.1
Momento Meta Desarrollado 39 40.6
Muy Desarrollado 31 32.3
Total 96 100.0

= Poco Desarrollado = Desarrollado = Muy Desarrollado

Gréfico 5: Problemas de contexto mejora la dimension de momento meta en la
Institucion Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas — Morrop6n, 2018.

Interpretacion:

Como se aprecia en la tabla N° 5, se pudo conocer que el desarrollo del
momento meta fue bajo (poco desarrollo) en el 27.1% de los estudiantes, esperado en
el 40,6% y alto (mayor desarrollo) en el 32,3%; en consecuencia, los estudiantes que
alcanzaron el desarrollo esperado en el momento meta conformaron el 72,9% de esta
poblacion de estudiantes de 5° de secundaria, lo que indica la tendencia en el grupo.



Tabla 6: Problemas de contexto mejora la dimension de momento creativo en la

Institucion Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas — Morropén, 2018.

Nivel de Desarrollo N %
Poco Desarrollado 24 25.0
Momento Creativo Desarrollado 47 49.0
Muy Desarrollado 25 26.0
Total 96 100.0

= Poco Desarrollado = Desarrollado = Muy Desarrollado

Gréfico 6: Problemas de contexto mejora la dimension de momento creativo en la

Institucion Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas — Morropén, 2018.
Interpretacion:

Como se aprecia en la tabla N° 6, se pudo conocer que el desarrollo del
momento creativo fue bajo (poco desarrollo) en el 25.0% de los estudiantes, esperado
en el 49,0% vy alto (mayor desarrollo) en el 26,0%; en consecuencia, los estudiantes
que alcanzaron el desarrollo esperado en el momento creativo conformaron el 75,0%
de esta poblacion de estudiantes de 5° de secundaria, lo que indica la tendencia en el

grupo.



Tabla 7: Frecuencia de aceptacion de Problemas de contexto como mejora en el
razonamiento matematico en la Institucion Educativa Dos de Mayo — Paccha —
Chulucanas — Morropdn, 2018.

Problemas de Contexto N %

Si 89 92.7
No 7 7.3
Total 96 100

= Si = No

Gréfico 7: Frecuencia de aceptacion de Problemas de contexto como mejora en el
razonamiento matematico en la Institucion Educativa Dos de Mayo — Paccha —
Chulucanas — Morropdn, 2018.

Interpretacion:

Como se aprecia en la tabla N° 7, la frecuencia de aceptacion por parte de los
alumnos sobre los problemas de contexto como mejora en el razonamiento
matematico en la Institucion Educativa Dos de Mayo de Chulucanas durante el afio
2018, se denota que con el Sl de aceptacion con esta mejora en el razonamiento

matematico con un 92.7% y con un NO existe el 7.3%.



10. ANALISIS Y DISCUSION

Segun los resultados de mi investigacion, en la Tabla N° 1, se pudo conocer que
el desarrollo del momento perceptivo fue bajo (poco desarrollo) en el 36,5% de los
estudiantes, esperado en el 40,6% y alto (mayor desarrollo) en el 22,9%; en
consecuencia, los estudiantes que alcanzaron el desarrollo esperado en el momento
perceptivo conformaron el 63,5% de esta poblacion de estudiantes de 5° de secundaria,
lo que indica la tendencia en el grupo. En la tabla N° 2, se pudo conocer que el
desarrollo del momento de enfoque fue bajo (poco desarrollo) en el 24.0% de los
estudiantes, esperado en el 40,6% y alto (mayor desarrollo) en el 35,4%; en
consecuencia, los estudiantes que alcanzaron el desarrollo esperado en el momento de
enfoque conformaron el 76,0% de esta poblacion de estudiantes de 5° de secundaria, lo
que indica la tendencia en el grupo. En la tabla N° 3, se pudo conocer que el desarrollo
del momento conceptual fue bajo (poco desarrollo) en el 35.4% de los estudiantes,
esperado en el 46,9% vy alto (mayor desarrollo) en el 17,7%; en consecuencia, los
estudiantes que alcanzaron el desarrollo esperado en el momento conceptual
conformaron el 64,6% de esta poblacion de estudiantes de 5° de secundaria, lo que indica
la tendencia en el grupo. En la tabla N° 4, se pudo conocer que el desarrollo del
momento critico fue bajo (poco desarrollo) en el 15.6% de los estudiantes, esperado en el
51,0% y alto (mayor desarrollo) en el 33,3%; en consecuencia, los estudiantes que
alcanzaron el desarrollo esperado en el momento critico conformaron el 84,3% de esta
poblacion de estudiantes de 5° de secundaria, lo que indica la tendencia en el grupo. En
la tabla N° 5, se pudo conocer que el desarrollo del momento meta fue bajo (poco
desarrollo) en el 27.1% de los estudiantes, esperado en el 40,6% y alto (mayor
desarrollo) en el 32,3%; en consecuencia, los estudiantes que alcanzaron el desarrollo
esperado en el momento meta conformaron el 72,9% de esta poblacion de estudiantes de
5° de secundaria, lo que indica la tendencia en el grupo. En la tabla N° 6, se pudo
conocer que el desarrollo del momento creativo fue bajo (poco desarrollo) en el 25.0%
de los estudiantes, esperado en el 49,0% y alto (mayor desarrollo) en el 26,0%; en

consecuencia, los estudiantes que alcanzaron el
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desarrollo esperado en el momento creativo conformaron el 75,0% de esta poblacion

de estudiantes de 5° de secundaria, lo que indica la tendencia en el grupo.

En la tabla N° 7, la frecuencia de aceptacion por parte de los alumnos sobre
los problemas de contexto como mejora en el razonamiento matematico en la
Institucion Educativa Dos de Mayo de Chulucanas durante el afio 2018, se denota
que con el Sl de aceptacidn con esta mejora en el razonamiento matematico con un
92.7% y con un NO existe el 7.3%.

La aplicacién del problema result6 muy significativa para los jovenes que
participaron. Se dieron cuenta de la forma como se pueden poner en accion los
conceptos y herramientas adquiridas en su formacion academica. Es decir, que ante
cualquier situacion que se presente en su vida real, del tipo escolar, social, laboral,
etc. pueden requerir de herramientas apropiadas. Los jovenes fueron conscientes de
la importancia de un desempefio idoneo o integral al momento de enfrentar un

problema del contexto.

Es muy importante que los estudiantes no se limiten a realizar actividades que
tienen que ver sélo con una asignatura, o solo del curso en que se encuentran, sino que se
deben generar instrumentos que incluyan diversas areas de conocimiento y afadir
elementos de otros cursos, aunque sean sencillos. Este tipo de estrategias contribuyen a
que el alumno utilice en todo momento las herramientas adquiridas en un marco escolar

y le ayudan a tener un buen desempefio en sus actividades cotidianas.

El problema del contexto estd dentro del enfoque de la socioformacion, ya
gue en este se enfatiza el desarrollo de las personas en un contexto social, pero un
contexto social que no es el aula; es el contexto de la sociedad real, con sus
problemas. Socioformacion es un enfoque que busca que los estudiantes desarrollen
su talento y se realicen plenamente resolviendo problemas de la sociedad real, con
base en sus propias vivencias, seleccionando areas concretas de actuacion.

(Gonzalez, Nambo, Tobon y Vazquez, 2015).

Este enfoque maneja que toda estrategia didactica debe abordar o considerar
algun problema del contexto para producir cambios en los esquemas tradicionales de

la educacion a fin de generar las condiciones necesarias para que los estudiantes se
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preparen de mejor manera para afrontar los retos actuales y futuros, clave de la
educacion en general, hace referencia que el ser competente es saber resolver
problemas al aplicar lo que sabemos en distintos contextos se pretende: desarrollar
un sélido proyecto ético de vida, poseer las competencias necesarias para afrontar los
retos del contexto, ademas de buscar lograr desempefios: con integralidad,
metacognicion, con idoneidad y con ética, tener emprendimiento creativo y trabajar
de manera colaborativa. Se trata de que adquieran sentido para los estudiantes

abordando los retos del contexto
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11. CONCLUSIONES

» Los problemas de contexto mejoraron en la dimension de momento perceptivo
donde fue de nivel desarrollado (40.6%) en los alumnos de la Institucion
Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas — Morropén, durante el afio
2018.

» Los problemas de contexto mejoraron en la dimension de momento conceptual
donde fue de nivel desarrollado (40.6%) en los alumnos de la Institucion
Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas — Morropén, durante el afio
2018.

» Los problemas de contexto mejoraron en la dimensién de momento perceptivo
donde fue de nivel desarrollado (46.9%) en los alumnos de la Institucion
Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas — Morropén, durante el afio
2018.

* Los problemas de contexto mejoraron en la dimension de momento critico donde
fue de nivel desarrollado (51.0%) en los alumnos de la Institucion Educativa Dos

de Mayo — Paccha — Chulucanas — Morropén, durante el afio 2018.

* Los problemas de contexto mejoraron en la dimensién de momento meta donde
fue de nivel desarrollado (40.6%) en los alumnos de la Institucion Educativa Dos

de Mayo — Paccha — Chulucanas — Morropén, durante el afio 2018.
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Los problemas de contexto mejoraron en la dimension de momento creativo
donde fue de nivel desarrollado (49.0%) en los alumnos de la Institucion
Educativa Dos de Mayo — Paccha — Chulucanas — Morropdn, durante el afio
2018.

En conclusion, la percepcion de los alumnos con respecto a los problemas de
contexto fue de mejora con una aceptacion (92.7%) con respecto a
razonamiento matematico en la Institucion Educativa Dos de Mayo — Paccha —

Chulucanas — Morropon, durante el afio 2018.
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12. RECOMENDACIONES

1. A los futuros estudios se les recomienda que trabajen en las dimensiones de
sexo y edad de los problemas de contexto en la mejora de las capacidades

matematicas, tanto de universidades nacionales como de las privadas.

2. A los docentes se les recomienda informarse mas con respecto a los
problemas de contexto, dado que esta ayudaria a los estudiantes de la
escuela de educacion secundaria a tener una idea mas clara de como dar
solucién a algun problema de razonamiento matematico de forma sencilla,
y asi ellos aplicarian esta estrategia en sus actividades ya como profesores

en diversas instituciones.

3. Capacitar a los profesores del area de matematica, en el empleo y
ejecucion de los problemas de contexto, afin de incrementar el indice de
estudiantes que apliquen dicha estrategia de aprendizaje para el desarrollo
de sus capacidades matematicas.

4. A los futuros estudios se les recomienda que trabajen en las dimensiones de
sexo y edad de los problemas de contexto en la mejora de las capacidades

matematicas, tanto de universidades nacionales como de las privadas.

5. A los docentes se les recomienda informarse mas con respecto a los
problemas de contexto, dado que esta ayudaria a los estudiantes de la
escuela de educacién secundaria a tener una idea mas clara de como dar
solucion a algan problema de razonamiento matematico de forma sencilla,
y asi ellos aplicarian esta estrategia en sus actividades ya como profesores

en diversas instituciones.

6. Capacitar a los profesores del area de matematica, en el empleo y
ejecucion de los problemas de contexto, afin de incrementar el indice de
estudiantes que apliquen dicha estrategia de aprendizaje para el desarrollo

de sus capacidades matematicas.
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ANEXOS

- Instrumentos.

Test de Evaluacion del Nivel de Razonamiento Matematico

Nombre:

Grado:

Seccion:

Nivel del momento perceptivo

Lee atentamente el enunciado

Seleccionar y explicar la respuesta

Un arquitecto hace un plano de la vista
frontal, vista lateral y vista superior de un
muro y luego lo manda a construir.

(0]

WETALATERA

VISTAFRONTAL VST SUPEROR

i ¢Cémo
quedara el muro
construido por el
albanil?

]

En la figura, el sdlido esta formado por
siete cubos iguales pegados entre si. Se
sumerge completamente en un recipiente
con pintura.

Luego de secar
y despegar los
siete cubos,

2. jcuantas
caras pintadas
hay mas que las
no pintadas?

A) 13;B) 16; C) 14; D) 10; E) 29

La figura representa tres vistas de un
determinado tetraedro, que tiene en cada
una de sus caras grabado un simbolo.

3. ¢Queé
simbolo  esta
grabado en la
cara inferior de
la figura "A"?

Nivel del momento de enfoque

Lee atentamente el enunciado

Seleccionar y explicar la respuesta

la figura?

4. ¢ Cuantos
cubos iguales se
emplearon en la
construccion del
sélido mostrado en

a) 17; b) 18; c) 19; d) 20; e) 21
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5. ¢Aqué cubo
corresponde el

i ino? &
siguiente hexomino? | fﬁ/

Nivel del momento conceptual

Lee atentamente el enunciado Seleccionar y explicar la respuesta
Geraldine profesora de Habilidad Logico | 6. Halle el

Matematica, explica a sus alumnos del 5to. de | valor de (x - y)? A)1 B)4 C) 9
secundaria, escribiendo en la pizamra un D)o E) 16

problema de arreglo numérico, a continuacion,
les dice: “A cada dibujo, siguiendo una regla,
se le ha colocado un valor.

jilslsyay

N\ 7. ¢Cuantas
N\ AN cerillas se utilizaron | a) 840; b) 810; c) 720 ; d) 1440; e)
SN NN NN para formar la figura [ ggp
NS NN NSNS 20?
N/ NSNS
N/
fay  f e e
8. ¢ Cuantas
bolitas hay en la
figura 20?
& &> B e ?

(1) (2) (3)

Se muestra una sucesion de figuras.

RN §

9. ¢ Cuantos
triangulos
sombreados, como
maximo, hay en la
figura 55?7 Dé coémo
respuesta la suma
de sus cifras.
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Nivel del momento critico

Lee atentamente el enunciado

Seleccionar y explicar la respuesta

En un crucero al Caribe, se disponen de 7
habitaciones contiguas para personas muy
distinguidas. Si se sabe que:

) Las habitaciones estan numeradas
del 1al7.

] Se sabe que el presidente del Pert
estuvo en una habitacion impar.

d El presidente de China se
encuentra equidistante entre la primera y
dltima habitacion.

0 Por razones de discrepancias
politicas el presidente de Corea no se
encuentra al lado del presidente de Brasil
ni de Argentina.

\ El presidente de Paraguay se
encuentra al lado de la habitacion del
presidente de China.

] El presidente de Venezuela no se
encuentra entre las primeras 5
habitaciones.

\ El presidente de Peru no esta al
lado del presidente de Brasil, ni de China.
Entre el presidente de Venezuela y
Paraguay hay solamente una habitacién.

10. ¢Quién se
encuentra en la
primera habitacién?

11.
quiénes se
encuentra el
presidente de
Corea?

¢Entre

12 ¢Quién se
encuentra en la
tercera
habitacion?

Una persona al ver la hora confunde el
horario con el minutero y viceversa, y dice:
“son las 4: 42",

13. ¢Qué hora
es realmente?

A) B:26
C)8:25
D) 8:24 E) 8:29

B) 8:22

En las balanzas mostradas, tres dados
pesan lo mismo que dos vasos, mientras
que el peso de un vaso es igual al de un
dado y dos canicas juntas.

I -

14.  ;Cuantas
canicas se
necesitan para
equilibrar el peso
de un dado?

A)1 B)4
D)2

()3
E)5

Nivel del momento meta

Lee atentamente el enunciado

Seleccionar y explicar la respuesta

El tio del hijo de la dnica hermana de mi
padre

15. es mi:

a) Hermano b) Primo ¢) Tio

d) Padre e) Tio o mi padre
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Nivel del momento creativo

Lee atentamente el enunciado

Seleccionar y explicar la respuesta

José quiere ir de su casa al colegio utilizando
siempre el camino que se muestra en la figura

o

Casa

16. Total,
de caminos de
la casa al
colegio

7. Total,
de caminos de
la casa al
colegio sin
pasar por "P".

18. Total,
de caminos de
la casa al
colegio sin
pasar por "P" ni
HGH

Don José dejd de herencia un terreno cercado, | 19. &£ 0uién | a) Pablo b) Juan c) Cesar
tres casas y res pozos, para sus tres hijos: | realiza el
Juan, Pablo y César (ver figura); con la | camino mas d) Juan o César e) Pablo o César
condicidn de que construyan los camincs més | largo?
cortos a sus respectivos pozos, sin que estos
S8 Crucen.
®
®  ©
P -
e o7 Bl
20. i De ay1s b) 16
cuantas c) 17
maneras d) 18 e) 20
diferentes se
podra ir de
"iAati B,
sin retroceder
en ningudn
momenta?
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Gracias por su participacion.




CUESTIONARIO: “PERCEPCION DE PROBLEMAS DE CONTEXTO”

INSTRUCCIONES: Estimado Joven, el presente cuestionario marca con una aspa

(X) donde segun su criterio sea lo méas adecuado.

ASPECTO Sl NO OBSERVACIONES

Las instrucciones de la prueba son

claras.

La prueba representd un reto para tus

capacidades.

La prueba presentd complejidad.

L prueba presenta un contexto real

(situacion real).

La prueba presentd elementos de

utilidad para tu desempefio escolar

Para la realizacion de la prueba
empleaste diferentes conceptos y
conocimientos de una o de diferentes

asignaturas.

Gracias por su participacion.
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