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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo general: Determinar las
estrategias didacticas que utilizan las docentes de la institucion educativa de Palmira
en el aprendizaje de la matematica de los educandos del nivel inicial en el afio 20109.
El estudio es de tipo descriptivo; para la obtencion de los datos necesarios, se ha
aplicado una entrevista a las docentes de la institucion y la observacién de los
educandos durante las sesiones de aprendizaje; los datos recopilados se presentan en
tablas y graficos estadisticos. Los resultados sefialan que las docentes para el desarrollo
de sesiones de ensefianza y aprendizaje del area de matematica, utilizan
preferentemente estrategias de ensefianza, en tanto que los educandos, utilizan como
estrategias de aprendizaje, actividades ludicas con el uso de materiales concretos,
simbolicos y gréaficos. En cuanto a la evaluacion, se utiliza en su mayoria la técnica de
observacion con el instrumento lista de cotejo. Los resultados proporcionan
informacion basica acerca de las estrategias utilizadas por las docentes en el desarrollo

de sesiones de aprendizaje del area de matematica en el nivel inicial.



ABSTRACT

This research had as its general objective: to determine the teaching strategies
used by teachers of the Palmira educational institution in learning the mathematics of
the early level students in 2019. The study is descriptive; to obtain the necessary data,
an interview has been applied to the teachers of the institution and the observation of
the students during the learning sessions; the collected data is presented in statistical
tables and graphs. The results indicate that teachers, for the development ofteaching
and learning sessions in the area of mathematics, preferably use teaching strategies,
as educated, use as learning strategies, playful activities with the use of concrete,
symbolic and graphic materials. With regard to evaluation, the observation technique
is mostly used with the checklist instrument. The results provide basic information
about the strategies used by teachers in the development of math area learning

sessions at the initial level.
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INTRODUCCION

ANTECEDENTES Y FUNDAMENTACION CIENTIFICA
Antecedentes

Presentamos a continuacion los antecedentes de nuestra investigacion:

El estudio realizado por Tigrero (2013) Estrategias didacticas para el
desarrollo del talento en el area de matematicas de los(as) estudiantes del centro
de educacion basica Almirante Alfredo Poveda Burbano del Cantén Salinas
provincia de Santa Elena durante el periodo lectivo 2011 —2012; quien llegé a
las siguientes conclusiones: Los docentes utilizan estrategias inadecuadas para
la ensefianza de la matematica; los recursos materiales no despiertan el interés
de los educandos,; ambas condiciones repercuten de forma negativa en el
desarrollo de las capacidades matematicas de los estudiantes; por ello, se
requiere el uso de estrategias didacticas que se orienten al desarrollo del talento
en el area de matematicas. El docente no investiga qué estrategias son las mas
adecuadas para la ensefianza de matematica, lo que limita la creatividad y

participacion en los estudiantes.

Cova (2013), en su tesis titulada: Estrategias de ensefianza y aprendizaje
empleadas por los (as) docentes de matematica y su incidencia en el
rendimiento académico de los (as) estudiantes de 4to. afio del Liceo
Bolivariano "Creacion Cantarrana” periodo 2011-2012 - Cumanad Estado
Sucre; llego a la siguiente conclusion: Las estrategias didacticas empleadas por
los docentes en el area de matematica, influyen en el rendimiento académico
de los estudiantes, lo cual se ha hecho evidente cuando se ha realizado la
triangulacion de los instrumentos utilizados, con lo cual se ha comprobado que
los docentes no investigan ni utilizan estrategias de ensefianza y de aprendizaje
en clases, acorde con lo planteado en el Nuevo Disefio Curricular. Por esta
razdn, los estudiantes no se sienten motivados cuando aprenden matematica.
Asi mismo, el investigador precisa que las estrategias didacticas que emplean
los docentes en el proceso de ensefianza y de aprendizaje del area de

matematica no motivan ni contribuyen a que los estudiantes aprendan



significativamente, desarrollen su autonomia, sean criticos, liberadores y

divergentes; lo cual es negativo en su rendimiento académico.

Matamala (2005) en su investigacidn titulada: Las estrategias metodolégicas
utilizadas por el profesor de matemaética en la ensefianza media y su relacion
con el desarrollo de habilidades intelectuales de orden superior en sus alumnos
y alumnas. Concluye que, de acuerdo a los resultados obtenidos en la
aplicacion del Inventario de Estrategias de Aprendizaje, no existen grandes
diferencias en la forma que tienen los alumnos de procesar la informacion,
escapando a esta realidad dos cursos, los cuales privilegian los extremos; el 111°
B, curso que en un 73% privilegia el procesamiento profundo y el elaborativo
con 55%, obteniendo bajos porcentajes en procesamiento superficial y estudio
metddico. En el otro extremo se encuentra el 1° C, donde todos los indices
resultan en promedio adversos, es decir el procesamiento profundo y
elaborativo resulta bajo la media de sus similares, y el estudio metddico y el
procesamiento resultan mayores a los esperado. ... Al establecer una
comparacion por niveles, se observa un Tercero medio que presenta todos los
indicadores sobre el rango esperado, utilizan preferentemente estrategias de
tipo elaborativo y profundo, dominan tacticas que permiten hacer mas personal
la informacidén, ocupando mas tiempo en pensar que en repetir. Por otro lado,
presenta baja tendencia a la memorizacion y en general a usar tacticas que

privilegien el procesamiento superficial.

Quintanilla (2016) en su tesis de Maestria “Estrategias ludicas dirigidas a la
ensefianza de la matematica a nivel de educacién primaria”, concluye: Los
docentes del grupo de muestra, utilizan diversas técnicas y estrategias
didacticas que evidencian que se realiza una ensefianza mecanica con la
practica repetitiva de actividades de aprendizaje de la matematica, entre las que
se puede mencionar: la escritura tradicional de los nimeros, copia del libro y
de la pizarra, entre otras. Por lo anterior, se afirma que el personal docente de
la institucion, no utiliza estrategias ludicas, que permitan a los educandos el

desarrollo de su creatividad e innovacion, el aprendizaje significativo; por lo



que no llegan a comprender la importancia de la matematica y su facil

aprendizaje a traves del juego.

Otro antecedente es la tesina de Vales (2011) titulada: El juego como
estrategia para la enseflanza de la matematica en educacion preescolar” quien
concluye que “Este trabajo demuestra que las estrategias ladicas para
desarrollar el aprendizaje en el campo formativo del pensamiento matematico,
son realmente importantes, ya que el juego es una de las actividades mas
importantes en la vida de todos los individuaos y en la edad preescolar es lo
que realmente les gusta a los nifios y a lo que ponen mayor interés, ademas es
de gran importancia no dejar de lado estas actividades porque les sirve para
sociabilizar y tener un mejor desenvolvimiento en su entorno. Comprendi como
el nifio se va familiarizando con los nimeros, mediante diferentes términos
como: quitar, agregar, juntar, separar, mas que, mayor que, menos que, menor
qué; se observd como es que en todas las actividades que el nifio realiza en su
dia, existen aspectos matematicos que se pueden aprovechar para orientar al
nifio en la comprension del pensamiento matematico, mediante actividades
ludicas, en los que se les proporcionen diferentes materiales para hacer mas

novedoso y placentero el trabajo.”

Segun Lazaro (2012) en su investigacion: Estrategias didacticas y
aprendizaje de la matematica en el programa de estudios por experiencia
laboral; la investigacion realizada permitié apreciar, segun los resultados de
rendimiento académico, la influencia positiva que tienen las estrategias
didacticas en el aprendizaje de la matematica del Programa de Estudios por
Experiencia Laboral en la Universidad Ricardo Palma en el periodo 2,005 —
2008. Los porcentajes alcanzados en la aprobacion fueron siempre superiores
al 50%, lo cual nos sefiala que existe una recuperacion notable, si se tiene en
cuenta que estos estudiantes ya se habian separado de los estudios, en cambio,
debido a las estrategias utilizadas, ha sido posible que culminen con su

profesionalizacién.



Otro antecedente es la investigacion de Medina (2017), quien en su tesis de
Maestria titulado “Las estrategias lidicas y el logro de los aprendizajes de
matemadtica de los estudiantes de la Institucion Educativa Pert — Canadé, Lima,
2016 concluye que: “Existe correlacion positiva fuerte entre la capacidad de
razonamiento y demostracion matematica con el uso de estrategias lidicas de
los estudiantes del grupo de muestra. Los resultados corroboran la hip6tesis
sefialando que existe una correlacion positiva fuerte (0.729), al evidenciar que
los educandos cuando aprenden mediante estrategias ludicas, logran mayores
niveles de logro en las capacidades de razonamiento y demostracion.

Barrenechea, M. (2017), en su investigacion titulada: Estrategias didacticas
utilizadas por los docentes y el logro de aprendizaje en el area de matematica
en los estudiantes del nivel primario en las instituciones educativas, Tupac
Amaru N°32484 y Ricardo Palma Soriano N°32483 de la provincia de Leoncio
Prado del Departamento de Huanuco del afo 2017, considera en su
metodologia: tipo de investigacion descriptiva citando a Gross (2010), que
sefiala que en la investigacion se ha realizado la recoleccion sistematica y el
andlisis cuantitativo de informacion; asi mismo, considera que el nivel de
investigacion es descriptiva — simple, debido a que no se ha limitado a la
recoleccion de datos, sino que también ha identificado y estudiado a las
variables, especificando sus propiedades. Considera también que su disefio es
no experimental, citando a Christensen (1980), pues como investigadora ha
observado los fendmenos como se presentan, sin que haya intervenido en su

desarrollo.

Fundamentacion cientifica:

Fundamentos de la Ensefianza y el Aprendizaje

El proceso de ensefianza y aprendizaje se rige por leyes pedagdgicas,
psicoldgicas, logicas, filoséficas, entre otras, las que estan conectadas e
interactlian y se condicionan mutuamente. Estas leyes deben conocerse por los

docentes a los efectos de que se desarrolle como sistema (Huerta, 2005).



Ensefanza

% Concepto: La ensefianza es un proceso que sirve de apoyo a la construccion
que llevan a cabo los educandos cuando aprenden; en la perspectiva
constructivista, busca ajustar el tipo y la intencionalidad de la ayuda
proporcionada a las vicisitudes del proceso de construccion de significados
que llevan a cabo los alumnos (Coll y Martin, 1996:77) citado en Huerta
(2005).

% La enseflanza como funcion: La ensefianza es una funcion a través del cual,
el docente cumple el rol de mediador afectivo y cognitivo del proceso de
aprendizaje. Huerta (2005). El docente como mediador pone en juego sus
intenciones, dominio cultural, sentimientos y valores para realizar la
planificacion, organizacion, ejecucion y evaluacion de las situaciones de
aprendizaje, en un clima de confianza y seguridad, motivado por situaciones
estimulantes, para que los estudiantes desarrollen su esfuerzo personal en la

construccion de sus aprendizajes (Coll, 2000).

% El docente como mediador en la ensefianza: El docente es un mediador
entre el docente y su cultura. En este rol, ensefiar no sélo es proporcionar
informacion, sino ayudar a aprender, para ello, el docente debe tener
conocimiento de las caracteristicas psicologicas de sus estudiantes, de
acuerdo a la edad y a su contexto. Asi, tiene que conocer sus conocimientos
previos, sus capacidades de aprender en un momento determinado, sus estilos
de aprendizaje, su motivacion intrinseca y extrinseca, sus habitos de trabajo,

actitudes y valores, etc. (Diaz y Hernandez, 2001:2).
Aprendizaje:

% Concepto: El enfoque pedagodgico actual, considera que el conocimiento no
se descubre, se construye: el educando construye sus conocimientos a partir
de su propia forma de ser, pensar e interpretar la informacién. Desde esta

perspectiva, el estudiante es un ser responsable que participa activamente en



su proceso de aprendizaje (Massimino, 2010). Concebido asi, “el aprendizaje
es un proceso interno, individual de construccion de representaciones
mentales que relaciona la experiencia pre existente de manera sustantiva con
la nueva informacion proporcionada en la interaccion con la naturaleza, la
sociedad y la cultura”. (Huerta, 2003)

% Fundamentos tedricos del aprendizaje
Teoria Psicogenética de Jean Piaget
Piaget (1990) propone su teoria considerando los siguientes aspectos:

Reconoci6 que los seres humanos nacemos como procesadores activos
de informacion, construimos el conocimiento en lugar de solo recibirlo a
partir de la instruccion o la experiencia. Gran parte del desarrollo cognitivo

es automotivado.

El desarrollo cognitivo es entendido como la adquisicion sucesiva de
estructuras logicas cada vez mas complejas como resultado de situaciones
que el sujeto es capaz de resolver a medida que crece. Las estructuras
cognitivas presentes llevan a los nifios a seleccionar y acomodar

informacion proveniente del ambiente y luego interpretarla.

Las estructuras cognitivas se hallan organizadas mediante esquemas, 0
marcos de referencia cognoscitivos de tipo conductual, esquemas sensorio
motores que son pre l6gicos e intuitivos adquiridos al observar y manipular
el ambiente, esquemas cognoscitivos que contienen conceptos, imagenes y
capacidades del pensamiento y los esquemas verbales que comprenden el
significado de palabras y habilidades de comunicacién. Los esquemas se
originan por construccion y diferenciacion y se desarrollan para organizar

el aprendizaje y guiar la conducta.

Piaget elabor6 conceptos para explicar el desarrollo cognoscitivo como

son la adaptacion y la equilibracion. La adaptacion es el proceso continuo



de interactuar con el ambiente y aprender a predecirlo y controlarlo; la
adaptacion se realiza mediante los procesos de acomodacion (es el cambio
en la respuesta cuando los esquemas existentes son inadecuados para lograr
los propdsitos) y asimilacion (es el proceso de responder a la situacion con
los esquemas existentes). En tanto que el equilibrio es la fuerza motivadora
detras de todo aprendizaje que lleva a nuevas sintesis de conocimiento que

son mas comprensivas, complejas y coherentes.

Centrd su interés en el estudio de las operaciones logicas que subyacen a
muchas de las actividades matematicas béasicas para el aprendizaje las que

consideré como un prerrequisito para la comprension del namero y la medida.

Piaget establecio cuatro periodos de desarrollo cognitivo:

Periodo sensoriomotor: Este periodo comprende desde el nacimiento hasta
los 2 afios. En este periodo el infante, quien inicialmente responde al entorno
mediante reflejos, pasa a convertirse en un ser que puede organizar
actividades en relacion con el medio ambiente. Aprende a traves de la

actividad sensorial y motriz.

Periodo preoperacional: Desde los 2 afios hasta los 7 afios. El nifio
desarrolla un sistema de representacion y utiliza simbolos como palabras y

nameros para representar personas, objetos, lugares y hechos.

Periodo de operaciones concretas: Desde los 7 afios hasta los 12 afios. El
nifio puede resolver problemas de forma logica si ellos se enfocan en el aqui
y el ahora. Los esquemas cognoscitivos se organizan en torno a operaciones
concretas reversibles que pueden manipular a nivel de representaciones

mentales.

Periodo de operaciones formales: Desde los 12 afios hasta la edad adulta.
La persona puede pensar en términos abstractos, manejar situaciones

hipotéticas y pensar acerca de posibilidades.



Teoria de Aprendizaje Significativo de David Ausubel

Las principales propuestas de Ausubel (1976) se resumen en:

Establece diferencia entre el aprendizaje repetitivo que se da sin sentido y
es aprendido de memoria 0 mecanicamente y el aprendizaje significativo en el
que el material a aprender se caracteriza por tener sentido l6gico, sentido
psicoldgico y actitud favorable del aprendiz. El aprendizaje significativo y
duradero se produce cuando la nueva informacidn se relaciona sustantivamente

con los saberes previos que el educando posee de experiencias anteriores.

Segun Ausubel (1976) los procesos mentales que interactian cuando

aprendemos son:

Reconciliacion integradora: consiste en la sintesis de proposiciones en

conflicto bajo un nuevo principio mas inclusivo y unificador.

Subsuncion: Los conocimientos se organizan jerarquicamente en la estructura
cognitiva en relacion con el nivel de abstraccion, generalizacion e inclusion.
Los nuevos conocimientos se subordinan a los que se hallan en la estructura

cognitiva.

Asimilacion: Con los nuevos conocimientos emerge un nuevo “sentido” que

permanece en estricta relacion con la idea que lo subsumio.

Diferenciacion progresiva: Se produce cuando las ideas mas generales e
inclusivas estan presentes en la estructura cognitiva y subsumen

progresivamente proposiciones, conceptos y datos altamente diferenciados.

Consolidacion: Se logra cuando los materiales a aprender tienen sentido l6gico
(sustantivamente relacionados con la estructura de conocimiento del aprendiz
y contienen material con estructura interna organizada para la construccion de

significados y se constituyen en organizadores avanzados.

Ausubel (1976), considera como tipos de aprendizaje significativo:



Aprendizaje de representaciones: Cuando se adquiere vocabulario que
representan objetos reales con significado para el aprendiz, pero ain no son

identificados como categorias.

Aprendizaje de conceptos: Comprension generalizada de regularidades y su
posterior abstraccion.

Aprendizaje de proposiciones: Cuando el aprendiz conoce el significado de
conceptos y los relaciona formando frases que tienen la caracteristica de ser
verdaderas o falsas o que afirmen o nieguen algo. Se logra mediante los
procesos de diferenciacion progresiva, reconciliacion integradora y

combinacion.
Teoria del Aprendizaje por Descubrimiento de Jerome Bruner
Bruner (1988), propone lo siguiente:

La meta del aprendizaje es inducir al aprendiz a una participacion activa en
el proceso de aprendizaje. El aprendizaje se logra por medio de la ejercitacion

en la resolucién de problemas y el esfuerzo por descubrir.

Considera como caracteristicas del aprendizaje: Que el aprendizaje se tiene
que presentar en una situacion ambiental que desafie la inteligencia del
aprendiz, impulsandolo a resolver problemas y lograr la transferencia de lo
aprendido. Asi mismo, menciona que el estudiante pasa por tres modos
psicoldgicos de conocer: modo enactivo (accion), modo icénico (imagenes) y
modo simbdlico (lenguaje). El aprendizaje se da por recepcion y por

descubrimiento autbnomo o descubrimiento guiado.

Con respecto a la ensefianza sostiene que tiene que los docentes tienen que
presentar la experiencia de manera hipotética y heuristica, no expositiva.
Organizar los contenidos para que sean percibidos como un conjunto de

problemas, relaciones y vacios que se han de resolver con el fin de que el



aprendizaje sea relevante. Afiade que es importante la ensefianza de conceptos
basicos para que ayude al nifio a pasar de un pensamiento basado en laaccidn,
de naturaleza concreta a un pensamiento conceptual simbolico. En lo referido
a los ambientes de aprendizaje sugiere que se presente alternativas para que los
educandos perciban relaciones y similitudes entre los contenidos a aprender.

Con respecto al material de ensefianza, Bruner sostiene que tiene que
presentar la resolucién de problemas de la vida real, que permitan a los
educandos buscar regularidades y relaciones, evitando la acumulacion
innecesaria de informacion. Asi mismo, el material tiene que generar la
motivacion intrinseca y extrinseca. La memorizacion del material aprendido

que se logra cuando el educando participa en los experimentos

Teoria Socio Cultural de lev Vigotsky

Las ideas centrales de la teoria de Vigotsky (1979) se resumen en:

El aprendizaje es producto de la reunion de factores sociales como la
interaccidn comunicativa con pares y adultos, que se da en un momento

histdrico y con caracteristicas culturales particulares.

Construir el conocimiento en la estructura cognitiva de los aprendices es
resultado de wuna experiencia de aprendizaje que no es transmitida
mecanicamente, sino que se produce a través de operaciones mentales que se

activan cuando el sujeto interactia con el mundo material y social.

La interaccion del conocimiento se construye primero por fuera, es decir en
la relacion interpsicoldgica, cuando se recibe la influencia de la cultura
reflejada en toda produccion material (herramientas, desarrollo cientifico y
tecnoldgico), o simbdlica (lenguaje, signos y simbolos) y en segundo lugar de
manera intrapsicologica cuando se transforman las funciones psicolégicas

superiores, es alli donde se produce la internalizacion.

10



Sostiene que la “Zona de desarrollo proximo” es la distancia que existe entre
el nivel de desarrollo real, determinado por la capacidad de resolver solo una
situacion o problema y el nivel de desarrollo potencial, determinado por la
resolucién de problemas bajo la guia de un adulto o en colaboracion de un par
mas capacitado.

La mediacion que realiza el docente 0 un par experimentado, tiene como
objetivo apoyar al estudiante a descubrir y desarrollar sus habilidades, que le

serviran para lograr su autonomia.

Vigotsky (1979) considera que los individuos tienen que interactuar con su
ambiente natural, lo cual es esencial para la construccion de aprendizajes; asi
mismo, destaca la importancia que tiene la interaccion social en el aprendizaje;
en sus postulados da especial relevancia a la manera como los individuos
desarrollan sus procesos mentales, y como estos se mediatizan en el entorno a
través de los signos, las herramientas, o los diferentes conceptos; elementos
que combinados orientan la actividad psicologica humana y facilitan el

desarrollo de los procesos superiores del pensamiento.

Vygotsky sostiene la relacidn estrecha que existe entre el concepto de “zona
de desarrollo proximo” y el andamiaje, y lo explica sefialando que el andamiaje
es el apoyo de personas cercanas a los educandos (padres, profesores, etc.) y
que les brindaran apoyo hasta que puedan realizar las tareas por si mismos, una
vez lograda la autonomia, los adultos retiran los “andamios” o la ayuda para el
aprendizaje, de manera que el educando puede realizar la tarea por si solo y la

formacidn queda cimentada en ellos.
Implicancias pedagdgicas:

A partir de la teoria anterior, se propone la realizacion de practicas educativas
que lleven a los educandos a la reflexion, la critica y la participacion. El uso de
estrategias por los estudiantes para desarrollar una tarea, cuando el educando

realiza las tareas tiene mas experiencias y pueden aprender mejor.

11



Utilizar diversas estrategias propuestas por los docentes que orienten a los

estudiantes a realizar actividades de forma auténoma.

El planteamiento de diferentes tipos de tareas y la intencionalidad de las
mismas, las que estén orientadas a los diversos logros que deben tener los

estudiantes.

La préctica constante del trabajo colaborativo en el aula, de manera que las

experiencias de aprendizaje sean enriquecedoras.
Estrategias Didacticas:

Las estrategias didacticas segun Fernandez (1999) “... Son secuencias
integradas mas o menos extensas y complejas, de acciones y procedimientos
seleccionados y organizados, que atienden a todos los componentes del
proceso, persiguen conseguir los fines educativos. Las estrategias didacticas

comprenden las estrategias de ensefianza y estrategias de aprendizaje.

+ Estrategias de ensefianza:

Las estrategias de ensefanza “... Son procedimientos que el agente de
ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de
aprendizajes significativos en los alumnos” (Mayer, 1984; Shuell, 1988;
West, Farmer y Wolff, 1991) citado en Diaz y Hernandez (2002, pag. 141)
y aflade que las estrategias de ensefianza son medios o recursos para prestar
la ayuda pedagdgica.

Los docentes tienen que conocer una amplia gama de estrategias de
ensefianza, qué funcidn tienen y como pueden utilizarse en el aula; para la
seleccion y el uso de estas estrategias se tienen que considerar cinco
aspectos esenciales:

- Las caracteristicas generales de los educandos (nivel de desarrollo
cognitivo, conocimientos previos, factores motivacionales, etc.)
- Tipo de dominio del conocimiento en general y del contenido curricular

en particular que se va a desarrollar.
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- La intencionalidad o meta que se desea lograr y las actividades
cognitivas y pedagogicas que debe realizar el educando para
conseguirla.

- Vigilancia constante del proceso de ensefianza y aprendizaje, asi como
del progreso y logros de los educandos.

- Determinacion del contexto intersubjetivo creado con los estudiantes

hasta ese momento.

Dependiendo de los factores anteriores y su posible interaccion, el docente
tiene que elegir alguna estrategia y de qué modo la va a utilizar en el

desarrollo de sesiones de ensefianza y aprendizaje en el aula.

Clasificacion de las estrategias de ensefianza

Por el momento de su presentacion en una secuencia de ensefianza

Estrategias preinstruccionales: Son las que se dan al inicio de la sesion,
preparan Yy alertan al estudiante en relacion con qué y como va a aprender,
inciden en la activacion de conocimientos previos y la ubicacion en un
contexto conceptual apropiado. Las estrategias preinstruccionales son los

objetivos y los organizadores previos.

Estrategias coinstruccionales: Son las que apoyan el desarrollo de los
contenidos curriculares durante el proceso mismo de la ensefianza
aprendizaje. Favorecen la atencion, la deteccion de la informacién
principal, la codificacion y conceptualizacion de los contenidos de
aprendizaje, la organizacién y estructuracion de las ideas importantes.
Estas estrategias son: ilustraciones, redes y mapas conceptuales, analogias

entre otras.

Estrategias postinstruccionales: Se presentan al finalizar la sesion,
permiten al educando formar una vision sintética, integradora y critica del
material aprendido. Entre estas estrategias se hallan: los resimenes finales,

los cuadros sindpticos simples y de doble columna.
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Segun los procesos cognitivos que activan (Cooper, 1990; Diaz, 1993;
Kiewra, 1991; Mayer, 1984; West, Farmer y Wolff, 1991) citados en Diaz
y Hernandez et.al. (2002)

Estrategias para activar o generar conocimientos previos: son Utiles para
conocer lo que saben los educandos y para utilizar esos conocimientos para
promover nuevos aprendizajes. Entre estas estrategias estan la enunciacion

de los objetivos o intenciones, discusion guiada.

Estrategias para orientar y guiar a los educandos sobre los aspectos
relevantes de los contenidos de aprendizaje: Son los recursos que usa el
profesor para guiar, orientar y mantener la atencion durante la sesion; entre
ellas tenemos: sefalizaciones internas y externas al discurso escrito,

sefializaciones y estrategias discursivas orales.

Estrategias para mejorar la codificacion (elaborativa) de la informacion
a aprender: Son las que van dirigidas a proporcionar al aprendiz la
oportunidad para que realice una codificacion que complemente lo que

aprende. Entre estas estrategias tenemos: ilustraciones, graficas, etc.

Estrategias para organizar la informacidn nueva por aprender: Apoyan
al educando en la organizacion global de las ideas contenidas en la
informacion nueva por aprender; entre ellas tenemos: mapas, redes
conceptuales, resimenes, organizadores graficos, cuadros sinopticos

simples y de doble columna, organizadores textuales, etc.

Estrategias para promover el enlace entre los conocimientos previos y la
nueva informacién que se ha de aprender: Estas estrategias ayudan a crear
enlaces entre los conocimientos previos y la informacion nueva a aprender,
asegurando con ello una mayor significatividad de los aprendizajes

logrados.
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% Estrategias de aprendizaje:

Comprendemos como estrategias de aprendizaje a los procedimientos
(conjunto de pasos, operaciones o habilidades) que un educando emplea
en forma consciente, controlada e intencional como instrumentos flexibles
para aprender significativamente y solucionar problemas (Diaz, Castafieda
y Lule, 1986; Gaskins y Elliot, 1998) citado en Diaz y Herndndez et.al.
(2002).

Segun Pozo y Postigo (1993), citado en Diaz y Hernandez et.al. (2002)
consideran que son tres los rasgos que caracterizan a las estrategias de
aprendizaje:

- Laaplicacion de las estrategias de aprendizaje es intencional, controlada

y no se da de manera automatica; requieren necesariamente de una

reflexion y toma de decisiones, no s6lo para su planificacion previa, sino

también para el control en su ejecucion (metacognicion).

- La aplicacion experta de las estrategias de aprendizaje requiere de una
reflexion profunda sobre el modo de emplearlas; para ello, se necesita
que el educando domine la secuencia de acciones y las técnicas que las
componen, asi como saber como, dénde y cuando aplicarlas de manera

flexible para tener un resultado exitoso.

- Laaplicacion de las estrategias de aprendizaje requiere que el educando
seleccione de manera inteligente de entre varios recursos y capacidades
que tenga a su disposicion. Se utiliza una actividad estratégica en
funcion de las demandas contextuales determinadas y de la consecucion

de ciertas metas de aprendizaje.

Las estrategias de aprendizaje se hallan asociadas con otros tipos de recursos
y procesos cognitivos del que dispone un educando, por ello requieren de su
conocimiento y manejo para poder seleccionarlas. Segun (Brown, 1975;

Flavell y Wellman, 1977) citado en Diaz y Hernandez et.al. (2002) consideran
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que existen cuatro tipos de conocimiento que interactlian cuando el estudiante

utiliza las estrategias de aprendizaje, los que son:

Procesos cognitivos bésicos: son procesos que estan involucrados en el
procesamiento de la informacidn que realiza toda persona que aprende, como:
la percepcidn, atencion, codificacion, almacenaje, mnémicos, recuperacion,

etc.

Conocimientos conceptuales especificos: es el conjunto de hechos, conceptos
y principios que poseemos sobre diversos temas comprendidos en las diversas
areas de conocimientos, el cual se halla organizado en forma jerarquica por
medio de esquemas en la estructura cognitiva de los aprendices. Estos

conocimientos son los que conocemos como conocimientos previos.

Conocimiento estratégico: comprende una serie de estrategias de aprendizaje

que ayuda al estudiante a saber como conocer.

Conocimiento metacognitivo: es el conocimiento que tenemos sobre qué y
como lo sabemos, asi como el conocimiento de nuestros procesos Yy
operaciones cognitivas cuando aprendemos, recordamos o solucionamos
problemas (conocimiento sobre el conocimiento); implica también el control

y regulacion de los mismos en momentos oportunos.
Clasificacion de las estrategias de aprendizaje

Segun el proceso cognitivo que activa

Estrategias de recirculacion de la informacion: estas estrategias se usan para
un procesamiento de caracter superficial y son usadas para conseguir un
aprendizaje “al pie de la letra” de la informacion. Los nifios en edad
preescolar utilizan especialmente la recirculacion simple a través del repaso.
Es utilizado en el aprendizaje del cddigo oral y escrito de la lengua que

aprenden, en el aprendizaje de poesias, canciones, adivinanzas, etc.
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Estrategias de elaboracion: Son utilizadas para integrar y relacionar la nueva
informacién que se va a aprender con los conocimientos previos (Elosua y
Garcia, 1993) citado en Diaz y Hernandez (2002). Pueden ser simples o
complejas. Entre ellas tenemos: imagenes visuales, parafraseo, elaboracion

inferencial o temética.

Estrategias de organizacion de la informacion: permiten hacer una
reorganizacion constructiva de la informacion que ha de aprenderse, asi, es
posible que el aprendiz pueda organizar, agrupar o clasificar la informacién
con la intencion de formarse una representacion correcta de ésta, relacionando
las partes con el todo en formas de organizacion esquematica internalizadas

por el estudiante.

Segun la finalidad que se persigue: Alonso (1991 y 1997) citado en Diaz y

Hernandez (2002) considera:

Estrategias de aprendizaje para contenidos declarativos de tipo factual
(términos, listas o pares de términos): La informacion factual a aprender se
presenta en forma de datos (por ejemplo datos numéricos, fechas historicas,
simbolos matematicos), listas de palabras o términos (nombres), o pares
asociados de palabras (vocabulario en inglés); entre las estrategias que
permiten este tipo de aprendizaje estan: repeticion simple, parcial o
acumulativa (al aprender poesias, canciones, adivinanzas), la organizacion
categorial (al desarrollar las capacidades de clasificacion e inclusion), la

elaboracion verbal y visual.

Estrategias de aprendizaje para contenidos declarativos complejos
(conceptos, proposiciones, explicaciones): exigen un tratamiento de la
informacion mas sofisticado y profundo; entre ellas tenemos: la
representacion grafica de redes conceptuales, resumir textos, elaboracion

conceptual, hacer anotaciones y formular preguntas.
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Ensefianza y Aprendizaje del Area de Matematica
Conceptualizacion de Matematica:

La Matematica es una ciencia formal que se ocupa de describir y analizar las
cantidades, el espacio y las formas, los cambios y relaciones, asi como la
incertidumbre. Si miramos a nuestro alrededor vemos que esos componentes
estan presentes en todos los aspectos de la vida de las personas, en su trabajo,
en su quehacer diario, en los medios de comunicacion y en todas las actividades

humanas.

El area de matematica en el Curriculo Nacional
Considera los siguientes aspectos:

Perfil de egreso: El estudiante interpreta la realidad y toma decisiones a partir
de conocimientos matematicos que aporten a su contexto. El llegar a este perfil
comprende que el estudiante busque, sistematice y analice informacion que le
permita comprender el mundo que lo rodea, resolver problemas en diversas
situaciones que vive y tomar decisiones relacionadas con el entorno, sin
afectarlo; que use de forma flexible estrategias y conocimientos matematicos
en diversas situaciones, a partir de los cuales elabora argumentos y comunica
sus ideas mediante el lenguaje matematico, asi como diversas representaciones
y recursos. (MINEDU, 2016)

Enfoque que sustenta el desarrollo de las competencias en el Area de

Matematica:

Los estudios actuales en el campo de educativo (marco tedrico y metodologico)
que orienta la ensefianza y aprendizaje de la matematica, tiene el enfoque
centrado en la resolucién de problemas, el cual se define a partir de las

siguientes caracteristicas:

- La matematica como ciencia, es un producto cultural dinamico, cambiante,

en constante desarrollo y reajuste.
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Las actividades matematicas realizadas en las escuelas, parten de situaciones
del contexto que son significativas para los estudiantes, lo cual requiere que
sea abordada mediante la resolucién de problemas. En el Curriculo Nacional,
los conocimientos matematicos se hallan organizados en cuatro bloques:
situaciones problemaéticas que implican acciones referidas al manejo de
cantidad; situaciones probleméticas que implican la regularidad, la
equivalencia y el cambio; asi como situaciones problematicas que implican el
uso de la forma, movimiento y localizacion; por ultimo, situaciones

problematicas de gestion de datos e incertidumbre.

El formular y resolver problemas, implica que los educandos se enfrenten a
retos, cuyas estrategias de solucion no las conocen, por ello, requiere que
desarrollen un proceso de indagacion, de reflexion grupal e individual que les
permita proponer Yy ejecutar estrategias para encontrar la solucidn
correspondiente. Durante el proceso de resolucion de problemas, los
educandos construyen y reconstruyen sus saberes al relacionar, reorganizar
ideas y conceptos matematicos que surgen como solucion optima a los
problemas, los mismos que irdn aumentando en grado de complejidad a

medida que ellos vayan logrando aprendizajes.

Los problemas matematicos que van a resolver los educandos tienen dos
origenes, algunos de ellos son planteados por los docentes y son los
educandos los que los resuelven o pueden ser formulados por los mismos
nifios (organizados en equipo o de manera individual), actividad que
constituyen retos que promueven la reflexién, la creatividad, y la
interpretacion de nuevas y diversas situaciones que pueden darse en el

contexto de los nifos.

Las emociones, actitudes y creencias que tienen los educandos, actian como
fuerzas que van a impulsar el aprendizaje. Consideramos necesario que los
docentes generen espacios de trabajo en el aula en el que los educandos
expresen y regulen sus emociones, en el que se promueva actitudes positivas

y en el que las creencias erroneas que tienen los educandos acerca de la
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matematica se vayan modificando en funcion a las experiencias. (MINEDU,
2016)

Competencias y estandares

En el nivel inicial, s6lo se desarrollan 2 competencias de las 4 que tiene el

area de matematica en el Curriculo Nacional, las que son la competencia 1y 3.

Competencia 1: Resuelve problemas de cantidad

El logro de esta competencia va a ser evidente cuando los nifios y nifias
muestren interés por explorar los objetos de su entorno, cuando puedan
descubrir las caracteristicas perceptuales que tienen los seres en su entorno
como color, forma, tamafio, altura, peso, etc. Con estos descubrimientos los
nifios comienzan a establecer relaciones entre los objetos, para lo cual
comparan, agrupan, ordenan, quitan, cuentan, agregan, reparten, inicialmente
usan criterios establecidos por ellos mismos de acuerdo a sus intereses y
necesidades, para luego ir estableciendo criterios facilitados por los docentes.
Estas actividades enmarcadas en los juegos que realizan, les permiten ir
resolviendo problemas sencillos que se les presentan en su vida diaria. Lo que
van aprendiendo dia a dia, se va haciendo cada vez mas complejo, lo cual va
de acuerdo con el desarrollo que experimenta el pensamiento del nifio. Los
criterios utilizados por los nifios inicialmente en las relaciones que establece
entre los objetos, van ampliandose cada vez mas y van teniendo mayor
precision. Al mismo tiempo, de acuerdo a la evolucion de la estructura
cognitiva del nifio, los conocimientos van siendo mayores y mas complejos,
por ejemplo, van adquiriendo conocimientos sobre cantidades, sobre acciones
de desplazamiento en el espacio, nociones sobre el tiempo, etc. las cuales
surgen a partir de vivencias diarias y experiencias que tienen en su contexto
inmediato. Por lo sefialado anteriormente, en el centro inicial, los docentes
promueven diversas situaciones que motiven y generen el interés de los
educandos por enfrentarse a diversos retos o desafios en los cuales

necesariamente van a establecer relaciones entre objetos, van a proponer
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creativamente ideas y estrategias que les permitan formar grupos (clasificar),
ordenarlos de acuerdo a criterios (seriacion, inclusion), compararlos teniendo
en cuenta rasgos (correspondencia), contarlos (conteo), expresarlos
matematicamente (conservacion), agregar o quitar cantidades (operaciones
matematicas), medirlos (usando unidades de medida arbitraria u oficial),
utilizado material concreto y grafico para posteriormente pasar a lo simboélico.

En el desarrollo de la competencia “Resuelve problemas de Cantidad”, los
nifios y las nifias desarrollan las siguientes capacidades: Traduce cantidades a
expresiones numéricas; comunica su comprension sobre los nameros y las

operaciones y usa estrategias y procedimientos de estimacion calculo.
Estandar de la competencia 1

Segun el MINEDU (2016), el estandar para esta competencia es: Resuelve
problemas referidos a relacionar objetos de su entorno segun sus caracteristicas
perceptuales; agrupar, ordenar hasta el quinto lugar, seriar hasta 5 objetos,
comparar cantidades de objetos y pesos, agregar y quitar hasta 5 elementos,
realizando representaciones con su cuerpo, material concreto o dibujos.
Expresa la cantidad de hasta 10 objetos, usando estrategias como el conteo.

2 ¢¢ 2 ¢

Usa cuantificadores: “muchos” “pocos”, “ninguno”, y expresiones: “mas que”
“menos que”. Expresa el peso de los objetos “pesa mas”, “pesa menos” y el
tiempo con nociones temporales como “antes o después”, “ayer” “hoy” o

“manana”

Competencia 2: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion

El logro de esta competencia, se hace evidente cuando los educandos del
nivel inicial establecen diversas relaciones entre su cuerpo y el espacio, entre
los diversos objetos y las personas que estan en su contexto. Cuando los nifios
0 nifas exploran e interacttan con su contexto, realizan desplazamientos por el
espacio para alcanzar y manipular objetos que les interesa o para interactuar

con las personas que estan a su alrededor; estas acciones favorecen la
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construccién de las nociones sobre el espacio, las formas de los cuerpos y su
expresion en medidas. Los nifios tienen sus primeras nociones espaciales
cuando al jugar e interactuar con objetos u otras personas de su entorno, se
desplazan, se mueven y se ubican tomando diferentes posiciones y lugares,
estas actividades permiten que estimen ubicaciones y distancias. Asi mismo,
los nifios observan, manipulan y juegan con los objetos de su entorno, a partir
de estas acciones, van reconociendo sus caracteristicas como la forma y el
tamafo; estos conocimientos permiten a los nifios actuar en diversas
situaciones cotidianas, entre ellas, sefialamos como ejemplo cuando los nifios
sefialan que la pelota tiene la misma forma que una naranja, que la ventana se
parece a la puerta, que la corbata de su papa es mas larga que la de su hermano,
que el peine de mama es mas grande que el suyo, que su libro tiene 4 esquinas
(vértices), etc. A partir de estas experiencias que tienen los nifios, los docentes
tienen que promover situaciones problema que les despierten el interés y les
permitan reflexionar, tener ideas y proponer estrategias para resolverlos, estas
experiencias se orientan a la construccion de formas geométricas, a la relacion
entre las formas geomeétricas y objetos del contexto, a la ubicacion de objetos
con respecto a puntos de referencia, al desplazamiento de si mismo en el
espacio, entre otros, para ello, comunicard sus ideas utilizando su propio

lenguaje y diversas representaciones.

En el desarrollo de la competencia “Resuelve problemas de movimiento,
forma y localizacion”, los nifios y las niflas combinan, principalmente, las
siguientes capacidades: Modela objetos con formas geométricas y sus
transformaciones, comunica su comprension sobre las formas y relaciones

geométricas y usa estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio.
Estandar de la competencia 2

“Resuelve problemas al relacionar los objetos del entorno con formas
bidimensionales y tridimensionales. Expresa la ubicacién de personas en
relacion a objetos en el espacio “cerca de” “lejos de” “al lado de”, y de

desplazamientos “hacia adelante, hacia atras”, “hacia un lado, hacia el otro”.
9 9 b
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Asi también expresa la comparacion de la longitud de dos objetos: “es mas
largo que”, “es mas corto que”. Emplea estrategias para resolver problemas,
al construir objetos con material concreto o realizar desplazamientos en el

espacio”. MINEDU (2016)

Condiciones para favorecer el desarrollo de las competencias del &rea de

matematica:

- Propuesta de actividades interesantes que despierten la curiosidad de los
nifios por la resolucion de problemas cuya ejecucién implica el
establecimiento de relaciones entre seres u objetos, prueba y propuesta de
sus propias estrategias, la comunicacion de sus procedimientos y resultados;

para todo ello, hara uso de material concreto y grafico.

Las actividades orientadas al aprendizaje de la matematica, tienen que
utilizar diversos espacios como las bodegas, el mercado, las chacras, los
parques, la piscicultura, en los cuales los nifios y nifias puedan observar,
establecer relaciones entre objetos, realizar comparaciones y formacion de

grupos teniendo en cuenta semejanzas de peso, tamafio, forma, color, etc.

Para el desarrollo del pensamiento matematico, se tiene que utilizar diversos
materiales no estructurados (semillas, tapitas, piedritas, palitos de chupete,
envases vacios de productos, etiquetas, bloques de madera, botellas, cajas
de diferentes tamafios, cuentas, juegos de mesa) y materiales estructurados
(legos, rompecabezas, domind, memoria, bingo numérico y geomeétrico,
regletas de Cuissenaire, blogues ldgicos, encajes, eslabones, tableros de
valor posicional, etc.)— con los cuales se favorece el desarrollo del
pensamiento matematico, pues permiten al nifio agrupar, ordenar, seriar,
establecer relaciones entre ellos, (correspondencia), comprender

operaciones matematicas basicas, entre otras acciones.

La mediacion del docente debe favorecer los conflictos cognitivos, mediante
interrogantes, con los cuales se va generando acciones de andamiaje, que

van a permitir que los educandos establezcan relaciones, reflexionenacerca
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de cada situacion problema que se presente y de los procedimientos que van
a utilizar para resolverlos, asi como para motivarlos a descubrir nuevos
procedimientos con los cuales solucionaria los problemas que se le han

presentado.
Consideraciones para la didactica de la matematica en el Nivel Inicial

Las presentes consideraciones provienen de las diversas teorias del aprendizaje

como las propuestas por Piaget, Bruner, Ausubel y otros.

Partir de lo proximo a lo remoto: comprende el considerar hechos o elementos
cercanos al educando en el tiempo y el espacio, lo cual favorece su comprension y

su posterior transferencia.

Partir de lo concreto para llegar a lo abstracto: considera como proceso para
generar aprendizajes partir de vivencias, del juego con material concreto y de

gréaficos para llegar a comprender saberes desde un plano abstracto.

Partir de lo conocido para llegar a lo desconocido: Las experiencias de
aprendizaje tienen gue tener como punto de partida seres u objetos del entorno, a
partir de lo cual se van haciendo generalizaciones para llegar a comprender lo

desconocido.

Principio de individualizacion: Los nifios y nifias son seres Unicos e irrepetibles,
por ello, tienen que ser atendidos de manera individual, respondiendo a sus
intereses, necesidades, estilos y ritmos de aprendizaje. Cada uno de ellos, necesita

su propio espacio, tiempo y motivaciones para aprender.

Principio de Libertad: Garantiza el respeto por la voluntad individual de los nifios

y las nifias e implica que cada uno debe actuar y hacerse responsable de sus actos.

Principio de actividad: La actividad es una accion innata de la nifiez y se manifiesta
a través del juego. Para los nifios, el juego es una actividad muy importante en su
vida porque es libre, placentera, no es impuesta por los demas y le genera
satisfaccion tanto cuando juega con su cuerpo, con otros nifios o interactia con
objetos de su entorno; estas acciones permiten que los educandos puedan reducir
tensiones y controlen sus emociones. El juego es una actividad necesaria para el

desarrollo psicoldgico y social del nifio.
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Principio de participacion: En el proceso de aprender, los educandos tienen que
involucrarse de manera activa, consciente y ser participes en la construccién de sus

conocimientos.

Principio de autonomia: Este principio se expresa en la frase. “Todo nifio debe
actuar a partir de su propia iniciativa, de acuerdo a sus posibilidades” La autonomia
es la capacidad de valerse por si mismo, de tomar decisiones seguin su criterio y

solucionar problemas sin la intervencion de los adultos.

Principio de Movimiento: “Todo nifio y nifia necesita de libertad de movimiento
para desplazarse, expresar emociones, aprender a pensar y construir su
pensamiento”. El nifio se va relacionando con su contexto a través del movimiento,
asi va descubriendo como forma parte de él, qué lo caracteriza y como esta en el

mundo, a partir de ello, se expresa, comunica y desarrolla integralmente.

Principio de propender a la transferencia: Los aprendizajes de los educandos
parten de la realidad del contexto, son procesados y elaborados por cada uno de

ellos y luego tienen que ser aplicados o transferidos en nuevos contextos.

Principio de Considerar el error como punto de partida para el aprendizaje: Los
errores a los que llegan los educandos cuando aprenden, tienen que ser vistos como
una oportunidad para el aprendizaje, es importante que los docentes motiven a los
estudiantes a participar y perder el miedo a equivocarse, pues todos podemos
equivocarnos y aprender de ellos para superarlos hasta llegar a un resultado

satisfactorio.
Estrategias Didacticas en el Area de Matematica, en el Nivel Inicial
Entre las estrategias propuestas por el (MINEDU 2015)

Las actividades ludicas como estrategia de aprendizaje: El juego tiene vital
importancia para el nifio y nifia, porque hace posible su crecimiento armonico y
saludable promoviendo el desarrollo de sus sentidos, su estado fisico y emocional.

El desarrollo de actividades ludicas requiere que consideremos:

Frente a las situaciones problema que son retadoras para los educandos, es
necesario que facilitemos la reflexion de los mismos, utilizando interrogantes
como: ¢Qué tendrias que hacer para resolver esta situacion?, ;Por qué?, ;Como lo

harias?,¢Qué deberiamos hacer primero?, ;Qué debemos hacer después?,;Estas
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seguro de lo que hiciste?, ;Como sabes que es asi? ;Crees que el material que
utilizaste te ayudd?, ;Como te ayudd?, luego los docentes complementaran con
otras situaciones ludicas que se relacionen con los aprendizajes que se estan

desarrollando, que favorezcan la exploracion, la autonomia y el movimiento.

Las situaciones ludicas que se proponen en el aula, comprenden juegos libresy
espontaneos elegidos por los nifios, juegos tradicionales y juegos propuestos por
los docentes; estos juegos promueven el disfrute de nuevas formas de explorar la
realidad, permiten comparar y relacionar seres de su entorno, desarrollar la
creatividad al proponer diversas estrategias para solucionar situaciones,
favoreciendo asi el desarrollo del pensamiento y la regulacion de sus acciones que

se enriquece con la interaccion grupal.

Para elegir situaciones ludicas debemos tener en cuenta: Los afios cronoldgicos
de los nifios, sus necesidades e intereses de aprendizaje, los desempefios
prioritarios que se quieren evidenciar, reglas sencillas, comprensibles, actividades
de desarrollo corto, los materiales que se van a usar que deben ser llamativos, no
toxicos, durables, reusables. Los docentes tienen que seleccionar juegos
interesantes y que deben ser repetidos de acuerdo al interés de los nifios por
practicarlos. Otro aspecto a tener en cuenta, es que poco a poco los educandos
puedan ejecutar y organizar actividades ladicas con mayor autonomia, ya sea para

pequefios grupos o para todos los nifios del aula.

Estrategias de seriacion, comprenden una serie de procedimientos que van a
realizarlos nifios para el ordenamiento de grupos o colecciones de seres quetienen
inicialmente una misma caracteristica, ya sea tamafo, grosor, color, etc, para que
posteriormente puedan ir seriando objetos con dos caracteristicas 0 mas. Los
objetos de la coleccidon son comparados por los educandos uno a uno, quien, al ir
observando cada objeto, va estableciendo el criterio de orden con el que los va a ir
colocando, formando una secuencia. Asi, los educandos pueden agrupar por
tamafio (desde el mas grande al mas pequefio o viceversa), por color (rojo, azul,
rojo, ...etc), por grosor (del mas grueso al mas delgado o viceversa), por longitud
(desde el mas largo al mas corto o viceversa), por forma (un tridangulo, dos circulos,
un tridngulo, ..., etc) u otra caracteristica. Los docentes tienen que presentar a los
educandos grupos de objetos en los que sea notoria la diferencia de longitud, forma,

color, grosor, cantidad, etc., de manera que, al manipularlos, pueda compararlos y
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luego ordenarlos, formando una serie; en todo este proceso, los estudiantes utilizan
el ensayo error. Cuando la diferencia que hay entre los objetos es poco notoria, los
nifios pueden ir realizando comparaciones en pares o trios, con lo cual se hace mas
sencilla la distincion de las caracteristicas que poseen los objetos. Asi mismo, en
estas actividades, los docentes tienen que favorecer la expresion matematica del
nifio a través de cuantificadores (es mas grande que, es mas delgado que, es mas

grueso que, etc).

Uso de cuantificadores, los cuantificadores forman parte del vocabulario
matematico, los cuales tienen que ser conocidos desde las primeras etapas de
educacion inicial, su uso en el aula, permite que los educandos formen pre
conceptos y posteriormente conceptos matematicos. Los docentes utilizan los
cuantificadores en vivencias, juegos, mediante el uso de material concreto o
grafico, mediante acertijos, etc. Entre los cuantificadores usuales tenemos:
cuantificadores aproximativos (muchos, pocos, alguno, ninguno), comparativos

(“mas que”, “menos que”, “igual a”, “tantos como”) y los operacionales (agregar,

aumentar, yapar, quitar, perder, repartir).

Estrategias para el proceso de contar, este proceso consiste en establecer a cada
elemento de un grupo de objetos o coleccidn, el nimero correspondiente al
elemento contado o términos de la secuencia. Inicialmente, el nifio va a asignar a
cada objeto un término numeérico, hasta completar una secuencia, esta accion que
comprende sefialar el objeto y pronunciar un nimero, se va interiorizando en la
estructura cognitiva, hasta comprender que el altimo nimero sefialado de una
coleccidn, representa los anteriores contados. El desarrollo de estas estrategias,
comprende procedimientos como: conteo de dedos, conteo utilizando objetos como
soporte, el conteo de pasos al subir o bajar de una escalera, uso de canciones
infantiles con ndmeros, conteo subito o subitizing (Capacidad de enunciar
rapidamente el nimero de objetos de una coleccion pequefia a simple vista, sin

necesidad de contar).

Uso de juegos de mesa: existen numerosos juegos de mesa que pueden ser utilizados
en el area de matematica como el dominé o el loto, juegos que permiten asociar e
identificar cantidades. El ludo, juego que permite el conteo de saltos de acuerdo al
ntmero obtenido en el dado. El uso de estos juegos es divertido para el nifio, a la vez

que, va aprendiendo el &rea de matematica.
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Participacion activa individual y el grupo: La participacion activa de los educandos
de manera individual y grupal en las actividades de aprendizaje, le permite vivir las
experiencias previstas que enriquecen sus aprendizajes. Individualmente logra
avanzar a su ritmo, en tanto que en equipo mejoran sus aprendizajes con los aportes
de sus compafieros y compafieras. Las sesiones de aprendizaje previstas por los
docentes, tienen que prever actividades a ser realizadas de manera individual y

grupal.

Actividades vivenciales: Las actividades matematicas que consideran experiencias
directas a los educandos, favorecen sus aprendizajes y la transferencia de éstos a

situaciones cotidianas que se le presentan.

Manipulacion de material concreto, grafico y simbolico: Los recursos didacticos
utilizados en las sesiones de aprendizaje, ya sean estructurados y no estructurados
tienen como finalidad la comprensién de los conocimientos matematicos por parte

de los educandos, lo cual esta considerado por Dienes y Bruner.

Activacion de los conocimientos previos: Segun Ausubel, para lograr aprendizajes
significativos, es necesario que la nueva informacion se relacione con los saberes
previos, por ello, en la sesién de aprendizaje se tienen que recuperar los saberesque
ya tiene el educando acerca del nuevo conocimiento a aprender para que, a partir de

ello, se relacione la nueva informacion y pase a la estructura cognitiva del aprendiz.

Estrategia mediante interrogantes: Las interrogantes que va realizando el docente,
van guiando y orientando la aprehension de conocimientos por parte de los
educandos, pues como mediador, las interrogantes constituyen pautas de orientacion

para que el educando llegue al conocimiento.
Materiales didacticos en el aprendizaje de la matematica

Segun el Diccionario Pedagdgico (Varios 2017), los materiales didacticos son
elementos basicos que forman parte del proceso de ensefianza y aprendizaje en los
sistemas de educacion. Consideramos como material didactico a todo objeto concreto
(de existencia natural o elaborada) o representativo (gréaficos) utilizado como un
instrumento o recurso, que cuando es presentado al educando durante la sesion de
ensefianza y aprendizaje, le genera muchas sensaciones visuales, auditivas, tactiles,
gustativas y olfativas, lo cual es aprovechado por el docente para dar a conocer

informacion, mensajes o conocimientos y promover situaciones de aprendizaje
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experienciales, para lograr la comprension de conocimientos de las diversas areas del

saber, el desarrollo de capacidades y competencias.
Clasificacion de los materiales didacticos:
De acuerdo al objetivo para los que fueron elaborados:

Material didactico estructurado: es el que ha sido disefiado con fines educativos,
entre ellos tenemos: los bloques 16gicos, puzles, libros, regletas, fichas de trabajo,

abacos, etc.

Material didactico no estructurado: es aquel que no ha sido pensado para el proceso
de ensefianza y aprendizaje, pero ofrece grandes posibilidades a los educandos, para
explorar y aprender, por ejemplo: corchos, tapas, semillas, cajas, pinzas para ropa,

etc.
De acuerdo a su nivel de representacion

Material concreto: material didactico que existe en términos reales, que puede ser
percibido por los cinco sentidos, principalmente por la vista y el tacto, por ejemplo:

tapas, semillas, palitos, cajas, piedritas, bloques logicos, regletas, etc.

Material grafico: material didactico que representa mediante dibujos aspectos de la

realidad, ejemplo: ldminas, fichas graficas, siluetas, etc.

Material simbélico: material didactico que representa mediante signos y simbolos

aspectos de la realidad expresados en otros codigos. Ejemplos: nimeros, signos
Consideraciones acerca del uso de materiales didacticos

Con respecto a los materiales didacticos, el MINEDU (2016), sefiala las siguientes

consideraciones a tener en cuenta al momento de utilizarlos:

- Los materiales didacticos deben tener buenas condiciones de estado e higiene (no
pueden estar deteriorados, no téxicos y deben estar limpios).

- Deben favorecer la exploracion a partir de su manipulacion, asi como el juego, loque
permitira comprender los conocimientos matematicos que va a aprender.

- En las sesiones de matematica, se tienen que utilizar diversos materiales didacticos
(estructurados y no estructurados), para que se den diversas posibilidades de uso y

transformacion.
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- Los materiales deben ser en su mayoria del contexto del nifio, cuyo uso no cause el
deterioro del ambiente (materiales reciclados, reusados y ecoldgicos)

- Tienen que estar organizados en envases que se ubiquen a una altura que facilite la
seleccion, uso, transporte, asi como el sacarlos y guardarlos de acuerdo a las
necesidades de los educandos, lo cual promueve el desarrollo de su autonomia.

- Los materiales deben ser pertinentes a las caracteristicas de la maduracion de los
educandos, de tal manera que para los nifios y nifias que tengan tres afios de edad, no

deben ser muy pequefios pues pueden llevarselos a la boca y dafiar su salud.

- Los materiales que hay en el aula deben ser suficientes para la cantidad de nifios y

nifias que atienden.
Evaluacion de los aprendizajes

Los aspectos que consideramos a continuacion, han sido tomados del Curriculo
Nacional (MINEDU, 2016)

Enfoque evaluativo:

En el Curriculo Nacional de Educacion Basica se plantea para la evaluacion de los
aprendizajes el enfoque formativo; en este marco tedrico, la evaluacion es un proceso
sistematico en el que se recoge informacion relevante, se analiza y valora la informacion
acerca del nivel de desarrollo de las competencias en cada estudiante, para que, a partir
de ello, se tomen decisiones para mejorar oportunamente el proceso de ensefianza y

aprendizaje.

La evaluacion formativa enfocada en competencias tiene como objetivo: Analizar el
desarrollo de competencias que ha logrado el educando, lo cual se hace evidente en el
desempefio de los estudiantes al resolver situaciones o problemas que sean retos para
ellos, los que les permiten integrar y poner en juego, sus diversas capacidades. Asi
mismo, diagnosticar el nivel actual de los estudiantes con respecto al desarrollo de las
competencias, para que, a partir de ello, se utilicen diversas estrategias que lo ayuden a
mayores niveles de aprendizaje. Por ultimo, dar diversas oportunidades a los
estudiantes, para que demuestren como van combinando capacidades que los llevaran

al logro de competencias.
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Rasgos de la evaluacion en Educacion Basica Regular

¢ Qué se evaltia?: En nuestro pais, la evaluacion tiene un enfoque formativo, el cual se
halla en el marco de un enfoque por competencias, a partir de ello, se evaltan las
competencias que van logrando los educandos, es decir, la evaluacion fija su objetivo
en los niveles cada vez mas complejos que de manera pertinente y combinando
capacidades, va desarrollando el estudiante, para ello los docentes tienen en cuenta
como punto de referencia los estandares de aprendizaje, los cuales describen el
desarrollo de una competencia y definen lo que se espera logren todos los estudiantes al

finalizar un ciclo (tres afios en el caso de inicial) en la Educacion Bésica.

¢Para qué se evalla? La respuesta a esta pregunta va referida a los propésitos que tiene

la evaluacion formativa que son:
Con respecto a los estudiantes:

- Desarrollar en los educandos, mayor autonomia en la gestion de sus aprendizajes, para
ello es necesario orientarlos a que tomen conciencia de sus dificultades, necesidades,

fortalezas y logros.

- Incrementar la confianza de los estudiantes para puedan asumir desafios, errores,

comunicar lo que hacen, lo que saben y lo que no saben o lo que les dificulta.
Con respecto a los docentes:

- Tener en cuenta la diversidad de necesidades de aprendizaje de los nifios y nifias, para
ello va a brindar oportunidades diferenciadas de acuerdo a los niveles alcanzados por
cada uno de ellos, con la finalidad de acortar las brechas que existen y evitar el atraso,

la desercion o la exclusion.

- Retroalimentar permanentemente en el aula, de acuerdo a las diferentes necesidades
de los estudiantes. Por esta razon, los docentes modificaran sus practicas de ensefianza
con el fin de hacerlas més efectivas y eficientes, utilizando diversos métodos y modos

de ensefiar, teniendo como mira el desarrollo y logro de las competencias previstas.
Orientaciones para la evaluacién formativa
Para realizar la evaluacion formativa no debemos de olvidar:

- El docente tiene gque entender bien la competencia por evaluar, es decir comprender

su definicidn, significado, las capacidades que tiene, su progresion en los diferentes
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ciclos hasta culminar la Educacion Bésica y las implicancias pedagogicas que

implica su ensefianza.

Leer y analizar el estandar de aprendizaje correspondiente al ciclo, lo cual serefiere
a seleccionar el nivel del estandar esperado y compararlo con la descripcion del nivel
anterior y posterior, con ello, se puede identificar con claridad las diferencias en la
exigencia de cada nivel, asi podremos comprender hasta donde avanzaran los
estudiantes al desarrollar la competencia y los aprendizajes que requieren, lo cual va

a ser el referente al momento de evaluarlo.

Teniendo en cuenta lo anterior, el docente va a elegir o proponer situaciones
significativas, que sean retadoras e interesantes para los estudiantes, de manera que
lo motiven y se relacionen con sus saberes previos, para que, a partir de ello, pueda
construir nuevos aprendizajes; estas situaciones significativas tienen que ser
desafiantes pero a la vez alcanzables y posibles de ser resueltas por los nifios debido
a que permiten que los educandos pongan en juego las capacidades, que van a
evidenciar los distintos niveles del desarrollo de las competencias en los que se
encuentran. Las evidencias de los aprendizajes de los educandos, van a ser recogidas
a través de diversas técnicas o instrumentos como, la observacion directa o indirecta,
anecdotarios, entrevistas, pruebas escritas, portafolios, experimentos, debates,

exposiciones, rabricas entre otros.

Para recoger las evidencias de aprendizaje se necesitan técnicas e instrumentos; para
construir estos Gltimos, se tienen que considerar los llamados criterios de evaluacion,
los que estan relacionados con las capacidades de las competencias. No debemos de
olvidar que las capacidades son atributos estrictamente necesarios y claves para
observar el desarrollo de la competencia que van logrando los nifios; por ello, los
instrumentos de evaluacién nos permiten ver las capacidades que moviliza el
estudiante cuando afronta un reto, precisando y describiendo en niveles de logro, los
aprendizajes de los educandos; por esta razon, es necesario recoger evidencias del

desempefio de los educandos.

Los docentes tienen que comunicar e informar a los estudiantes en qué van a ser
evaluados y los criterios de evaluacion que se van a utilizar desde el inicio del

proceso de ensefianza y aprendizaje, lo cual implica que los estudiantes conoceran
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en qué competencias serdn evaluados, cuél es el nivel esperado y qué criterios se

tendran en cuenta para su evaluacion.

Valorar el desempefio actual de cada nifio, para ello se parte del analisis de
evidencias, cuya valoracion se da desde la perspectiva del docente y del educando.
En el caso del docente, la valoraciéon del desempefio significa describir lo que es
capaz de saber hacer el estudiante a partir del analisis de la evidencia recogida,
debido a que, en las diversas tareas, el nifio pone en juego sus saberes para dar
solucion o respuesta, asi mismo, puede observarse las relaciones que establece, sus
aciertos y los errores principales que ha tenido y también las razones probables de
ello. Este andlisis se lleva a cabo cuando se compara el estado actual del desempefio
del estudiante con el nivel esperado de la competencia al final del ciclo, a partir de
lo cual, se establece la distancia en la que se ubica, para realizar la retroalimentacién
correspondiente. Con respecto al estudiante, la valoracién de su desempefio le
permite autoevaluar su aprendizaje teniendo en cuenta los mismos criterios
sefialados por el docente con anterioridad, los que le van mostrando como va
logrando las competencias. De esta manera, puede comprender qué logros tuvo,

cdémo puede mejorar, y qué apoyo necesita que le dé el docente y sus compafieros.

Luego de valorar su desempefio, se hace necesario retroalimentar a los nifios, con el
fin de apoyarlos en el avance hacia el nivel esperado, lo que implica reajustar las
estrategias de enseflanza a partir de las necesidades identificadas. La
retroalimentacion es un proceso que consiste en devolver al estudiante informacion
que detalle lo que ha logrado en relacién con los niveles esperados para cada
competencia. Cuando retroalimentamos, le vamos dando valor a lo que ha realizado
el nifio, a la vez que le vamos guiando a nuevos logros, por ello tiene que ser claro,

pertinente y con fundamento.

La calificacion de los aprendizajes de los educandos, se da con fines de promocion
y se realizan por periodos de aprendizaje determinados en cada institucion educativa
(bimestres, trimestres o anual). La calificacion que se les otorga en la realizacion de
tareas o trabajos, requiere considerar conclusiones descriptivas acerca del nivel de
aprendizaje logrado por el estudiante, el cual tiene como referente la evidencia
recogida en el lapso de tiempo que se esta evaluando; estas conclusiones tienen una
escala de calificacion con cuatro valores (AD, A, B o C), cuya interpretacion

presentamos a continuacion:

33



AD - Logro destacado — Los educandos obtienen este calificativo cuando se
evidencia un nivel superior a lo esperado respecto a la competencia que se esta

evaluando, ellos muestran grandes logros que sobrepasan a lo previsto.

A — Logro esperado — Los educandos obtienen este calificativo cuando se
evidencia el nivel previsto respecto a la competencia que se esta evaluando, ellos
demuestran desempefio satisfactorio en todas las tareas asignadas, realizandolas

en el tiempo asignado.

B — En proceso — Los educandos obtienen este calificativo cuando se hallan cerca
al nivel esperado respecto a la competencia; los estudiantes en las tareas
asignadas necesitan el acompafiamiento del docente para ejecutarlas, hasta que

puedan lograr avances que evidencien que ha tenido mejores logros.

C — En inicio — Los estudiantes obtienen este calificativo cuando evidencian
progresos minimos con respecto a la competencia y en relacion al nivel esperado.
Los educandos muestran dificultades en el desarrollo de las tareas, por esta razon
requieren mayor tiempo de acompafiamiento e intervencion por parte del

profesor, hasta que logre superar sus dificultades.

Teniendo en cuenta los resultados a partir de la calificacién obtenida se elabora
un informe de progreso del aprendizaje de los estudiantes, que detalla los logros
y dificultades mediante una calificacién descriptiva la que esta dirigida a los nifios
y a sus padres de familia. La informacion de los informes de progreso no s6lo es
atil para que los estudiantes y padres de familia conozcan de los avances de los
educandos, sino también es Gtil para que los docentes y directivos de la institucion
educativa tomen decisiones y realicen acciones de mejora de las condiciones o
estrategias que puedan ayudar a los educandos para que progresen a niveles mas

complejos, lo cual es un compromiso de la gestidn escolar.
JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion ha estudiado las estrategias didacticas que utilizan las
docentes de Educacion Inicial en la ensefianza y el aprendizaje de la matematica; para
ello se ha utilizado como instrumento la entrevista, que nos ha proporcionado informacion
de gran importancia teorica pues va a contribuir a ampliar los conocimientos de los

docentes sobre los procedimientos, actividades, materiales educativos y formas de
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evaluacion que se utilizan en el desarrollo del &rea, lo cual puede constituir la base para

la construccién de un modelo tedrico.

El estudio tiene también utilidad préctica, pues proporcionara informacion Gtil para el
desarrollo de sesiones de ensefianza y aprendizaje en el area de matematica, las cuales
pueden ser recreadas y pueden constituir puntos de partida de futuras investigaciones,
sobre todo en instituciones educativas iniciales que tengan caracteristicas similares a la

seleccionada como poblacion - muestra.
PROBLEMA
Planteamiento del problema

Las tendencias sociales actuales y las aspiraciones de nuestro pais, requieren de
cambios respecto a qué deben aprender los estudiantes, como lo van a aprender, qué
herramientas se utilizaran, como podemos potenciar sus habilidades, como sabremos
que han aprendido y qué recursos se utilizaran para optimizar los logros. Por ello, estos
Gltimos afios, se observa un mayor interés en los modelos o enfoques
psicopedagogicos que proponen formas de aprendizaje, con el propdsito que el
individuo reflexione, analice, evalle y aprenda de acuerdo a sus necesidades e
intereses; permitiéndole construir los conocimientos, en base a lo que tenga
significancia, que le sea Gtil y que le sirva para toda la vida. Estos aspectos requieren
que el docente se actualice permanentemente para utilizar estrategias metodolégicas
conducentes a la mejor asimilacion de los conocimientos y su aplicacion en situaciones

de la vida real.

A pesar de lo anterior, la formacién basica de los estudiantes en nuestro pais, se
halla en crisis, lo cual se ha hecho evidente en los resultados de las evaluaciones de
los aprendizajes en las areas de comunicacién y matematica, los que seflalan que
mayoria de los estudiantes se hallan en el nivel de inicio y proceso tanto en las

evaluaciones nacionales ECE como en las evaluaciones internacionales PISA.

Si bien es cierto que evaluar los aprendizajes es muy complejo, pues son muchos
los factores que inciden en él, como por ejemplo factores relacionados al estudiante
(salud, nutricién, estados emocionales, autoestima, etc), relacionados a su familia
(desintegracion familiar, situaciones de abandono, economia familiar), referidos a la

interaccion docente — estudiante (estrategias didacticas, niveles de motivacion,
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recursos materiales utilizados, rasgos de la mediacion docente) y referidos al contexto
(caracteristicas del entorno, expectativas sobre la educacién, etc). También es cierto
que los docentes tenemos que reflexionar sobre la forma como y qué podriamos hacer
para mejorar en algo los resultados de los aprendizajes de los estudiantes de educacion
bésica.

Como se precisa en el parrafo anterior, uno de los factores que influyen en los
aprendizajes, son los referidos a la interaccion del docente con el estudiante, nos
referimos especificamente a las estrategias didacticas, las que responden al enfoque
educativo y del aprendizaje que tiene el docente, a la forma como canalizaestrategias
cognitivas y meta-cognitivas, como aborda los diferentes ritmos y estilos de
aprendizaje, como encamina la motivacion y de qué manera utiliza los recursos para
favorecer los resultados del aprendizaje; por esta razon, nuestra investigacion pretende
recoger informacion acerca de la forma cdmo vienen secuenciando y utilizando los

docentes de educacion inicial diversas estrategias en el area de matematica.

Con fundamento en diversas teorias, la ensefianza y el aprendizaje de la
matematica tiene un caracter ladico, (el aprendizaje se impulsa a través del juego); un
carécter interactivo, (por el didlogo y discusion con el objetivo de que se confronten
ideas y propongan estrategias de resolucion a los problemas que se les plantea); y
un caracter creativo y flexible, (ya que no existe un modelo rigido); frente a ello,
nuestra investigacion, diagnosticard qué estrategias utilizan las docentes del nivel
inicial en la institucion educativa de Palmira, qué procedimientos secuencian con
frecuencia, qué materiales utilizan y como articulan todos los aspectos previstos en las
sesiones de aprendizaje, asi como la forma de evaluacion que tienen las docentes; para
ello, nuestro estudio va a indagar en este campo para lo cual se plantea las siguientes

interrogantes:
Formulacion del problema
Problema General:

¢Cuales son las estrategias didacticas que utilizan las docentes de la Institucion
Educativa Inicial de Palmira en el aprendizaje del area de matematica de los

educandos de 5afos, en la localidad de Huaraz en el afio 2019?
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Problemas especificos:

= ; Qué estrategias de ensefianza utilizan con mas frecuencia las docentes de la

institucion educativa de Palmira para el aprendizaje del area de matematica?

= ;Qué estrategias de aprendizaje utilizan los educandos del nivel inicial en la

institucion educativa de Palmira para el desarrollo del &rea de matematica?

= ;Cuales son los recursos didacticos mas utilizados en las sesiones de ensefianza y

aprendizaje de la matematica en la institucion educativa de Palmira?

= ;Como evallan las docentes de la institucion educativa de Palmira, los

aprendizajes de los educandos en el rea de matematica?

CONCEPTUACION Y OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE:

Variable: Estrategias didacticas en el aprendizaje de la matematica

Operacionalizacion de la variable

Variable

Definicion conceptual

Dimensiones

Indicadores

Estrategias
didécticas

Las estrategias didacticas son
secuencias integradas méas o
menos extensas y complejas, de
acciones y procedimientos
seleccionados y organizados,
que atienden a todos los
componentes  del  proceso,
persiguen conseguir los fines

educativos. Fernandez (1999)

Estrategias de

ensefianza

Despiertan el interés de los
estudiantes.

Guian la recuperacion de los
saberes previos.

Favorecen el conflicto
cognitivo.

Orientan la elaboracion de
saberes.

Permiten la aclaracion de
dudas e inquietudes.
Favorecen la aprehension de
los conocimientos.

Utiliza recursos didacticos
para la comprension de los

educandos.
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Prevé la evaluacion de los
aprendizajes de los
educandos.

Estrategias de

aprendizaje

Favorecen la participacion
activa de los educandos.
Guian la comprensién de las
nociones y conceptos
matematicos.

Favorecen el desarrollo de las
capacidades “pre logicas” del
pensamiento intuitivo.
Permiten aprendizajes
matematicos mediante
vivencias, uso de material
concreto, grafico y simbdlico.
Propician el juego trabajo con

materiales diversos.

OBJETIVOS:

Objetivo general

Determinar las estrategias didacticas que utilizan las docentes de la

institucion educativa de Palmira en el aprendizaje de la matematica de los

educandos del nivel inicialen el afio 2019.

Objetivos especificos:

= Analizar las estrategias de ensefianza que utilizan las docentes de la

institucion educativa de Palmira para el aprendizaje del area de matematica

en el nivel inicial.

= Determinar las estrategias de aprendizaje utilizadas por los educandos del

nivel inicial de la institucion educativa de Palmira en el aprendizaje de la

matematica.
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= |dentificar los materiales didacticos utilizados por las docentes y los
estudiantes del nivel inicial de la institucion educativa de Palmira en las

sesiones de aprendizaje del area de matematica.

= Determinar la forma como los docentes evallan los aprendizajes de los
estudiantes de la institucion educativa de Palmira, en el &rea de

matematica.
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METODOLOGIA
Tipo y disefio de investigacion
Tipo de investigacion

La presente investigacion es basica, de tipo cuantitativo. Por el propésito que
persigue, es una investigacion no experimental (Hernandez R., Fernandez C. y
Baptista L. 2014) porque selecciona y describe diversos aspectos, dimensiones,
componentes o atributos del fendmeno o variable estrategias didacticas utilizadas

en la institucion educativa y en el aula.
Disefio de investigacion:

La presente investigacion tiene un disefio transeccional descriptivo, cuyo
simbolo corresponde a una investigacion descriptiva simple (Naupas H., Mejia
E., Novoa E. y Villagomez A.; 2014, pag.341), pues se observa a la variable tal
como se presenta y las caracteristicas que tiene en un tiempo Unico. Tiene el

siguiente esquema:

M— 0O
Donde:
M = muestra
(0] = observacion de la muestra

Poblacién y muestra:

Poblacién: Conformada por la totalidad de docentes del nivel inicial de la

institucion educativa de Palmira con un total de 6 docentes y 120 estudiantes.

Muestra: La muestra de docentes quedd conformada por la totalidad de
profesoras, mientras que la muestra de los educandos se selecciond de manera
no probabilistica “por conveniencia, quedando conformado por los educandos de
tres secciones (una seccién de tres afios, una de cuatro y una de 5 afios) con un

total de 64 estudiantes.
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Técnicas e instrumentos de investigacion:

La técnica utilizada para el recojo de informacién ha sido la entrevista y el
instrumento utilizado es la guia de entrevista aplicada a las docentes. En cuanto al
recojo de datos de los educandos, se aplicd una ficha de observacion, con el que
se observo las estrategias utilizadas por los educandos en las sesiones del area de

matematica.

La guia de entrevista como instrumento ha sido validado por juicio de expertos
y su confiabilidad fue validada con la prueba estadistica Alpha de Cronbach (o0 =
0,704). La ficha de observacion como instrumento ha sido validado por juicio de
expertos y su confiabilidad fue validada con la prueba estadistica Alpha de
Cronbach (0 = 0, 796).

Procesamiento y analisis de la informacion:

Luego de obtenidos los datos se han procesado y se han presentado en cuadros y

gréficos estadisticos.
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RESULTADOS

RESULTADOS OBTENIDOS CON LA ENTREVISTA A DOCENTES

Para recoger la informacion necesaria que nos ha permitido conocer las
caracteristicas de la variable: estrategias didacticas que aplican las docentes de la
institucion educativa de Palmira en el Area de matematica, hemos utilizado la técnica
de la entrevista con su instrumento la guia de entrevista. El instrumento validado, fue
aplicado a las docentes de la poblacion muestra durante la semana del 21 al 25 de
octubre de 2019. Los resultados se muestran a continuacion:

1. Tiempo de servicios en Educacion Inicial

Tiempodeserviciosdelasdocentes.

50%
45%

0,

40% 0
35%

30%

25% .

20%

15%

10%

5% A

0%
DeOalOafios Della20afos De2l1a30afios Mas de 30 afos

® Tiempodeservicios

Figura 1. Afios de servicio de las docentes de la I.E. de Palmira. 2019, de acuerdo al instrumento
aplicado.

Interpretacion:

La figura 1 nos muestra los afios de servicio que tienen las docentes de la I.E. de

Palmira, como podemos notar, el 50% de docentes tiene de 11 a 20 afios de servicio,
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el 33% tiene de 21 a 30 afos; el 17% tiene menos del0 afios de servicio, en tanto que

ninguna docente tiene mas de 30 afios de servicio.

Como podemos notar, la mayoria de docentes cuenta entre 11 a 20 afios de tiempo

de servicios.

2. ¢Qué estrategias didacticas utiliza Ud. preferentemente en el area de matematica?

Estrategia didactica utilizada preferentemente en las sesiones
del Area de Matemaética.

90%
80%

70%

60%

500 -
ao% r
30%

20%

10%

0%

Estrategia preferida

B Estrategias de ensefianza M Estrategias de aprendizaje

Figura 2. Estrategia didactica utilizada preferentemente por las docentes de la
I.E. de Palmira en las sesiones de ensefianza y aprendizaje del area de
matematica.

Interpretacion:
La figura 2 nos muestra las respuestas de las docentes sobre las estrategias que

preferentemente utilizan en el desarrollo del area de matematica, como se puede
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apreciar, el 83% de las docentes sefiala que utiliza las estrategias de ensefianza, el
17% menciona que preferentemente utiliza las estrategias de aprendizaje. Como
podemos notar, las docentes prefieren utilizar estrategias de ensefianza, a pesar de
que estos ultimos afos, estan recibiendo cursos de actualizacion que enfatiza el
uso de estrategias de aprendizaje que son las que generan mayores aprendizajes y

promueven el aprendizaje autbnomo.

3. ¢Enqué consiste cada una de ellas?

Tabla N°1

Docentes de la I.E. de Palmira, segun caracteristicas de la estrategia utilizada
preferentemente. 2019

Estrategias Caracteristicas f %
Son realizadas por la docente quien orienta 5 83
Estrategias de y guia permanentemente a los educandosen
ensefianza su aprendizaje.
Estrategias de  Son realizadas por los educandos y en su 1 17
aprendizaje mayoria se basan en juegos.
Total 6 100

Fuente: Entrevista aplicada a las docentes. IE. de Palmira. 2019

Interpretacion:
La tabla anterior, muestra el conocimiento que las docentes tienen con respecto a
las estrategias que preferentemente utilizan en las sesiones de ensefianza y
aprendizaje, como podemos apreciar para el 83% de las docentes sefialan que
preferentemente utilizan estrategias de ensefianza y que ellas consisten en que son
realizadas por la docente quien orienta y guia permanentemente a los educandos
en su aprendizaje, en tanto que el 17% que sefiala que utiliza estrategias de
aprendizaje y que consiste en que son realizadas por los educandos y en su mayoria
se basan en juegos que les permiten aprender con mayor facilidad.

4. (Consideras que las estrategias didacticas utilizadas en matematica, le dan

significatividad a tu sesién de aprendizaje? ¢Por qué?
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Tabla 2

Docentes de la I.E. de Palmira segun significatividad de las estrategias utilizadas
y las razones por las que se dan. 2019

Respuesta Razones f %
Los estudiantes aprenden porque los nuevos saberes se 2
relacionan con los saberes previos. 33
Si
Los estudiantes aprenden mas. 1 17
Los estudiantes aprenden jugando. 2 33
Los estudiantes aprenden lo que se les ensefia. 1 17
NO = -mmeememceeeeee- 0
Total 6 100

Fuente: Entrevista aplicada a las docentes de la institucion educativa de Palmira. 2019

Interpretacion:

La tabla 2 presenta las respuestas de las docentes con respecto a que
consideran que las estrategias que utilizan le dan significatividad a las sesiones de
ensefianza y aprendizaje, la respuesta afirmativa la han dado el 100% de las
docentes; en cuanto a las razones que sefialan para ello estan: el 33% de las
docentes, sefialan que con las estrategias que utilizan los saberes previos de los
educandos se relacionan sustantivamente con los nuevos saberes produciéndose el
aprendizaje significativo; el 17% sefiala que el uso de las estrategias logran
mayores aprendizajes en los educandos; en tanto que el 33% considera que los
nifios aprenden jugando con las estrategias utilizadas; el 17% sefiala que con las
estrategias que desarrollan aprenden lo que se les ensefia. Interpretando los
resultados anteriores, notamos que en un 33% comprenden que los aprendizajes
son significativos si se relacionan los saberes previos con los nuevos y consideran
pasos que logren relacionarlos. El siguiente 33% considera que las sesiones de
aprendizaje son significativas porque los educandos aprenden a través de juegos
que es la estrategia que prefieren; en cuanto al 17% que sefiala que con las
estrategias los nifios aprenden mas, pero no sustentan esta respuesta, al igual que
el otro 17% que menciona que los educandos aprenden lo que se les ensefia y

tampoco precisan el porqué de esta respuesta.
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5. ¢Que estrategias de ensefianza utilizas con més frecuencia en el desarrollo del &rea
de matematica?

Estrategias que utilizan las docentes en el desarrollo del Area de Matemdtica

W Estrategias para ICTivar CoONDCmIentos previos
M Estrategias de claboracion de informacion

B Estrasegias de organizacdn de ' mformacion

Estrategias para refaciconar 105 saberes previos y nievos

Figura 3. Estrategias que utilizan frecuentemente las docentes en el desarrollo de sesiones de
aprendizaje de matematica.
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Interpretacion:

Las docentes sefialaron que para el desarrollo del Area de Matematica utilizan en las
sesiones, las siguientes estrategias: Estrategias para activar conocimientos previos, de este
grupo de estrategias, las docentes sefialan que utilizan el didlogo guiado en un 33% vy la
enunciacion de propoésitos en un 67%. Con respecto a las estrategias de elaboracion de
informacion, el 17% sefiala que utiliza actividades vivenciales y el 83% menciona que
utiliza estrategias ludicas. Con respecto a las estrategias de organizacion de informacion,
el 17% sefala que realizan organizadores visuales y el 83% menciona que para organizar
la informacion realizan la manipulacién de material concreto, gréafico y simbdlico. En
cuanto a las estrategias que relacionan los saberes previos con los saberes nuevos, el 33%
sefiala que desarrollan actividades guiadas y el 67% menciona que realizan actividades de

sistematizacion.

6. ¢Qué procedimientos tienen las estrategias de ensefianza sefialadas anteriormente?

Tabla 3
Docentes de la I.E. de Palmira segun los procedimientos que realizan cuando
utilizan las estrategias de ensefianza. 2019

Tipo de estrategia Estrategia Procedimientos Docentes %
Estrategias para activar | Enunciacion de Motivacion, recuperacion de 4 67%
conocimientos previos. | propésitos saberes previos, prop6sitos o

metas de aprendizaje
Diélogo guiado Interrogantes, lluvia de ideas, 2 33%
dialogo
Estrategias de | Estrategia ludica Juegos libres y dirigidos 5 83%
elaboracién de
informacion
Vivencias Movimientos corporales, juego de 1 17%
roles
Estrategias de | Manipulacion de Manipulacion libre y dirigida 5 83%
organizacion  de la | material concreto,
informacion gréafico y simbélico
Organizadores Ideas principales, mapeo, 1 17%
visuales interpretacion
Estrategias para | Actividades guiadas Interrogantes, comparacion, 2 33%
relacionar los saberes conclusion
BT TS Actividades de Desarrollo de fichas de trabajo, 4 67%
sistematizacion representaciones creativas,
organizadores visuales
Total de docentes 6 100%

Fuente: Entrevista aplicada a las docentes de la I.E. de Palmira. 2019
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Interpretacion:

La tabla 3 nos muestra que las docentes utilizan cuatro tipos de estrategias de
ensefianza; el primer tipo de estrategias tiene por funcién la activacion de los
conocimientos previos, dentro de este grupo, la estrategia utilizada por el 33% de docentes
es el didlogo guiado, cuyos procedimientos son la propuesta de interrogantes, lluvia de
ideas y didlogo mediado por el docente; esta estrategia se utiliza fundamentalmente para
la recuperacion de los saberes previos. Asi mismo, el 67% de las docentes utiliza la
estrategia enunciacion de propositos que comprende los procedimientos de motivacion,
recuperacion de saberes previos, la precision de propésitos 0 metas de aprendizaje; estos

procedimientos se realizan en la primera parte de la sesion de aprendizaje.

El segundo tipo de estrategias son las estrategias de elaboracion de informacion, tienen
por funcion permitir a los educandos la codificacion de la informacion, lo cual facilita la
comprension de los saberes que aprenden; una de las estrategias de este grupo son las
vivencias (referidas especificamente a lo que van a aprender) cuyos procedimientos son:
movimientos corporales y juego de roles, son utilizadas por el 17% de las docentes;
mientras que el 83% utilizan las estrategias ludicas que comprende juegos libres y

espontaneos Yy juegos dirigidos.

El tercer tipo, lo comprenden las estrategias de organizacion dentro de las cuales se
hallan: la estrategia de elaboracion de organizadores visuales, con sus procedimientos
ideas principales, mapeo, interpretacion los que son utilizados por el 17% de las docentes,
en tanto que la manipulacion de material concreto, grafico y simbdlico, es una
estrategia preferida por el 83% de las docentes, quienes sefialan que los procedimientos

son: la manipulacién libre seguida de la manipulacion dirigida.

Con respecto a las estrategias para relacionar, integrar o facilitar el enlace entre los
conocimientos previos de los estudiantes y los nuevos conocimientos se hallan las
actividades guiadas, que comprenden los procedimientos de propuesta de interrogantes,
la comparacion y la formulacidn de conclusiones o ideas fuerza, esta estrategia es utilizada

por el 33% de las docentes. Asi mismo, el 67% de las docentes manifiesta que realizan la
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estrategia de actividades de sistematizacidn, que consiste en el desarrollo de fichas de

trabajo, representaciones creativas, organizadores visuales diversos.

7. ¢Que resultados obtienes en los educandos con las estrategias de ensefianza
utilizadas?

Resultados obtenidos con las estrategias de ensefianza
utilizadas

120%

100% U0
B3 7o
80% 17% 17% 17%

60% 17%
40%

20%

Interés delos Recuperacion de Conflictos cognitivos  Elaboracion de Aprehensionde
educandos saberes previos saberes conocimientos

0%

.Siempre .Confrecuencia Aveces  Muypocasveces .Nunca

Figura 4. Resultados obtenidos en los educandos con las estrategias de ensefianza
utilizadas en el desarrollo de sesiones en el Area de matematica.

Interpretacion:

La figura 4 presenta los resultados obtenidos en los educandos con las estrategias de

ensefianza utilizadas, los cuales pasamos a interpretar rubro por rubro.

Las docentes sefialan que con las estrategias de ensefianza utilizadas logran siempre
el interés de los educandos en un 67% Yy que con frecuencia lo logran 33%; mientras que

las opciones de a veces, muy pocas veces y hunca no registran ninguna respuesta.

En lo referido a la recuperacion de los saberes previos, las docentes sefialan en un 83%

que con las estrategias que utilizan pueden recuperarse los saberes previos de los
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educandos, en tanto que el 17% mencionan que ocurre con frecuencia. Las opciones de a

Veces, muy pocas Veces y nunca, no registran respuestas.

Con respecto al conflicto cognitivo, las docentes sefialan en un 50% que siempre
favorecen este proceso, en un 17% sefialan que con frecuencia se promueve; mientras que
el 17% sefala que a veces se favorece el conflicto cognitivo, pues depende también de

otros factores. Las opciones muy pocas veces y nunca no registran respuestas.

Las docentes sefialan que con las estrategias de ensefianza que utilizan siempre se logra
la elaboracion de saberes (33%), con frecuencia se logra (33%), a veces se logra (17%) y
muy pocas veces se logra (17%), pues depende de otros factores. En las opciones de nunca,

no se registro respuesta.

En lo referido a la aprehension de conocimientos con el uso de las estrategias de
ensefianza utilizadas en las sesiones del area de matematica, se registré que el 17%
considera que siempre se favorece la aprehension de conocimientos, el 33% considera que
esto sucede con frecuencia, un 17% sefiala que sucede a veces, un 17% que sucede muy

pocas veces Y el Gltimo 16% considera que no sucede la aprehensidn de conocimientos.

Como podemos observar, en casi todos los aspectos sefialados, las docentes consideran
que siempre o con frecuencia se dan buenos resultados con respecto a los aprendizajes de

los educandos.
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8. ¢Que estrategias de aprendizaje utilizan los nifios y nifias de Educacion Inicial?

Estrategias de aprendizaje que utilizan
los nifos y nifias.

W Ecwateglas de procesamiento supecicial M Estrateglas de procesaméento protundo

Figura 5. Estrategias de aprendizaje que utilizan los educandos en el area de
matematica.
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Interpretacion:

La figura 5 muestra las estrategias de aprendizaje que utilizan con méas frecuencia
los nifios y nifias de la I.E. de Palmira. Teniendo en cuenta las estrategias de recirculacion
de la informacion, los educandos aprenden utilizando la estrategia de repeticion simple
en un 83%, con esta estrategia los educandos aprenden los nimeros y su correspondiente
lectura; con la estrategia de repeticion acumulada aprenden el 17%, con esta estrategia
leen series de nimeros. Es necesario sefialar que con estas estrategias se da un aprendizaje
de tipo superficial.

Con respecto al aprendizaje significativo o mas profundo, las docentes sefialan que
los estudiantes en un 100% utilizan estrategias ludicas que corresponden a estrategias de
elaboracion de la informacion y estrategias de representacion vivencial, concreta,
graficay simbdlica también en un 100% y corresponden a las estrategias de organizacion
de la informacion.

Como podemos observar, los educandos del nivel inicial de la I.E. de Palmira,
utilizan los dos grandes grupos de estrategias, las de aprendizaje superficial y las de

aprendizaje profundo, siendo éstas Ultimas en mayor porcentaje.
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9. ¢Que procedimientos tienen las estrategias sefialadas en la pregunta anterior?

Tabla 4

Estrategias de aprendizaje utilizadas por los educandos de la I.E. de Palmira
segun procedimientos.

Tipo de estrategia Estrategia Procedimientos Docentes %
Estrategias de | Repeticion simple = Observacién de 5 83%
recirculacion de nameros.
informacion. = Lectura de numeros por
la docente.
= Repeticion de los
nameros  por  los
estudiantes.
Repeticion acumulada |» Observacion de series 1 17%
numeéricas.
= Lectura de las series de
manera ordenada porla
docente.
= Repeticion acumulada
por los estudiantes.
Estrategias de | Estrategia ludica = Juegos vivenciales. 6 100%
elaboracion de = Juegos con material
informacion concreto.
= Juegos con graficos.
= Juegos con material
simbdlico.
Estrategias de Representaciéon de =Manipulacion libre 'y 6 100%
organizacion de la saberes matematicos dirigida.
informacion utilizando vivencias, = Ejecucion de acciones
material concreto, orientadas a los
grafico y simbélico. conocimientos
matematicos.
= Expresion de los
aprendido  por los
educandos utilizando
diversas formas.
Total docentes 6 100%

Fuente: Entrevista aplicada a las docentes de la I.E. de Palmira. 2019
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Interpretacion:

La tabla 4 nos muestra que los educandos utilizan tres tipos de estrategias de
aprendizaje, el primer tipo son estrategias de recirculacion de informacion, las cuales dan
como resultado un aprendizaje superficial, entre ellas tenemos la repeticion simple (con
sus procedimientos de observacién de numeros, lectura de los nimeros por la docente,
repeticion de los nameros por los educandos) que utilizan un 83% de los nifios, la
estrategia de repeticién acumulada que la utilizan en un 17% los educandos que tiene
como procedimientos la observacion de series numéricas, lectura ordenada por la docente

y la repeticion de las series por los educandos.

El segundo tipo lo constituyen las estrategias de elaboracion de la informacion, segun
las docentes, los educandos utilizan la estrategia ludica en un 100% la cual tiene como
procedimientos: juegos vivenciales, con material concreto, con graficos y con material

simbdlico.

El tercer tipo lo conforman las estrategias de organizacion de la informacion,
especificamente la estrategia de representacion de los saberes matematicos de manera
vivencial, con material concreto, grafico y simbdlico; esta estrategia tiene como
procedimientos la manipulacion libre y dirigida, ejecucion de acciones, expresion de lo
aprendido mediante diversas formas. Esta estrategia lo realizan el 100% de los educandos

del nivel inicial.

Como podemos apreciar, los educandos del nivel inicial de nuestra poblacion-muestra,
utilizan estrategias de aprendizaje de tipo superficial y profundo, lo cual esta en funcion

de como la docente les permite el aprendizaje de los conocimientos matematicos.
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10. ¢Qué resultados observas en los educandos con las estrategias de aprendizaje que
utilizan para aprender?

Resultadosobservadosconelusodeestrategiasdeaprendizaje

Participaci6nactiva m s 100%
Motivacion permanente I 100%
Comprension de cuantificadores EEEEEEEEEEEEEE—————— 330
Desarrollo de la capacidad de conservacion IS 33%
Desarrollo de la capacidad de clasificacion s 100%
Desarrollodelacapacidaddeseriacion eSS 53%
Desarrollo de la capacidad de correspondencia IR (7%
Comprension de nociones y conceptos matematicos TS 100%
Comprension de problemas matematicos sencillos EEEEETTEEEEEE————— 67
Resolucion de problemas matematicos sencillos mEEEE—————— 50%
Formulacion de problemas matematicos sencillos —m—m 17%

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

B Resultados observados

Figura 6. Resultados observados en los educandos con el uso de estrategias de aprendizaje en
el area de matematica.

Interpretacion:

El gréfico 6 muestra los resultados que las docentes han observado en los educandos
del nivel inicial con el uso de estrategias de aprendizaje, asi, el 100% de lasdocentes
manifiesta que los educandos tienen una participacion activa en la sesion, el 100%
manifiesta también que muestran motivacion permanente cuando ellos ejecutan las
acciones. EI 83% sefialan que las estrategias le han facilitado la comprensién de

cuantificadores, y el desarrollo de las capacidades de conservacion y seriacion.

El 100% sefiala que los educandos han desarrollado la capacidad de clasificacion
y la comprensién de nociones y conceptos matematicos. En tanto que el 67%
menciona que las estrategias de aprendizaje han dado como resultado el desarrollo de
la capacidad de correspondencia y la comprension de problemas matematicos
sencillos. ElI 50% de las docentes sefiala que las estrategias de aprendizaje

desarrolladas han favorecido la resolucién de problemas matematicos, mientras que
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el 17% menciona que los educandos han podido formular problemas matematicos
sencillos. Como podemos apreciar, con el uso de las estrategias de aprendizaje, los
educandos en su mayoria, han logrado resultados positivos en sus aprendizajes en el
area de matematica.

11.- ;Qué actividades realizan los educandos en las sesiones de aprendizaje del area de
matematica?

Actividades que realizan los educandos segun tipo de demanda cognitiva

Figura 7. Actividades de alta o baja demanda cognitiva que realizan los educandos en
las sesiones de ensefianza y aprendizaje del rea de matematica.
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Interpretacion:

La figura 7, observamos las actividades que realizan los educandos en las sesiones
de aprendizaje del area de matematica, las cuales se han agrupado en actividades de baja
y alta demanda cognitiva; el registro de datos muestra las respuestas de opcién multiple,
que han sefialado las docentes; por ello en cada una de las actividades se ha registrado
como dato lo que realizan los educandos los cuales pueden ser varias actividades.

Como podemos apreciar, las docentes manifiestan que los educandos en un 66%
realizan actividades de baja demanda cognitiva las cuales son: identificacion de nGmeros
(83%), lectura de numeros (100%), reproduccién escrita de nameros (100%),
ordenamiento numérico (100%), completar sucesiones (100%) y resolver ejercicios
sencillos (83%).

Con respecto a las actividades de alta demanda cognitiva, se tiene en total un 34%,
la cual es la mitad de lo que se registrd en actividades de baja demanda cognitiva; al
respecto, se registraron las siguientes actividades: responde a interrogantes (67%),
encuentra nimeros en tableros diversos (50%), identifica el significado de numeros (33%),
crea juegos matematicos (17%), elabora solidos geométricos utilizando moldes (33%),
fundamenta problemas (17%), resuelve problemas sencillos (17%), plantea problemas

sencillos (17%), emite juicios sobre problemas (33%)

Como se aprecia en el grafico, las docentes en su mayoria, orientan a los educandos
en la ejecucion de actividades de baja demanda cognitiva, a pesar de que en la actualidad
se tiene que enfatizar las actividades de alta demanda cognitiva pues son las que

promueven el logro de aprendizajes exitosos en el area de matematica.
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¢Qué materiales educativos utilizas para desarrollar las competencias matematicas?

Tabla s

Materiales educativos utilizados por las docentes de la I.E. de Palmira para el
desarrollo de sesiones de aprendizaje en el area de matematica.

Tipo de materiales Competencia 1 Competencia 3 Docentes %
No Tapas, semillas, Cajas, envases
estructurado piedritas, chapas, diversos,
Material palitos de chupete, blogques de
concreto cintas, botellas, etc. madera, 6 100%
juguetes, legos.
Estructurado Regletas, bloques
I6gicos, abacos,
eslabones, encajes.
Material No Graficos y siluetas de Dibujos de
gréafico estructurado personas, animales, frutas formas y
u objetos, conjuntos de cuerpos
diversos elementos. geométricos,
gréaficos de
objetos del 6 100%
entorno con
formas
geométricas.
Estructurado Laminas
No Calendarios
Material estructurado
simbdlico 6 100%
Estructurado NUmeros de cartulina y Formas
corrospun (del 0 al 9),  geométricas,
signos >,<,=,+,-, fichas moldes de
de trabajo. cuerpos
geométricos
Total 6 100%

Fuente: Entrevista aplicada a las docentes de la institucion educativa de Palmira. 2019

Interpretacion:

La tabla 5 muestra los materiales educativos que utilizan las docentes de la I.E. en el

desarrollo de las sesiones de aprendizaje del area de matematica. Como se puede apreciar,



en un 100% las docentes cuentan con material concreto, gréfico y simbolico para
desarrollar las estrategias de ensefianza y aprendizaje. Entre ellos tenemos:

- Material concreto: Entre los materiales no estructurados tenemos, Comp.1l
(tapitas, semillas, piedritas, chapas, palitos de chupete, cintas, botellas, etc.)
Comp.2 (cajas, envases diversos, bloques de madera, juguetes, legos), entre los
materiales estructurados, se cuenta, Comp.1 (bloques légicos, abacos, eslabones,
encajes), Comp. 2 (no se cuenta con material).

- Material grafico: En la institucion educativa se observa materiales no estructurados
para la Comp. 1 (gréficos y siluetas de personas, animales, frutas u objetos, conjuntos
de diversos elementos, calendarios) (dibujos de formas y cuerpos geométricos, graficos
de objetos del entorno con formas geometricas)

- Material simbdlico: Las aulas cuentan con material no estructurado Comp. 1
(calendarios) y estructurados (numeros de cartulina y corrospun, signos matematicos
> <, =, +, -, fichas de trabajo) para la Comp.2 (formas geometricas, moldes de cuerpos
geométricos).

Los materiales estructurados corresponden a los materiales proporcionados por el

MINEDU Yy los no estructurados son adquiridos por las docentes de la institucion.
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13. ¢De qué manera evalUas los aprendizajes de los educandos en el &rea de
Matematica?

Tabla 6

Forma cémo evalla la docente el aprendizaje de los educandos de la I.E. de Palmira

Evaluacién de estudiantes N° de docentes %

Evaluacion de las acciones realizadas por los 2 33%
educandos en funcién a desempefios previstos.

Evaluacion de los trabajos realizados por los 3 50%
educandos de acuerdo a indicadores.

Evaluacion de los trabajos realizados por los 1 17%
educandos.

Total 6 100%

Fuente: Entrevista aplicada a las docentes de la I.E. de Palmira. 2019

Interpretacion:

Observando la tabla N°6, vemos que el 33% (2 docentes) evalla las acciones
realizadas por los educandos durante el proceso de aprendizaje, las cuales se hallan
en funcién de los desempefios previstos en el desarrollo del Curriculo Nacional,
mientras que el 67% (que comprende el 50% y el 17% de los items 2 y 3)
especificamente, 4 docentes enfatizan la evaluacion del producto en los aprendizajes,
3 de ellas considerando indicadores, en tanto que la docente restante evalta los
trabajos por sus caracteristicas, sin tener en cuenta los desempefios que se esperan

que logren.
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14. ;Qué instrumento utilizas con mayor frecuencia para evaluar a los educandos?

Tabla 7

Instrumentos de evaluacion utilizados con mayor frecuencia por las docentes de a
institucion educativa de Palmira

Técnica de Instrumento  Docentes % Docentes % Total Total
evaluacién de que no docentes %
evaluacion utilizan utilizan
Lista de 5 83% 1 17% 6 100%
cotejo
Observacion Ficha de 1 17%% 5 83% 6 100%
observacion
Prueba de Rubrica 0 0% 6 100% 6 100%
desempefio

Fuente: Entrevista aplicada a las docentes de la IE de Palmira. 2019

Interpretacion:

La tabla 7 nos muestra los instrumentos de evaluacion que con mayor frecuencia
utilizan las docentes de la Institucion Educativa de Palmira para evaluar los aprendizajes
de los educandos del nivel inicial; podemos apreciar, el 83% de las docentes utilizan la
lista de cotejo para la evaluacion, mientras que el 17% utiliza la ficha de observacion. La

rubrica como instrumento de la prueba de desempefio no es utilizada por las docentes.

RESULTADOS DE LA FICHA DE OBSERVACION APLICADO A LOS
ESTUDIANTES:

Para confirmar las respuestas dadas por las docentes de la Institucion Educativa
de Palmira con respecto a las estrategias de aprendizaje que utilizan los educandos,
se realizd la observacion de los nifios y nifias durante las sesiones de aprendizaje
del area de matematica, constatandose que utilizan las siguientes estrategias:

= Estrategias de recirculacion de la informacién:
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Repeticion simple (observacion de tarjetas numericas, lectura de los nimeros
por la docente y repeticién de los educandos)

Repeticion acumulada (observacion de series numéricas, lectura de series por
la docente y repeticidn de los estudiantes)
= Estrategia de elaboracion:

Estrategia ltdica (juegos vivenciales, juegos con material concreto, grafico 'y
simbdlico)
= Estrategia de organizacion:

- Representacion de saberes matematicos (manipulaciéon libre y dirigida,

ejecucion de acciones orientadas a los conocimientos matematicos, expresion
de lo aprendido por los educandos)

Los resultados procesados se hallan en la siguiente figura:

Estrategiasutilizadasenelaprendizaje del Areade
Matematica

100% 97%
90%
80%
70%
60%
50%
40%

30%
20%
10%

0%

75%

63%

Recirculacion de la

informacion Elaboraciéndela
informacion Organizacion de la
informacion
u S| mNO

Figura 8. Estrategias utilizadas por los educandos en las sesiones de ensefianza
y aprendizaje del area de matematica.
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Interpretacion:

La figura 8 muestra los resultados de la observacion realizada a los educandos
durante una sesion de aprendizaje del area de matematica. Con respecto al
aprendizaje de los nimeros, se observd que las docentes utilizan estrategias de
recirculacion de la informacién (simple o acumulada) siguiendo los
procedimientos: dan a conocer el nimero o la serie y los educandos repiten los
nameros o las series numéricas en un 75%, en tanto que, el 25% de los nifios, no
tiene esa forma de aprendizaje y se les observa sin ganas de participar. También
se observé que el 97% de los educandos, utiliza como estrategia de elaboracién
las estrategias ludicas, que consisten en juegos vivenciales, juegos con material
concreto, grafico y simbdlico. mientras que el 3% (un educando) no utiliza este
tipo de estrategia y prefiere jugar con otros materiales. Asi mismo, con respecto a
la estrategia de organizacion: representacion de saberes matematicos, se observo
que el 63% de los educandos manipulan el material concreto, ejecutan acciones
orientadas al conocimiento matematico y expresan lo aprendido con sus propias

palabras; mientras que el 37% no realiza esta estrategia.

Como podemos notar, la estrategia de organizacion de la informacion tiene un
porcentaje menor, debido a la complejidad y al hecho que requiere mayor nivel

de abstraccion.

Los resultados sefialados anteriormente, muestran las estrategias que utilizan los
educandos en las sesiones de ensefianza y aprendizaje de matematica, los cuales

difieren un poco de los sefialados por las docentes en la entrevista.
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ANALISIS Y DISCUSION

El presente estudio es una investigacion no experimental cuyo disefio transeccional
descriptivo, fue seleccionado para cumplir los objetivos propuestos, los cuales fueron
planteados teniendo como meta, ubicar la variable estrategias didacticas en la
ensefianza y aprendizaje del area de matematica en el nivel inicial e indagar sobre las
caracteristicas que tiene la variable en la Institucion Educativa de Palmira. Durante el
presente estudio, tuvimos como limitacion el factor tiempo de las docentes de la
poblacién muestra, quienes mencionaban que tenian poco tiempo como para participar
en la entrevista, lo cual fue superado después de coordinar con la directora del plantel.
Asi mismo, los resultados registrados en la entrevista de las docentes, fue verificado
observando las estrategias de aprendizaje que utilizan los educandos en las sesiones de
aprendizaje del area matematica, existiendo entre ambos una ligera variacion como
puede comprobarse al comparar la tabla 4 y la figura 8, lo que se precisan en parrafos

posteriores.

La investigacion tuvo como objetivo general: Determinar las estrategias didacticas
que utilizan las docentes de la institucion educativa de Palmira en el aprendizaje de la
matematica de los educandos del nivel inicial en el afio 2019, para lo cual se aplico
una entrevista a la totalidad de las docentes y se observo a los educandos de 3
secciones, durante el desarrollo de una sesion de aprendizaje del area de matematica,
cuyos datos recopilados fueron analizados y presentados en cuadros y/o graficos

estadisticos, los que analizamos e interpretamos a continuacion a la luz de la teoria:

Las docentes de la poblacién - muestra en el desarrollo del area de matematica,
utilizan preferentemente en un 83% las estrategias de ensefianza, en tanto que sdlo el
17% menciona que preferentemente utiliza las estrategias de aprendizaje. Asi mismo,
en la observacion realizada a los estudiantes se pudo notar que los nimeros y las series
numéricas son aprendidas a partir de la repeticion (75%) (estrategias de recirculacién
de la informacion). Como podemos notar, las docentes prefieren utilizar estrategias de
ensefianza, a pesar de que estos Ultimos afios, estan recibiendo cursos de actualizacién
que enfatiza el uso de estrategias de aprendizaje que son las que generan mayores

aprendizajes y promueven el aprendizaje autonomo.
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El resultado anterior, se relaciona con el estudio de Tigrero (2013) quien concluyo
que “Los docentes no utilizan las estrategias adecuadas para impartir la asignatura de
matematicas... y afiadid, que los docentes no investigan las estrategias adecuadas para
la ensefianza de matematicas lo que impide que el estudiante sea creativo y
participativo. Al respecto, Cova (2013), concluyé que los profesores no investigan ni
aplican estrategias de ensefianza y de aprendizaje en clases, acorde con lo planteado
en el Nuevo Disefio Curricular; en el caso de nuestro estudio, el enfoque propuesto en
el Curriculo Nacional se orienta a la resolucion de problemas y al énfasis en las
estrategias de aprendizaje, lo cual recién se ha implementado en educacién inicial a
partir de 2019.

Con respecto a la significatividad de los aprendizajes, el 100% de las docentes
considera que las estrategias que utilizan logran aprendizajes significativos; lo cual no
tiene mucha relacion cuando al fundamentar este resultado, el 33% sefiala que se debe
a que se recuperan los saberes previos de los educandos y estos se relacionan
sustantivamente con los nuevos saberes, en tanto que el 67% sefiala que la
significatividad se produce por las estrategias utilizadas y no precisa otro fundamento.
Como podemos notar, el segundo grupo de docentes no domina los conocimientos
propuestos por Ausubel (1976), quien sefiala que la significatividad de los aprendizajes

se da en la relacion de los saberes previos con los nuevos saberes.

Las docentes utilizan cuatro tipos de estrategias de ensefianza (tabla 3); el primer
tipo de estrategias tiene por funcidn la activacion de los conocimientos previos, dentro
de este grupo, la estrategia utilizada por el 33% de docentes es el didlogo guiado,
cuyos procedimientos son la propuesta de interrogantes, lluvia de ideas y dialogo
mediado por el docente; el 67% de las docentes utiliza la estrategia enunciacion de
propositos, que comprende los procedimientos de motivacion, recuperacion de
saberes previos, la precisibn de propdsitos o metas de aprendizaje; estos
procedimientos se realizan en la primera parte de la sesidn de aprendizaje. El segundo
tipo de estrategias son las estrategias de elaboracién de informacidn, tienen por funcion
permitir a los educandos la codificacion de la informacion, lo cual facilita la

comprension de los saberes que aprenden; una de las estrategias de este grupo son las
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vivencias (referidas especificamente a lo que van a aprender) cuyos procedimientos
son: movimientos corporales y juego de roles, utilizadas por el 17% de las docentes;
mientras que el 83% utilizan las estrategias ludicas que comprende juegos libres y
espontaneos y juegos dirigidos. En cuanto a las estrategias de organizacion (tercer
tipo), utilizan: la estrategia de elaboracion de organizadores visuales, con sus
procedimientos ideas principales, mapeo, interpretacion los que son utilizados por el
17% de las docentes, en tanto que la manipulacion de material concreto, grafico y
simbolico, es una estrategia preferida por el 83% de las docentes, quienes sefialan que
los procedimientos son: la manipulacién libre y dirigida. En este campo, coinciden con
Alonso (1997), citado en Diaz y Hernandez (2001).

Con respecto a las estrategias para relacionar, integrar o facilitar el enlace entre
los conocimientos previos de los estudiantes y los nuevos conocimientos se hallan las
actividades guiadas, que comprenden los procedimientos de propuesta de
interrogantes, la comparacion y la formulacién de conclusiones o ideas fuerza, esta
estrategia es utilizada por el 33% de las docentes. Asi mismo, el 67% de las docentes
manifiesta que realizan la estrategia de actividades de sistematizacion, que consiste
en el desarrollo de fichas de trabajo, representaciones creativas, organizadores visuales
diversos. Coinciden en este aspecto con Valenzuela (2000), citado en Huerta (2005),

quien los considera como estrategias generales de adquisicion de conocimiento.

Segun las docentes entrevistadas, los educandos utilizan tres tipos de
estrategias de aprendizaje, el primer tipo son estrategias de recirculacion de
informacion, las cuales dan como resultado un aprendizaje superficial, entre ellas
tenemos la repeticion simple(con sus procedimientos de observacion de nimeros,
lectura de los nimeros por la docente, repeticion de los nimeros por los educandos)
que utilizan un 83% de los nifios, la estrategia de repeticion acumulada que la
utilizan en un 17% los educandos que tiene como procedimientos la observacion de
series numeéricas, lectura ordenada por la docente y la repeticion de las series por los
educando; en la observacion de los educandos se observd que 75% utilizan estas
estrategias, en tanto que 5% no lo utiliza. . El segundo tipo lo constituyen las

estrategias de elaboracion de la informacidn, segun las docentes, los educandos
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utilizan la estrategia Iudica en un 100% la cual tiene como procedimientos: juegos
vivenciales, con material concreto, con graficos y con material simbdlico, que se
relacionan con Pozo (1990), corroborado por Alonso Alonso (1997), citados en Diaz
y Hernandez (2001). Asi mismo, los resultados coinciden con Vales (2011) quien
arriba a la conclusién de que su investigacién demuestra que las estrategias ludicas
para desarrollar el aprendizaje en el campo formativo del pensamiento matematico,
son realmente importantes, ya que el juego es una de las actividades mas importantes
en la vida de todos los individuos y en la edad preescolar es lo que realmente les gusta
a los nifios y a lo que ponen mayor interés, ademas es de gran importancia no dejar de
lado estas actividades porque les sirve para sociabilizar y tener un mejor
desenvolvimiento en su entorno; en cuanto a la observacion de los educandos, se
registro que 97% participa activamente en el desarrollo de estas estrategias, mientras
que 3% no lo realiza. El tercer tipo lo conforman las estrategias de organizacion de la
informacion, especificamente la estrategia de representacion de los saberes
matematicos de manera vivencial, con material concreto, grafico y simbélico; esta
estrategia tiene como procedimientos la manipulacién libre y dirigida, ejecucion de
acciones, expresion de lo aprendido mediante diversas formas. Esta estrategia lo
realizan el 100% de los educandos del nivel inicial, segln la entrevista a docentes, en
tanto que en la observacion a los estudiantes, se pudo registrar que 63% lo realiza y el
37% no participa en esta estrategia. Frente a estos resultados, se halla el estudio de
Medina (2017), quien en su tesis de Maestria sefiala que “Existe correlacion entre la
capacidad de razonamiento y demostracion matematica y el uso de estrategias ladicas
de los estudiantes analizados; es decir, que los educandos cuanto mas utilizan las
estrategias lddicas, logran mayores niveles de aprendizaje en razonamiento y

demostracion”.

Como podemos apreciar, los educandos del nivel inicial de nuestra investigacion,
segun sus docentes, utilizan estrategias de aprendizaje de tipo superficial y profundo,
lo cual estd en funcion de cémo la docente les permite el aprendizaje de los
conocimientos matematicos; asi mismo, en cuanto a las actividades, los educandos en
las sesiones de aprendizaje del area de matematica, realizan en su mayoria actividades

de baja demanda cognitiva, lo cual coincide con las estrategias de ensefianza que
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utilizan en su mayoria las docentes. Se pudo evidenciar también, a través de la
observacion a los educandos en las aulas de clase, que las docentes priorizan las
estrategias de tipo memoristico como el aprendizaje por repeticion cuando se trata del
aprendizaje de nGmeros, series numéricas, operaciones matematicas. En cuanto al
aprendizaje de los educandos utilizando estrategias de elaboracidn y organizacion de
la informacion, se realizan cuando las docentes le dan la oportunidad de trabajar a

través de vivencias, material concreto, grafico o simbdlico.

Como se ha podido apreciar en el nivel inicial, todavia se sigue utilizando con
frecuencia estrategias de tipo mecénico, a pesar que de acuerdo al MINEDU (2016) se
tienen que enfatizar las estrategias de aprendizaje que permitan las actividades de alta
demanda cognitiva, lo cual todavia no se realiza en su verdadera dimension debido a

que el presente afio, las docentes recién estan trabajando con el Curriculo Nacional.

Los resultados de la presente investigacion, por haberse trabajado con una
poblacion muestra, corresponden especificamente a la Institucién Educativa de
Palmira, solo podrian generalizarse a otra institucion educativa inicial si es que posee
las mismas caracteristicas como institucion y que su poblacion muestra tenga los
mismos rasgos que poseen las docentes y los educandos considerados en la presente

investigacion.
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CONCLUSIONES

1. Las docentes de la Institucion Educativa de Palmira, localidad de Huaraz, al desarrollar
sesiones de ensefianza y aprendizaje en el rea de matematica, utilizan preferentemente
estrategias de ensefianza en un 83%, mientras que el 17% utiliza estrategias de
aprendizaje, pese a que son estas Ultimas las que generan mayores logros en los
aprendizajes y promueven el aprendizaje autonomo. (ver grafico 2 y tabla 1)

2. Las docentes utilizan cuatro tipos de estrategias de ensefianza; el primer tipo de
estrategias tiene por funcion la activacion y recuperacién de los de los conocimientos
previos, dentro de ellas se hallan el dialogo guiado y la enunciacion de propositos; el
segundo tipo de estrategias son las de elaboracion de informacion, entre las que estan
las vivencias y las estrategias ludicas; el tercer tipo, son las estrategias de organizacion
como la manipulacion de material concreto, grafico y simbolico es una estrategia
preferida por la mayoria de las docentes (83%); el cuarto grupo son las estrategias para
relacionar e integrar los conocimientos previos y los nuevos conocimientos como: las

actividades guiadas y actividades de sistematizacion. (grafico 3 y tabla 3)

3. Los educandos utilizan tres tipos de estrategias de aprendizaje, el primer tipo son
estrategias de recirculacion de informacion, como la repeticion simple y acumulada; el
segundo tipo lo constituyen las estrategias de elaboracion de la informacion, segun las
docentes, los educandos utilizan la estrategia ludica en un 100%; el tercer tipo lo
conforman las estrategias de organizacion de la informacion como la representacion de
los saberes matematicos de manera vivencial, con material concreto, grafico y
simbdlico. Como podemos apreciar, los educandos del nivel inicial de nuestro estudio,
utilizan estrategias de aprendizaje de tipo superficial y profundo, lo cual esta en funcion
de como la docente orienta el aprendizaje de los conocimientos matematicos. (grafico
5, tabla 4)

4. Las docentes de educacion inicial utilizan materiales educativos en las sesiones de

ensefianza y aprendizaje de la matematica, entre ellos tenemos: Material concreto (no

estructurado) tapitas, semillas, piedritas, chapas, palitos de chupete, bloques de madera,
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legos y (materiales estructurados) bloques l6gicos, &bacos, eslabones, encajes. Material
grafico (no estructurado) graficos y siluetas de personas, animales, frutas u objetos,
conjuntos de diversos elementos y (estructurados) dibujos de formas y cuerpos
geométricos, gréaficos de objetos del entorno con formas geométricas. Material
simbdlico (no estructurado) calendarios y (estructurados) numeros de cartulina y
corrospun, signos matematicos >, <, =, +, -, fichas de trabajo, formas geométricas,
moldes de cuerpos geométricos. Los materiales estructurados corresponden a los
materiales proporcionados por el MINEDU vy los no estructurados son adquiridos por
las docentes de la institucion. (tabla 5)

. Para la evaluacion de los aprendizajes en el area de matematica, las docentes se vienen
familiarizando con la evaluacion de desempefio de los educandos acorde al Curriculo
Nacional, aunque todavia en su totalidad no lo realizan; asi mismo, la técnica de
evaluacion mas utilizada es la observacion y en su mayoria el instrumento utilizado es
la lista de cotejo y en menor porcentaje la ficha de observacion. La rabrica como

instrumento de la prueba de desempefio todavia no es utilizada por las docentes.
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RECOMENDACIONES

1. El Ministerio de Educacién a través de sus Organos descentralizados, tiene que

actualizar a la totalidad de los docentes de Educacion Inicial, en los procesos
pedagogicos y didacticos de las diferentes areas de desarrollo del curriculo,
sentando las bases de los aprendizajes que tendran los educandos en la Educacion

Primaria y Secundaria.

. Los docentes de Educacién Inicial, tienen que mostrar mayor interés y
preocupacion por la actualizacion en el proceso didactico del Area de matematica,
para asegurar mayores logros en los aprendizajes de los educandos. Asi mismo,
urge la necesidad de que los docentes desarrollen trabajos de investigacion que
registren sus estrategias, logros y dificultades en el desarrollo de sesiones de
ensefianza y aprendizaje en el area de matematica, lo cual pueda ser compartido en

las comunidades de inter aprendizaje docente.

. Las sesiones de ensefianza y aprendizaje del &rea de matematica deben ser
desarrolladas con estrategias ludicas y materiales didacticos estructurados y no
estructurados, que permitan la comprension de los educandos, asi como promueva
aprendizajes placenteros del area y se erradique el miedo y el rechazo que muchas

veces se genera en los educandos.
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ANEXOS Y APENDICE
Anexo 01
Guia de entrevista a las docentes

Estimada Docente:

El presente instrumento tiene la finalidad de recoger informacién acerca de las
estrategias didacticas que utilizan las docentes en el desarrollo de las sesiones de
aprendizaje del Area de Matematica. Le solicitamos responder con sinceridad para
obtener informacion confiable que serd procesada en nuestra investigacion. La
entrevista es andnima.

1. Tiempo de servicios en Educacion Inicial

2. ¢Qué estrategias didacticas utiliza Ud. en el area de matematica?

3. ¢En qué consiste cada una de ellas?

4. (Crees que las estrategias didacticas utilizadas en matematica, le dan significatividad a

tu sesion de aprendizaje? ¢Por qué?

5. ¢Qué estrategias de ensefianza utilizas con mas frecuencia en el desarrollo del area de

matematica?

6. ¢Qué procedimientos tienen las estrategias sefialadas anteriormente?

7. ¢Qué resultados obtienes en los educandos con las estrategias de ensefianza utilizadas?

En el interés de los educandos:
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Conflicto COgNItIVO:
Elaboracién de saberes:

Aclaracion dedudas:

8. ¢Qué estrategias de aprendizaje utilizan con mas frecuencia los nifios y nifias?

9. ¢Qué procedimientos tienen las estrategias sefialadas en la pregunta anterior?

10. ¢Qué resultados observas en los educandos con las estrategias de aprendizaje que
utilizan para aprender?
Ensu participacion en el aula:

En la comprension de nociones y conceptos matematicos: ----------------------------

En el desarrollo de capacidades (clasificacion, seriacion, conservacion, inclusion, etc.)

Trabajo cooperativo de los educandos

Juego con materiales diversos:

11. ;Qué materiales educativos utilizas para desarrollar las competencias matematicas?
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12.

13.

14.

¢Qué actividades planificadas en las sesiones promueven aprendizajes de alta

demanda cognitiva en los estudiantes?

¢De qué manera evaluas los aprendizajes de los educandos?

¢Qué instrumento utilizas con mayor frecuencia para evaluar a los educandos?
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Anexo 02

Ficha de observacion a estudiantes

Estudiante. ........coovieim Fecha ..o,

N° Aspectos observados Escala

Estrategias de recirculacién de la informacion

1 | El educando aprende los nimeros repitiendo.

2 | Repite series numéricas dadas por el docente.

Estrategia de elaboracién

3 | Participa en juegos vivenciales sobre acciones
matematicas.

4 | Participa en juegos con material concreto

5 | Participa en juegos con material grafico

6 | Participa en juegos con material simbolico

Estrategia de organizacién

7 | Manipula material concreto de manera libre y
dirigida.

8 | Realiza acciones matematicas con material concreto.

9 | Representa con graficos lo realizado con material
concreto.

10 | Ejecuta acciones matematicas con material grafico

11 | Representa conocimientos con material simbdlico.

12 | Organiza aprendizajes matematicos y lo explica con
sus propias palabras.

Escala: siempre (3), a veces (2), nunca (1)
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Anexo (02)

Carta de Presentacion
Huaraz, 02 de noviembre de 2019
Seﬁar(a) .
......... eer.. |l '\J‘Jm"’b At
Presento

Tengo ¢l agrado do dirigimme a Ud,, para saludadofa) cordialmentc y a la vez
manifestarle que, conocedores de su trayectoria académica y profesional, solicitamos su
utencion al elegirfo como JUEZ EXPERTO pars revisar ef contenido del instrumento que
pretendemos utilizor en la Tesis parn optar ¢l titulo de Licenciada en Educacion Inicial, por
la Escuela Profesional de Educacion Inicial, Facultad de Educacién y Humanidades de la
Universidad San Pedro,

El instrumento tiene como objelivo medir la variable: Estrategias Didictices en cl
sprendizije del Arca de Mutemitica, por 1o que, con Ja finalidad de determinar la validez de
su contenido, solicitamos marcar con una X ¢l grado de evalupcion a los indicadores para
los items del instrumento, de acuerdo & su amplia experiencia y conocimientos.

Se adjunta el instrumento v la matriz de operacionalizacion de ln variable, considerando
dimensiones ¢ indicadores.

Agradecemos anticipadamente su colaboracion y estwmos seguros que su opinidn y criterio

de experto servinin para fos fines propuestos.

Br. Espinoza Barbudo Thalia
cddigo: 1414100377- DNI 75733543

Atentamente
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INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO:
ENTREVISTA A DOCENTES
I DATOS GENERALES:
1.1, Apdl ] y nombres del informante ( rlo)
wes, omutw... looe  Hosma -
I.2 Grado Académlco

-------------

'“i';">’

dn donde Iabnra.
...... Swemided., . 5)9,&0 AT e s
1.6 Denominacién dcl lnstrumcnto
Entrevista aplicada a las docentes
1.7, Autor del instrumento: Espinoza Barbudo Thalls
L8 Programa de Estudios de Educacion Inicial

IL VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Indicadores Muy | Beoo | Regder | Dificionte | Muy
::.Wmi‘*l Criterios sobre los ftems del Sn— e

instrumento
in I n 5 4+ 3 2 1
Claridad Estdn formulados con lenguaje

apropiado que facilits su

comprension, Y
Objetividad | Estin expresados en conductas

observables, medibles X
Consistenei | Existe una organizacion l6gica en
a los contenidos y relacidn con la %

teorfs
Coherencia | Existe relacion de los contenidos

con los indicadores de la variable X
Pertinencia | Las categorfas de respuestas y sus

valores son apropiados X
Suficiencia | Son sulicientes la cantidad y

calidad de items presentados en el X

instrumento,

Sumatoria total

e ) 4 ‘{
1
ma
ONIN®: Z2Yo 3669
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Anexo (02)

Carta de Presentacion
Huaraz, §2 de noviembre de 2019
ic:?ﬂf(l:: ~enzale: '(F’[Ne
..... = '.............'.-_.}..A:..t......'.{....... .-.'.......c.:?.‘).............‘...........................
Presente

Tengo el agmdo de dirigirme a Ud., para saludarfo(a) cordislmente v o lo vez
manifestarle que, conocedores de su trayectoria académica y profesional, solicitamos su
atencidn al elegirlo como JUEZ EXPERTO para revisar el contenido del instrumento que
pretendemaos utilizar en Ja Tesis pars optar ¢l titulo de Licenciada en Educacidn Inicial, por
ln Escuela Profesional de Educacion Inicial, Facultad de Educacion y Humanidades de Ia
Universidad San Pedro.

El instrumento tiene como objetivo medir la variable; Estrategias Diddcticas en el
uprendizaje del Area de Matemitica, por lo que, con I finalidad de determinar la validez de
su contenido, solicitamos marcar con una X cl grado de evahucion a los indicadores para
las items del instrumento, de acuerdo a su amplia experiencia y conocimientos,

Se adjunta ¢l instrumento y la matriz de operacionalizacion de la vanable, considerando
dimensiones ¢ indicadores,

Agradecemos anticipadamente su colaboracion y estamos segueos que su opinidn y criterio
de experto servirdn para los fines propuestos.

Atentamente

Br. Espinoza Barbudo Thalia
codigo; 1414100377 DNI 75733542
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INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO:

ENTREVISTA A DOCENTES

L DATOS GENERALES:
L1 Apellidos y nombres del info tmamc.(l-.xpcno):

ulia., .:t.l.?g.. B850 BGIBGRD o oorriereennns
I.2. A

f"‘#...zc“ ......................
1.3 Profesion:
...... DOEETIE oottt seneees
Hl itucion labom

InyEnat ‘5{3{ }:?....P.!’.‘.‘!E’ .......... RO VIS epr—

l 6 Denommnclén del lnstmmcn(o

Entrevista aplicada a las docentes
1.7, Autor del instrumento: Espinoza Barbudo Thalia
1.8 Programa de Estudios de Educacion Inicial

1L VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Indicadores Muy | Boenn Defiggente | Moy
de evaluncion | Criterios sobre 10s ftems del o Selieinty
del instrumento 3 1 2 i
mstramento,
Claridad Estan formulados con kengugje
apropiado que facilita su
comprension, X
Objetividad | Estén expresados en conductas
abservables, medibles v
Consistenci | Existe una organizacion logica en
a los contenidos v relacion con la
teorin ‘(
Coherencia | Existe relacion de los contenidos
con los indicadores de la variable v
Pertinencia | Las categorias de respucstas v sus
valores son apropiados X
Suficiencla | Son suficientes la cantidad v
calidad de items presentados en el
instrumento, X
Sumatoria parcial 24
Sumatoria total
ato 2, L’

Moy, Jwtia P’
DML SM60592%
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Ancxo {02)
Carta de Presentacion
Huaraz, 02 de noviembre de 2019

Seftor(a)
..... T ——
Presente

Tengo el agrado de dirigirme a Ud., para saludarioa) cordialmente y a la vez
manifestarie que, conocedores de su trayectoria académica y profesional, selicitamos su
atencién al elegirlo como JUEZ EXPERTO para revisur of contenido del instrumento que
pretendemos utilizar en la Tesis para optar el titulo de Licenciada en Educacion Inicial, por
la Escuela Profesional de Educacion Inicial, Facultad de Educacion v Humanidades de la
Universidad San Pedro,
El instrumento tiene como objetivo medir la variable: Estrategias Diddcticas en ¢l
aprendizaje del Area de Matemdtica, por Jo que, con la finalidad de determinar la validez de
su contenido, solicitamos marcar con una X ¢l grado de evaluacion a los indicadores para
los items del instrumento, de acuerdo a su amplia experiencia y conocimientos.
Se adjunta el instrumento y la matriz de operacionalizacion de ln variable, considerando
dimensiones ¢ indicadores.
Agradecemaos anticipadamente su colaboracion y estamos seguros que su opinida y eriterin

de experto seevirdn para los fines propuestos.
Atentamentc
Br. Espinoza Barbudo Thalia
cadigo: 1414100377- DNI 75733543
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INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO:

ENTREVISTA A DOCENTES
1. DATOS GENERALES:
L 1. Apellidos y nombres del informante (Experto):
AR (tecETe, MM
1.2. Grado Académico. A A S '
Docrarel . en . (resmion A Cienoias de le Edutactot
1.2 Profesién: .
..... dcenede en Educacted Tailelal o
1.4, Institucién donde labora:
........ I'..e\.':F.:....M.....g.?..‘........... e P AT SR YT R A B A N0 vy 4P a ey

1.6 Denominacidn del [nstramento;

Entrevista aplicada a las docentes
1.7. Autar del instrumento: Espinoza Barbudo Thalin
1.8 Programa de Estudios de Educacion Inicial

1. VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Indicaderes Muy | Beeoo | Regolee | Deficieme | Muy
de evaluacion | Criterios sobre los items dei Spcmo defciome
del instrumento 5 1 3 2 1
instrumento.
Claridad Estin formulados con lenguaje

apropiado que fiscilita su -

comprension. X

Objetividad | Estén expresados en conductas
abservables, medibles X

Consistencl | Existe una organizacion logice en
a los contenidos y relacion con la
teoria

Coherencia | Existe relacidn de los contenidos

Pertinencia | Las categorias de respucstas v sus

b
con los indicadores de la varinble 4
valores son upropiados 3

Suficiencin | Son suficientes la cantidad y
calidad de ftems presentados en ef v

instrumento,
Sumatoria parcial 9¢| 4
Sumatoria total 29

L7 2L G
Datos es ecﬁl{os del Proyecto

Aspectos importantes del trabajo de investigacion

Problema General:
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Consistencia de la Investigacion

¢Cudles son las estrategias didacticas que utilizan las docentes de la Institucion
Educativa Inicial de Palmira en el aprendizaje del area de matematica de los
educandos de 5afios, en la localidad de Huaraz en el afio 2019?

Problemas Especificos:
= ;Cudles son las estrategias de ensefianza que mas utilizan las docentes de la

institucién educativa de Palmira para el aprendizaje del area de matematica?

= ;Qué estrategias de aprendizaje utilizan los educandos del nivel inicial en la
institucién educativa de Palmira para el desarrollo del &rea de matematica?

= ;Cudles son los recursos didacticos mas utilizados en las sesiones de ensefianzay
aprendizaje de la matematica en la institucion educativa de Palmira?

= ;Coémo evaluan las docentes de la institucién educativa de Palmira, los

aprendizajes de los educandos en el area de matematica?

Objetivo General:
Determinar las estrategias didacticas que utilizan las docentes de la
institucion educativa de Palmira en el aprendizaje de la matematica de los

educandos del nivel inicial en el afio 2019.

Objetivos Especificos
= Analizar las estrategias de ensefianza que utilizan las docentes de la institucion

educativa de Palmira para el aprendizaje del area de matematica en el nivel inicial.

= Determinar las estrategias de aprendizaje utilizadas por los educandos del nivel

inicial de la institucion educativa de Palmira en el aprendizaje de la matematica.

= |[dentificar los materiales didacticos utilizados por las docentes y los estudiantes
del nivel inicial de la institucion educativa de Palmira en las sesiones de

aprendizaje del area de matematica.

» Determinar la forma de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes de la

institucion educativa de Palmira, en el area de matematica.
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Operacionalizacion de la variable

Operacionalizacién de la variable

Variable Definicion conceptual Dimensiones Indicadores
Las estrategias didacticas son Despiertan el interés de los
secuencias integradas mas o estudiantes.
menos extensas y complejas, de Guian la recuperacién de los
acciones y procedimientos saberes previos.
seleccionados y organizados, | Estrategias de Favorecen el conflicto

Estrategias
didacticas

que atienden a todos los
componentes  del  proceso,
persiguen conseguir los fines
educativos. Fernandez (1999)

ensefianza

cognitivo.

Orientan la elaboracion de
saberes.

Permiten la aclaracion de
dudas e inquietudes.
Favorecen la aprehensién de
los conocimientos.

Estrategias
aprendizaje

de

Utiliza recursos para la
comprension de los
educandos.

Prevé la evaluacion de los
aprendizajes de los
educandos.

Favorecen la participacion

activa de los educandos.
Guian la comprensién de las
nociones y conceptos
matematicos.

Favorecen el desarrollo de las
capacidades “pre logicas” del
pensamiento intuitivo.

Permiten el trabajo
cooperativo entre los
educandos.

Propician el juego trabajo con
materiales diversos.
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EQTOGRAFIA

En la entrada de la institucion educativa de Palmira para poder realizar la entrevista.

- -
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Docentes del aula de tres afios, leyendo la guia de entrevista,
para luego grabar sus respuestas.
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Docente del aula de cuatro afios, lista para responder la entrevista.

Entrevista a la profesora de 5 afios
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Docente del aula de 5 afios, lista para responder a la entrevista

N e e
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