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3. Resumen

La presente pesquisa indagativa tuvo como objetivo determinar la influencia de
los textos narrativos en el mejoramiento de la comprension lectora de los
educandos de la Institucion Educativa “Pangaybamba” El Rocoto-Querocoto-
Chota, 2017. el desarrollo del trabajo siguié el tipo aplicado, pre experimental y
los lineamientos de protocolo de investigacion de la Universidad, el desarrollar
del trabajo se inici6 administrando un pre test, cuyo promedio de 13,27 puntos
que ubica el estandar de competencia lectora en nivel procesal, los hallazgos
permitieron utilizar textos narrativos bimestralmente, posteriormente, se aplicé el
post test instrumental, en el que promediéndose al 14,77 puntos demuestra que
existe disminucionn de promedios de 1,50 puntos, demostrando que se mejoré la
comprension lectora. La comprobacion de influencia se realizd a través del
analisis de la T de Student para muestras relacionadas, indica que la t calculada de
3,32 en la variable comprension lectora y la t tabular (tt) para 25 grados de
libertad 1,7081 con la significancia bilateral de 0,003 demuestra que se acepta la

hipotesis alternativa.



4. Abstract

The objective of this investigative research was to determine the influence of
narrative texts on improving the reading comprehension of the students of the
Educational Institution "Pangaybamba” El Rocoto-Querocoto-Chota, 2017. The
development of the work followed the applied type, pre experimental and the
research protocol guidelines of the University, the development of the work began
by administering a pre-test, whose average of 13.27 points that locates the reading
proficiency standard at the procedural level, the findings allowed to use narrative
texts bimonthly, subsequently , the instrumental post test was applied, in which
averaging at 14.77 points shows that there is a decrease in averages of 1.50 points,
showing that reading comprehension was improved. The influence check was
performed through the Student's t-test for related samples, indicating that the
calculated t of 3.32 in the reading comprehension variable and the tabular t (tt) for
25 degrees of freedom 1.7081 with the Bilateral significance of 0.003

demonstrates that the alternative hypothesis is accepted.
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5. Introduccion
5.1. Antecedentes

En primer lugar, Sanchez (2016), en la investigacion pedagogica enfocada en
educandos mexicanos de Guanajuato, México, sustentada en una universidad de ese
pais, de naturaleza aplicada: pre experimental desarrollado en un grupo control, a
quien suministré una prueba pedagdgica tras aplicacion del antes y después
instrumentalizado, involucrandose a 35 estudiantes de la pre promocién, con los
resultados se concluyo que: al hacer el diagnostico de competencia y produccion,
los educandos aun muestran deficiencias, desarrollando la competencia en un nivel

€n proceso.

Estos resultados determinaron la planificacion del uso de la lectura comprensiva en
un periodo de tres meses, luego se evalu6 ambas competencias, los hallazgos
evidencian que se pasé de un nivel procesal a logro esperado, demostrando que hay
una diferencia de 6,57 puntos entre la evaluacion de entrada y salida. El resultado
de contrastacion de la hipotesis indica que la significancia bilateral a nivel de test
instrumentalizados, halldndose 0,000, menor al 5% (0.05) de error, el dato

estadistico demuestra que se aceptd la hipotesis planteada.

Posteriormente, Lozano (2013), en su tesis magistral sobre competencia y habilidad

lectora asume, que:

- Se plantea el uso de fichas-guias para optimizaciéon de mecanismos lectores en
estudiantes de medicina de una universidad guayaquilefia.

- Se propende al disefio de estrategias en base al equilibrio/desequilibrio
piagetano para uso de ulteriores metodologias.

- Como conclusion preponderante, el profesorado carece de metodologias

estratégicas para compartir acciones de habilidades lectoras.



- El trabajo de talleres dirigidos puede solucionar y mejorar indicadores de

mayores habilidades en estudiantes universitarios aspirantes a médicos.

Consecuentemente, Raquel (2012), en pesquisas magistrales de competencia lectora

en Buenos Aires, de manera concomitante, conllevo a:

- Existen debilidades en universitarios con respecto a “lee y escribe textos”,
como herencia de la precaria formacion de la educacion basica.

- Una de los argumentos para estas acciones fueron los constantes cambios de
planes de estudios y mallas impuestas.

- Por lo expuesto, capacitacion docente en talleres seria una formula exitosa para

revertir estos paupérrimos resultados (p.76-77).

Asimismo, Herrera (2016), en su tesis aplicativa sobre habilidades para lectores
interconectadas digitalmente en la UNITEC, sustentada en la Universidad Nacional
Francisco Morazan de Tegucigalpa de la Republica de Honduras, arribé a las

siguientes conclusiones:

- El contexto universitario actual exige el uso de mayores competencias
comunicativas, dada la naturaleza de “nativos digitalizados” (al hacer referencia
a los universitarios.

- Se sugiere espacios de lectura y decodificacion tecnoldgica, asi como el
hipertexto electronico.

- Con esto se fortalece la autonomia de los estudiantes, dirimiéndose de toda

herencia tradicional de ensefianza (pp. 164 — 165)

En esta linealidad, Paucar (2015), en su tesis magistral para la UNMSM aseverd
que pueden establecerse relacionalidad entre competencia lectora y estrategias para

el aprendizaje, con las acepciones de:



Se requieren de implementaciones de horas de mayor lectura, empero, con
direccion textualizada y reconocimiento de conectores.

El punto de quiebre para el inicio del proceso lector es la motivacion que se
debe tener segun textos de especializacion de cada universitario.

Por este aporte, si existe correlacionalidad entre motivacion estudiante y

estrategias para la competencia de leer.

En contrapartida, Santivafiez y Véliz (2012), postularon en su indagacion cientifica

de naturaleza pre experimental en educandos huancainos atisbando lo siguiente:

Es posible establecer consonancia influyente entre estrategias metacognitivas y
competencia lectora con error tipo 1-estadistico.

El uso de estas estrategias es influenciable y ponderable para mejorar el
desempefio académico de los colegiados.

Se fortalecio la expresion oral y competencia de lectura de cada estudiante de
Huancayo.

Estas pueden propenderse en talleres y circulos de interaprendizaje ya que son

significativos para la produccion textual diversa.

Perez (2016), en su tesis de maestria socializada en la USP, de naturaleza pre

experimental buscé influencia de recursos narrativos en la perspectiva de la

competencia textual de menores, arribando:

Tras instrumentalizacion del pre test evidenciaron que los colegiados estan en
estandar inico.

Ademas, el uso de esta tipologia textual si influyen en la competencia textual
propendiendo a redaccion.

Se sometieron ambas pruebas por intermedio del T de Student con margen de
0,5% de error, hallandose significancia bilateral, aceptandose el hipotético

alterno planteado.



Finalmente, Vasquez (2016) en su tesis magistral de mejoramiento de competencias

comunicativas para parvulos de zonas rurales ancashinas, encontro, que:

- Se pueden establecer narraciones orales-tradicionales del lugar para influenciar
a los menores hacia la lectura.

- Se deben determinar protocolos como; “la hora del plan lector” a nivel
institucional.

- Tras el procesamiento instrumental los nifios se estandarizan “inicialmente”,
empero, tras la comparacion con el pos test, se mejoro esta diferencia en 5,50
para ambas variabilidades teorizadas, asumiéndose la hip6tesis de alternancia

formulada.

5.2. Fundamentacion cientifica

5.2.1. Los textos narrativos

Son textos que narran episodios imaginativos donde actan personajes ficticios.

Para Adam y Lorda (1999):

“Son expresiones que tienen su antecedente en el folclore popular, como
producto de su idiosincrasia superviviendo por el traspaso generacional” (p.
100).

Los textos narrativos son relatos de hechos reales o ficticios que acontecen

dentro de un determinado escenario.

“Estas expresiones tradicionalistas se fundamentan en aspectos socio-
histdricos que indica el planteamiento de la interrogante ¢para qué contar?)

y un proposito (¢para quién contar?)” (Calsamiglia, 2000, p. 16).



El contexto indica que la funcionalidad de las habilidades comunicacionales son
imprescindible para la ejercitacion de la capacidad de lectura, puesto que;
demanda de andlisis e interpretacion para comprenderlo en cada estadio que

demanda Pisa.

Los textos narrativos son importantes puesto que incrementa sus conocimientos
de quien pone en préactica su lectura, es trascendental para activar las estructurar
cognitivas de cerebro al emprender su analisis e interpretacion. Acosta (2007)

afirma:

“Empero, el hombre es un artista por naturaleza, y en esas elucubraciones
mentales tuvo siempre la necesidad de contar historias narrativas e

informativas (p. 16)”.

El contexto de la lectura de los textos narrativos hace que se mejore la
pronunciacion de las palabras, se utilicen los enlaces correspondientes para

desarrollar la fluidez y coherencia de la expresion oral.

5.2.1.1. Elementos que conforman una narracion
Para Acosta, A. (2007):
- Espacio-temporalidad.
- Tipo de narrador.
- Estructura narrativa.
- El discurso textual.

- Los protagonistas y personajes extras.



Para Samperio, G. citado por (Acosta, A. 2007, p. 153), estos son

caracterizables por:

Son asociables a categorias gramaticales variables.
- Hacen uso del tiempo verbal.

- Mantienen estructura lineal-narrativa.

- Narran acontecimientos con técnicas literarias.

- Recrean acciones descriptivas.

5.2.1.2. Elementos de los textos narrativos
Para Acosta (2007):

- Planteamiento: etapa en la que se presentan los acontecimientos y

contextualizacion de la historia.

- Nudo: momento climética y desencadenante de la historia-literaria-

narrativa.

- Desenlace: el mismo que puede ser inesperado o cerrado.

5.2.1.3. Tipos de elocucion en la narracion
Acosta (2007) plante6 en basamentos literarios aspectos:
- Narrativos:

Para sucesion de acontecimientos.

- Dialogizantes:

En articulaciones discursivas entre personaje y personaje (guion).
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- Descriptivos:

Minucias fisicas y psicoldgicas de los personajes.

- Expositivas:

Exhortacién de ideas ulteriores narrativas.

- Argumentativas:

Apasionamiento dialdgicas para acciones desencadenantes.

5.2.1.4. Teoriade la instruccion
Para Robert Gagne, citado por Martinez, P. (s.f.):

“Esta dista mucho de la educacion, la misma que se proporciona en las
escuelas, en tanto la instruccion se configura en casa, teniendo como

primeros modeladores a los padres”.

Robert Gagné y Leslie Briggs (citado por Martinez, s. f.), sostuvieron los

supuestos taxonémicos siguientes:
- Clarificacion de metas grupales.
- Jerarquizacion de contenidos literarios.

- Desencadenacion de los acontecimientos a partir de la prelacién de

protagonistas y personajes secundarios.



5.2.2.La comprensién lectora

Santisteban & Velazquez (2012), definen a “[...] esta competencia cognitiva

como la aprehension de conocimientos a través de sinapsis post lectura” (p.75).

Son multiples los alcances y eventos en los que se pueden sistematizar estos
conocimientos facilitando, por ejemplo, el aprendizaje practico para la adquisicion

de un segundo idioma.

Al respecto, Solé (1997a, p. 28), este proceso no se mide de manera vertical u
horizontal, por el contrario, se sostiene en parametros analiticos y de

reconocimiento de tipologia textual.

Esto se da en profundidad en base a experiencias personales, en los cuales el
lector lo asocia a su experiencia vivida otorgandole sentido y verticalidad

intrinseca a lo leido.

En esta linealidad, la autora (1997b, p. 22), relaciona las expectativas de lectura
por parte del lector, en la seleccion de libros acorde a su preferencia personal de

acuerdo a la siguiente asociacion:

- Experiencias personales.

- Sincronologia con el trabajo o estudio.
- Proyectos a cumplir.

- Frustraciones y limitaciones del pasado.

- Sentimientos catarticos, etc.



5.2.2.1. Lectura de comprension
En niveles de andlisis atrayentes para los mecanismos de:
a. Procedimentacion

- Buasqueda en diccionarios semanticos y etimoldgicos las categorias de

palabras “desconocidas”.

- Interconexidn digital con otros textos (hipervinculos y enlaces web), por

ejemplo: rae.es

Reconocer de estructuras textuales de pensamiento:
- Fijacion de la atencion a menores.
- Diferencia de jerarquizacion de ideas relevantes de complementarias.

- Formulacién de conclusiones y atishamiento para incorporacion de otras.

Belén y Alegria (2012), manifiesta que:

“[...] es preponderante la lectura exploratoria, para otorgar niveles de

analisis y sincronizacion de eventos futuros (pp.78-79)”.

5.2.2.2. Niveles

Estos estandarizados, segun fases linglisticas, desde un basamento psico y

socio lingistico.

Ademas, se asocia a una perspectiva cognitivista.



Belén y Alegria (2012), cita a Sanchez (1986) sosteniendo los siguientes

parametros lectores taxonomizados en niveles:

Literal:

Informacion “a flor de piel” en el texto y que no amerita mayores niveles de

pensamiento formal.

Retencién:

Para la aprehension de informacion a partir de pistas textuales.

Organizacion:

Jerarquizacion y prelacion de acciones desencadenantes en la historia

narrativa.

Inferencial:

Reconocer a través de la abstraccion informacion implicita textual.

Interpretativo:

Reordenamiento del texto a partir de un “plan de redaccion pre establecido”.

Valorativo:

Conforméndose a nivel moralista 0 axiol6gico, por ejemplo las moralejas en

las fabulas.
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- Creativo:

Para la produccion de textos diversos segun las expectativas del lector como

resultados de un corpus tedrico establecido.

5.2.2.3. Teoria cognitiva
Para Martinez, P. (s. f.):

“[...] refiere a mecanismos intrinsecos de nivel fisioldgico en los cuales,

dinamizados, el aprendiz logra la competencia adquirida (p.489)”.

Kearsley, G. (2005), (citado por Martinez) (s. f.), propone:
- La percepcion es el primer acontecimiento desencadenante del lector.
- Material impreso y/o digitalizable para la lectura.

- Estructura didactica en el material instructivo.

- Es el aprendiz quien pondera la calidad del estudio.

- Se pueden incluir organizador visuales estratégicos.

- Conocimientos previos de técnicas de estudio.

- Se debe mostrar casuisticas pedagogicas.

- Claridad en las actividades.

- Momentos de practica dirigida.

- Editables para volver a presentarlos.

- Debe tener réplica para la metacognicion.

- Debe tener interconexion con recursos como: juegos, multimedia, etc.

11



5.2.2.4. Teoria de los procesos de la informacion

5.2.2.5.

Martinez (s. f.), sostiene que, “[...] en los procesos mentales se producen los

primeros estadios de desarrollo para la abstraccion de textos (p148)”.

Brunner lo asume que en primeros afios a través de la experimentaciéon y
manipulacion se pueden conseguir estos aspectos fundamentales (Bruner,
1966).

Para el cual, este tedrico presenta estamentos de big data, asociados a

representaciones:
- Inactivismo:

Desarrollada a partir de manipulacién de textos acordes a las expectativas

del lector.
- Simbolismo:

En el cual, se le otorga licencias y lenguaje a lo que se lee como parametros

cognitivos.

Teoria social

Martinez (s. f.), manifiesta que Vygotsky potencia esta postura psicoldgica a
partir de la influencia del entorno en la adquisicion de saberes por parte del

individuo.

Uno de las teorias que desarrolla esta perspectiva fue “Pensamiento y
lenguaje”, en el que explica basicamente el proceso de adquisicion de

habilidades orales, distandose mucho, de lo innatista del aprendizaje piagetano.

12



5.2.2.6.

Para este psicélogo ruso, la ZDP deberia ser emergente para aspectos socio

educativos a nivel de:

- Capacidad cognitiva del aprendiz.
- Factores idiosincraticos.

- Planes de mejora.

- Desarrollo de interacciones grupales.

Estableciéndose instruccionalmente:
- Propositos educativos.

- Estructura del conocimiento.

- Parametros de ZDP en el aula.

- Equipos de trabajo.

- Actividades grupales.

- Conocimientos didacticos y de transferencia social.

Teoria Comunicacional

Martinez (s.f.), esta dista de meramente habilidades orales o facilidad para la

expresion colectiva.

Dance (como se cit6 en Aguilarte, Calcuridan & Ramirez, 2010) afirma:

“[...] esta se inicio en el devenir humano a partir de intenciones, expectativas e
intereses, por ejemplo, el deseo de expresar sensaciones y sentimientos”

(p.148).

13



5.2.2.7.

5.2.2.8.

Esta politica educativa es emergente Vigotski citado por Dance (como se citd
en 2010), concibiendolo como propdsito, por ejemplo, el llanto al nacer del ser

humano” (p. 52).

Aguilarte, Calcurian & ramirez (2010, p. 53), explica:

“[...] toda en la comunicacidn representa una intencion, por ejemplo, en el
génesis biblico el primer acto comunicativo de Dios fue el llanto al nacer. (p.
34)”,

Teoria Interactivista
Markuc (2008), ponder0 en este apartado:

“Las expectativas comunicacionales propenden exclusivamente a un proposito,
por ejemplo, si estamos en un parque comiendo maiz y al caer las semillas al
piso se acercaran seguramente muchas aves, pero esto no representa
comunicacion, ya que no hubo intencionalidad, sino por el contrario, estos

animales actuaron por supervivencia y alimentacion.

Expresion oral

Baralo (2000, p. 167), lo taxonomiza en:
- Habilidades oralizadas.

- Manifestaciones de comunicar algo.

- Proposito e intencionalidad.

- Manifiesto de ideas.

- Superposicion de pensamiento y lenguaje.

14



5.2.3. Definicién de términos basicos

5.2.3.1.

5.2.3.2.

5.2.3.3.

5.2.3.4.

5.2.3.5.

Comunicacion

En la comunidad linguistica apropiese de estandarizacion del lenguaje

identificable para una determinada region hispanoparlante (rae.es)

Lenguaje

“Enfoque sistémico de comunicacion entre hablante y oyente, los mismos que
comparten el mismo cddigo: lingiistico y no verbal ante un auditorio
(Soberanes, 2013, p. 6)”.

Comunicacion oral

“Interacciéon entre hispanoparlantes sobre expectativas comunes y
caracterizadas por su fluidez en la expresion, vocalizacion, coherencia y
pronunciacion”. (Villalba, 2012, p. 63)

Oralidad

“[...] en codigos verbales (palabra oral y escrita), no verbales (cromatismo,

gestos, mimicas, simbolos, etc. (Villalba, 2012, p. 62)”.

Juegos verbalizados

“A partir de la interaccion ludica se puede propender al desarrollo de
actividades y dindmicas de recreacion y gusto por la lectura y lenguaje.
(Villalba, 2012, p. 63)”.

15



5.2.3.6.

5.2.3.7.

5.2.3.8.

5.2.3.9.

Fluidez

Asociado a la facundia y garrulidad para la transmision de ideas verbalizadas

entre hispanoparlantes. (Villalba, 2012, p. 64)

Vocabulario

“Asociado a la lexicografia, generalmente de inventario abierto a la semantica.
(Villalba, 2012, p. 64)”.

Expresiones verbalizadas

Implicados en procesos neurofisioldgicos y proxémicos de acuerdo a la

intencionalidad del hablante, los que pueden ser (Busto, 1995, p. 28):
- Informativo.

- Persuasivo.

- Estético.

- Recreativo.

- Paralingdistico.

Dialogos

“A nivel de interconectividad, tradicionalmente el esquema era orador y
auditorio, posteriormente, fue hablante-oyente y hoy en dia hispanoparlantes, si

se trata de nuestro idioma espafiol. (Larreategui, 2010, p. 37)”.

16



5.3. Justificacion de la investigacion

Esta pesquisa es justificable desde todo punto de vista porque promovié el
desarrollo del uso de los textos a narrar para favorecimiento de la competencia de
lectura de educandos del primero de secundaria de la Institucién Educativa
Pagaybamba el Rocoto — Querocoto - Chota, 2016, el cual repercutié en su
desempefio estudiantil y redundando en pardmetros de calidad, de los menores

focalizados.

La indagacion sirvio para que los involucrados en el estudio, a partir de los
resultados se emprendi6 una practica pedagogica en funcion de la sistematizacion,
transferencia y significatividad de las clases establecidas utilizando los textos
narrativos, como protocolo literario, permitiendo, ademds, desarrollar las

habilidades cognitivas de los estudiantes.

La investigacion se desarrollara a partir del planteamiento de la problematica, la
concrecion de objetivos, supuestos hipotéticos y operacionalizando las
variabilidades de estudio, las cuales permitieron establecer los indicadores e

instrumentos, cuyos resultados establecieron variabilidad experimental.

Tedricamente la propuesta indagativa permitio establecer el nivel de influencia del
uso de la narracion de los textos en favorecimiento de la competencia a leer por
escolarizados inmersos como unidad de andlisis, siguiendo los parametros de Solé
(1987) que afirma: “[...] son en las escuelas en las que se ofrece un primer
acercamiento suigeneris a la lectura” (p. 39). Es decir, el contexto idiosincratico
demandd la formacion de estudiantes criticos, reflexivos y operadores de los

procesos de interpretatividad textual.

17



5.4.

A nivel practico el desarrollo de la investigacion, repercutio en el conocimiento de
la practica pedagdgica desarrollada por el docente, la cual se constituye en el pilar
fundamental del desarrollo de la calidad profesional, de alli que fue primordial
brindar un servicio de satisfaccion a las expectativas de los usuarios, fomentando
un clima de trabajo positivo que favorecid el espiritu emprendedor de la maestra y

estudiantes.

Metodoldgica, la investigacion fue importante, porque en el medio, el desarrollo de
la investigacion, se convirtio como antecedente, el uso de aspectos narrativos y la
competencia lectora, en consecuencia, la investigacion se constituyé en un aporte
fundamental para la institucion educativa, la misma que dard motivo a emprender

nuevos estudios para mejorar la labor pedagdgico a impartir con los educandos.

Problema

La problematica de competencia lectora es global en estudiantes universitarios
radica en que no se pone en practica los habitos de lectura, es decir muestran
dificultades para expresarse oralmente o leer textos, articulos especializados, esta
acciéon supone manejar diversas estrategias que peritan operacionalizar la

informacion y desarrollar la complejidad de la comprension lectora.

Arrieta y Meza (s. f) destaca que existe un alto porcentaje de estudiantes
universitarios que no siguen las instrucciones para comprender un texto, el cual
determina el analfabetismo funcional, donde la incapacidad de los estudiantes se

evidencia en la jerarquizacion de ideas informativas textuales.

Esta accion implica que la lectura es un proceso fundamental que debe seguir cada
estudiante para lograr la comprension, ello significa que comprender el mensaje del

texto implica identificar, discriminar y juzgar las acciones inmersas en el texto.
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En el campo universitario de América Latina el problema de la competencia textual
esta se manifiesta en colegiados de educacion media, que segun informe de la
UNESCO (2015) menciona que los bajos resultados mostrados en las Evaluaciones
Censales (ECE) indican los resultados afecta a los estudiantes de Educacion
Superior y especificamente en Educacion, puesto que son quienes en el futuro

conduciran el proceso educativo de sus paises.

El Perd no es ajeno a esta problematica lectora en el sistema universitario esta
presente en todos los contextos debido que son pocos los que comprenden lo que
leen, y la mayoria de los estudiantes, no lo dan importancia a la practica de la
lectura, la accion trae como consecuencia, funestos resultados en comprension
lectora alcanzados por los estudiantes del pais, que lamentablemente lo ubican en el
ultimo lugar, repercute en los jovenes que acceden al sistema universitario, por ser

ellos el producto del sistema educativo que se imparte en el pais.

En el &mbito regional se destaca que la competencia textual de los universitarios
que proliferan en las distintas provincias, no se estan preocupando por desarrollar
acciones que ayuden a los estudiantes a comprender los textos correspondientes, asi
mismo se destaca que las carrera profesionales que se ofertan estan enmarcadas al
campo de la administracién la salud, los negocios y el campo de las ingenierias,
mientras que el campo de la formacion de la educacion esta descuida en el sistema
universitario, donde en la region los encargados de la formacién magisterial son los
Institutos Superiores Pedagdgicos Publicos , quienes también sus egresados

presentan dificultades de comprension lectora.

Chota, en la actualidad cuenta con dos universidades publicas, la Universidad
Autonoma de Chota que oferta las carreras profesionales de Enfermeria,
Contabilidad, Ingenieria Civil, Ingenieria ambiental e Ingenieria Agroindustrial y

las sesiones de Enfermeria y Contabilidad de la Universidad Nacional de
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Cajamarca que ofrece programas de complementacién y maestria; asi mismo entre
las universidades privadas se destacan a la Universidad Alas Peruanas que oferta
las carreras profesionales de Enfermeria, Administracion y Negocios
Internacionales, Ingenieria Civil e Ingenieria de Minas en pre grado, la Universidad
San Pedro con su Escuela de Educacion Inicial, precisamente por no innovar

metodoldgicamente en actividades y oferta educativa.

En la Institucion Educativa Pagaybamba el Rocoto — Querocoto - Chota, 2017 se
evidencia un déficit de compresién lectora (menores de primero de secundaria),
especificamente en los primeros ciclos, especificamente por la no utilizacion de

estrategias pertinentes para secuenciar los procesos de comprension.

Ante lo descrito, la formulacion:

¢Cémo influye el uso de los textos narrativos en la mejora de la competencia
lectora de educandos del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa
“Pagaybamba” El Rocoto — Querocoto - Chota, 20177

5.5. Comprobacién y operacionalizacion de variables
5.5.1. Definicion conceptual
a. V I: Textos narrativos

“Permiten desencadenar acciones narrativas estructuradas secuencial y

estratégicamente (Miranda, 2011, p. 8)”.

b. V D: Comprension lectora

“Permite la aprehension de competencias de lectura a partir de estrategias y

metodologias motivadoras (OCDE, 2009b)”.
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5.5.2. Definicion operacional
a. V |: Textos narrativos

Estableciéndose en los niveles de Sanches Lion y estadios psicopedagdgicos

pre establecidos (McEwan y Egan, 1998, pp. 5y 6):
- Literalidad
- Criticidad

- Inferencia

b. V D: Competencia lectora
Segun PISA en aspectos:
- Plantilla del texto.
- Decodificacion textual.

- Meta comprension informativa.

5.5.3.Cuadro de operacionalizacién

Variable Dimensiones Indicadores Instrumento
Textos Delimitacién del EI titulo es preciso y Ficha de
Narrativos  tema delimitado. Observacioén

Destinatario del Direcciona intencién en el
texto texto.

Organizacion de Maneja una  plantilla

las ideas en un textual.

esquema Presenta el texto: topicos y
subtemas.
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Presenta secuencialidad de
acontecimientos.

Se manejan ideas-fuerza
en los acontecimientos.

Extension Se redacta el texto en 8
renglones méaximo.
Coherencia y Mantiene orden légico

cohesion de las
ideas

entre parrafo y parrafo.

Hace uso de mecanismos
textuales.

Uso del lenguaje

Emplea un lenguaje propio
de escritura (formal).

Hace uso de términos
pertinentes.

Revision y
correccion del
texto

Usa ortografia acentual y
puntual.

Es claro el texto en su
contenido.

Intencion
comunicativa

Maneja estructura
argumentativa.

Direcciona el autor su
punto de vista.

Comprensién
Lectora

Nivel
decodificativo

Identificacion de términos.

Enriquecimiento del
Iéxico y repertorio.

Nivel Comprension explicita de
comprension lo que se lee.
literal Descubre pistas textuales
leidas.
Nivel Identifica categorias
comprension gramaticales nuevas.
inferencial Elaboracién semantica
profunda.
Contextualiza nuevos
significados.
Hipotetiza el final y
desenlace de lo que lee.
Nivel Reflexion.

metacomprension.

Argumentacion

Escala
valorativa
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5.6. Hipdtesis

H1. Influye el uso de textos narrativos en favorecimiento de la comprension lectora
de educandos del primero de secundaria de la Institucion Educativa “Pagaybamba”
El Rocoto — Querocoto - Chota, 2017.

Ho. No influye el uso de textos narrativos en favorecimiento de la competencia
lectora de educandos del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa

“Pagaybamba” EIl Rocoto — Querocoto - Chota, 2017.

5.7. Objetivos
5.7.1. Objetivo general

Determinar la influencia del uso de los textos narrativos en favorecimiento de la
comprension lectora de estudiantes del primer grado de secundaria de la

Institucion Educativa “Pagaybamba” El Rocoto — Querocoto - Chota, 2017.

5.7.2.Objetivos especificos

- Diagnosticar los niveles: competencia lectora de los estudiantes de la unidad de

analisis estimada.

- Disefiar y aplicar sesiones de aprendizaje utilizando textos narrativos para

favorecimiento de la competencia lectora de estudiantes focalizados.

- Evaluar los niveles: comprensién lectora de estudiantes (muestra de andlisis

estadistico).
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- Comprobar la influencia del uso de los textos narrativos en el favorecimiento

de la competencia lectora de la unidad de andlisis estimada.
6. Metodologia
6.1. Tipo investigativo

Aplicada, porque durante el experimento, se evidenciara la causa — efecto de la
V.1.: textos narrados y la V.D.: competencia textual, la cual se medira utilizando

técnicas e instrumentos pertinentes.

6.2. Disefio de investigacion
Pre experimental:
G.E. 01 X 02
DONDE:
G. E. :Grupo Experimental
01 : Pre test.
X : Uso de textos narrativos.

02 : Post test.

6.3. Poblacidén y muestra

26 escolares (primero de secundaria) de la Institucion Educativa “Pagaybamba” El
Rocoto — Querocoto - Chota, 2017.

6.4. Técnicas e instrumentos

6.4.1. Técnicas
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A. Observacion
Segun Bunge, M. (2000, p. 727):
- Demuestra intencionalidad.
- Permite ilustraciones.
- Se puede seleccionar.

- Esaltamente interpretativa.

6.4.2. Instrumentos

a. [Escala valorativa. Es una guia que permite comprobar el aprendizaje de los

estudiantes. Vera, L. (2002), p. 3).

Por lo tanto, las escalas valorativas, sintetizan el desempefio de cada escolarizado

segun estandares de lectura.

6.4.2.1. Validez y confiabilidad de instrumentos

a. Validez
Tabla 01

Validacion de la escala valorativa

N EXPERTOS o

1 Dr. Juan de Dios Aguilar Sanchez 83

2 Dr. César Marrufo Zorrilla 78

3 Mg. Felix Gustavo Vargas Vésquez 85
PROMEDIO 82

Fuente: juicio de expertos
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Los hallazgos segln indicadores, determinan que se tiene un promedio de
validacion de 82%, el resultado establece que la lista de cotejo estructurada es

aceptable para su aplicacion a los integrantes de grupo experimental.

b. Confiabilidad
Tabla 02

Estadisticos fiables

Alfa de Cronbach N° de elementos
0,862 10

Hallazgos otorgados por los validadores a la lista de cotejo segun indicador se
sometieron al andlisis del coeficiente Alfa de Cronbach del Software estadistico

SPSS versidn 21, demostrando la aplicacién pertinente al grupo de la muestra.

6.5. Técnicas e instrumentos

Se empled la estadistica descriptiva y la inferencial del software Excel y SPSS.

7. Resultados
7.1. Procesamiento, andlisis

Los hallazgos de la prueba diagndstica y la de salida se visualizan en tablas y
graficos, siguen el lineamiento del disefio pre experimental, el cual se desarrollo

con 26 estudiantes.

7.1.1. Resultados: dimensionalidad nivel de descodificacién

Tabla 3

“Antes” y “Después instrumentalizado” del reconocimiento de palabras
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) Pre test Post test
Nivel de logro ) ) ) .
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

C (Inicio) 2 8 0 0
B (Proceso) 13 50 5 19
A (Logro

_ 11 42 18 69
previsto)
AD (Logro

0 0 3 12

destacado)
Total 26 100 26 100

Fuente: Escala valorativa

Gréfico 1

Porcentaje del “antes y después instrumentalizado” (reconocimiento de

palabras)
Pre test Post test
60 80
50 70
N 60 o]
50
30 40
20 30
20
10
10
0 0 0 0
C (Inicio) B (Proceso) A (Logro  AD (Logro C (Inicio) B (Proceso) A (Logro AD (Logro
previsto)  destacado) previsto) destacado)
Tabla 3

Tabla 3 y grafico 1, demostré que en la prueba diagndstica el 8% de
escolarizados hacen el reconocimiento de palabras, por lo tanto, “nivel de
inicio”, el 50% “procesal” y el 42% “previsto”, mientras que, en la prueba de
salida, los hallazgos demuestran que el 19% de estudiantes desarrollan el
conocimiento de las palabras en el nivel procesal, el 89% “previstamente

logrado” y un 12% “logro destacado”.
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De estas evidencias, se infiere que las lecturas narrativas mejoran la competencia

lectora de los escolarizados.

Tabla 4

Prueba de entrada y salida (instrumentalizada): asignacion de léxico

) Pre test Post test
Nivel de logro
Frecuencia Porcentaje  Frecuencia Porcentaje
C (Inicio) 2 8 0 0
B (Proceso) 12 46 6 23
A (Logro previsto) 12 46 18 69
AD (Logro
(Log 0 0 2 8
destacado)
Total 26 100 26 100

Fuente: Escala valorativa

Gréafico 2

Porcentaje del pre test y post test de asignacion de significado de léxico
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Tabla 4

Tabla 4 y gréfico 2, demostraron que la prueba inicial, solo el 8% de menores
tienen una asignacion de significado Iéxico en el nivel de “inicial”, el 46%
“procesal” y el 46% “previstamente logrado”, mientras que, la prueba de salida,
los resultados demuestran que el 23% de estudiantes desarrollan una asignacion
de significado Iéxico en “nivel procesal” un 69% “previstamente logrado” y un

8% “estandar destacado”.

Estos hallazgos del post test instrumental, se infiere que el uso de los textos

narrativos favorecié competencias lectoras de menores escolares.

7.1.2.Resultados: dimensionalidad nivel literal

Tabla 5
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Antes y después instrumental: informacidn explicita textual

Pre test Post test
Nivel de logro . .
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
C (Inicio) 3 12 0 0
B (Proceso) 12 46 5 19
A (Logro previsto) 11 42 20 77
AD (Logro
(Log 0 0 1 4
destacado)
Total 26 100 26 100

Fuente: Escala valorativa

Grafico 3

Porcentaje del pre test y post test de comprension explicita en el texto

Pre test Post test
50 90
80
40 70
60 77
30 50
20 40
30
10 20
10 A
0 0 ’ L
C (Inicio) B (Proceso) A (Logro  AD (Logro C (Inicio) B (Proceso) A (Logro  AD (Logro
previsto)  destacado) previsto)  destacado)

Tabla 5

Tabla 5 y grafico 3, evidenciaron que, en el examen diagndstico, solo un 12% de
escolarizados desarrollan la comprension explicita en el texto “estandar
inicialmente”, un 46% “procesal” y un 42% “estandar previsto”, mientras que,
en el examen de salida, los resultados demuestran que el 19% de estudiantes
desarrollan la comprension explicita en el texto en el nivel proceso, el 77%

“expectativa lograda” y un 4% en “expectativa destacada”.
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Ulteriormente, se infiere que se favorece la competencia textual de parvulos

escolarizados.

Tabla 6

Examen de entrada y salida instrumental: reconocimiento de hechos

textuales
) Pre test Post test
Nivel de logro ) .
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
C (Inicio) 1 4 0 0
B (Proceso) 13 50 8 31
A (Logro previsto) 12 46 18 69
AD (Logro
(Log 0 0 0 0
destacado)
Total 26 100 26 100

Fuente: Escala valorativa

Gréfico 4

Porcentaje de ambas pruebas instrumentalizadas
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Tabla 6

Tabla 6 y grafico 4, demuestran que en la prueba diagndstica, un 4% de
escolarizados reconocen los hechos presentados en el texto leido en “estadio
inicial”, un 50% “procesalmente” y el 46% “previstamente”, mientras que, en el
prueba ulterior, los hallazgos demostraron que, un 31% de estudiantes reconocen
los hechos presentados en el texto en “estadio procesal” y un 69% “expectativa

prevista”.

7.1.3. Resultados: dimensionalidad nivel inferencial
Tabla 7

Antes y después instrumentalizado: reconocimiento palabras nuevas

Nivel de logro Pre test Post test
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Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

C (Inicio) 3 12 0 0

B (Proceso) 9 35 7 27

A (Logro previsto) 14 54 14 54

AD (Logro

destacado) 0 0 ° 19
Total 26 100 26 100

Fuente: Escala valorativa

Grafico 5

Porcentaje del “antes y después instrumental” de esta categoria textual

(palabras novisimas)
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Tabla 7
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Los resultados expuestos en la tabla 7 y grafico 5, demostraron que en la prueba
diagnostico, un 12% de alumnos reconocen las palabras cuyos significados son
nuevos en “estadio inicial”, un 35% “procesalmente” y el 54% “expectativa
prevista”; mientras que, en la prueba posterior, las evidencias hallaron que un
27% de estudiantes reconocen categorias linguisticas nuevas en el nivel proceso,

el 54% “expectativa prevista” y un 19% en “expectativa destacada”.

Tabla 8

Prueba diagndstica y prueba saliente: elaboracion semantica profunda

Pre test Post test

Nivel de logro ) . ) .
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

C (Inicio) 1 0 0 0

B (Proceso) 12 6 6 23

A (Logro previsto) 13 19 19 73

AD (Logro

destzgca(?o) 0 : ! 4
Total 26 26 26 100

Fuente: Escala valorativa

Grafico 6

Porcentaje de examen diagndstico y saliente: elaboracion semantica

profunda
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Tabla 8

Tabla 8 y grafico 6, demostraron en la prueba diagndstica que un 4% de menores
escolarizados desarrollan la elaboracion semantica profunda en “estadio de
inicio”, un 46% “procesalmente” y un 50% “expectativa prevista”, mientras que,
en la prueba saliente, los hallazgos demostraron que un 23% de alumnos
desarrollan la elaboracién semaéntica profunda “procesalmente”, el 73%

“expectativa prevista” y el 4% en “expectativa destacada”.

Tabla 9

Antes y despues instrumental: significado de palabras desconocidas

i Pre test Post test
Nivel de logro ] ) ] .
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
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C (Inicio) 4 0 0 0

B (Proceso) 11 8 8 31
A (Logro previsto) 10 18 18 69
AD (Logro
(Log 1 0 0 0
destacado)
Total 26 100 26 100

Fuente: Escala valorativa

Grafico 7

Porcentaje prueba diagnéstica y saliente: prediccion seméantica de semas
desconocidos

Pre test Post test
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Tabla 9

Tabla 9 y grafico 7 demostraron que en la prueba diagnostico, un 15% de
escolares predice el nuevo significado contextual en “expectativa inicial”, un
42% “procesalmente” y un 38% “previstamente”, por otro lado, en la prueba
saliente, los hallazgos arrojaron que un 31% de menores escolares predicen el
significado de las palabras desconocidas “procesalmente” y un 69%

“expectativamente previsto”.

Tabla 10
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Antes y después instrumentalizado: prediccion intencionalidad del texto

leido

) Pre test Post test
Nivel de logro ) .
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
C (Inicio) 4 0 0 0
B (Proceso) 11 9 9 35
A (Logro previsto) 11 16 16 62
AD (Logro
(Log 0 1 1 4
destacado)
Total 26 26 26 100

Fuente: Escala valorativa

Grafico 8

Porcentaje ambas pruebas instrumentalizadas (pre y post)
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Tabla 10

Tabla 10 y grafico 8, demostraron que en la prueba diagndstico, el 15% de

menores predice la intencionalidad textual en “expectativa inicial”, un 42%

“procesalmente” y un 42% en “expectativa prevista”; mientras que, en la prueba

saliente,

los hallazgos demostraron que un 35% de menores escolarizados
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predicen la intencionalidad del texto leido en el “expectativa procesal”, un 62%

“expectativa prevista” y un 4% “expectativa destacada”.

7.1.4. Resultados: dimensionalidad metacomprension
Tabla 11

Antes y después instrumental: reflexion de aprendizajes

] Pre test Post test
Nivel de logro ) .
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
C (Inicio) 3 0 0 0
B (Proceso) 12 9 9 35
A (Logro previsto) 11 14 14 54
AD Logro
(Leg 3 3 12

destacado)

Total 26 26 26 100

Fuente: Escala valorativa

Gréfico 9
Porcentaje obtendio: reflexion de aprendizajes
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Fuente: tabla 11
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Tabla 11 y grafico 9, demostraron que una prueba de entrada, un 12% de
menores internalizan el “estandar inicial”, un 46% “estandar procesal” y un 42%
“estandar previsto”; mientras que, en el post examen, los resultados demostraron
que un 35% de estudiantes reflexionan “estandar procesal”, el 54% “estandar

previsto” y un 12% “estandar destacado”.

Tabla 12

Prueba de entrada y saliente: argumentacion de textos

) Pre test Post test
Nivel de logro ) ) . .
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

C (Inicio) 2 0 0 0
B (Proceso) 12 8 8 31
A (Logro previsto) 12 18 18 69
Vélidos

AD (Logro

0 0 0 0
destacado)
Total 26 26 26 100

Fuente: Escala valorativa

Grafico 10

Porcentaje de ambos examenes: argumentacion de textos
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Tabla 12
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Tabla 12 y grafico 10, demuestran que en la prueba inicial, un 8% de
escolarizados argumentan “expectativas iniciales”, un 46% “procesalmente” y
un 46% “expectativas previstas”; por otro lado, en el examen saliente, los
resultados demuestran que un 31% de escolarizados argumentan “nivel procesal”

y un 69% “expectativa prevista”.
7.1.5. Resultados por dimensién y variable
Tabla 13

Frecuencias y porcentajes por dimension y variable segun test

Dimensiones/ Inicio Proceso  Logro previsto Logro destacado
variable Prueba fi % fi % fi % fi %
Nivel Pretest 2 8 10 38 13 50 1 4
decodificacion Posttest 0O 0 1 4 22 85 3 12
Nivel comprension ~ Pretest 2 8 10 38 14 54 0 0
literal Posttest O 0 4 15 21 81 1 4

Nivel comprensién  Pretest 2 8 10 38 14 54 0

inferencial Posttest O 0 8 31 16 62 0 0
Nivel Pretest 2 8 11 42 10 38 3 12
metacomprension  Posttest 0 0 8 31 17 65 1 4
Comprension Pretest 2 8 10 38 14 54 0 0
lectora Posttest O 0 8 31 18 69 8 31

Fuente: Escala valorativa

Gréfico 11

Porcentajes por dimension y variable segun pre test y post test
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Los hallazgos de frecuencias y porcentajes expuesto en la tabla 13 y grafico 11
indican que se asocia significativamente estos calificativos de la prueba de
entrada y saliente, por cada dimension y variable existen estudiantes ubicados en
el nivel inicio y en el post mejoraron su rendimiento, ubicandose “inicialmente”,

“expectativa prevista” y “expectativa destacada”.

Especificamente en la variable comprension lectora se tiene que en el examen
diagndstico hubo 2 estudiantes, es decir, 8%; que alcanzaron “estandar inicial”
y en la prueba saliente O; en el nivel proceso en el pre test se ubicaron 10 (38%)
de estudiantes y en el post test 8 (31%); en “estandar previsto”; en la prueba de
entrada se ubicaron 14 (54%) de estudiantes y en el post test 18 (69%) y en
“expectativa destacada” en prueba diagnostica no existieron estudiantes que

alcanzaran este estadio y en la prueba saliente 8 (31%).

Los hallazgos expuestos determinan que la utilidad de textos a narrar mejord

positivamente: competencia lectora de los escolarizados muestra de este estudio.

Tabla 14
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Estadisticos descriptivos segun nivel de comprension lectora

Dimen_siones/ N Minimo Maximo Media Diferenci Desv. tip. Varianza
variable a
Nivel Post test 13 19 15,35 1,9 1,548 2,395
decodificacion Pre test 9 16 13,46 1,794 3,218
Nivel comprension  Post test 12 18 14,96 1,5 1,455 2,118
literal Pre test 8 16 13,46 1,860 3,458
Nivel comprensién  Post test 12 18 14,77 1,4 1,657 2,745
inferencial Pre test 9 17 1335 1875 3515
Nivel Post test 12 18 14,85 1,3 1,690 2,855
metacomprension b yosy 10 17 13,54 1,702 2,898
Comprension Post test 13 17 14,77 1,5 1,275 1,625
lectora Pre test 9 16 13,27 1,589 2,525
Fuente: Escala valorativa
Gréfico 12
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Fuente: tabla 14

Los estadisticos descriptivos obtenidos de la lista de cotejo expresados en la

tabla 14 y gréafico 12 indican que la disminucion de promedios entre el antes y
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después instrumental, en dimension nivel decodificacion es de 1,9 puntos; en
dimensionalidad: comprension literal 1,5 puntos; con respecto a la
dimensionalidad: comprension inferencial 1,4 puntos; y al referirse a la
dimensionalidad, metacomprension 1,3 puntos y al respecto de competencia
lectora 1,5 p.

Estas evidencias mejorian entre los estadios de competencia lectora con la

unidad de analisis.

Por otra parte, las medidas de tendencia central de la variable demuestran que en
la prueba diagnostico es de 1,589 y en la prueba saliente 1,275 demostraron que
las evidencias se distribuyen en esa proporcionalidad tanto a la izquierda como a
la derecha, tomando como referencia al punto medio representado por el

promedio.

Del mismo modo se evidencia que existe mayor homogeneidad en los hallazgos
de la prueba saliente el cual demuestra que se mejoro el rendimiento académico

de los estudiantes relacionados a los estandares de competencia lectora.

7.2. Contrastacion de hipdtesis
Tabla 15

Prueba T: seguiin dimension y variable

Diferencias relacionadas

Error  95% Intervalo de

Sig.
Dimensiones / Variable . Desviacion tip.de confianza para la tt tc gl . g
Media . . (bilateral)
tip. la diferencia
media Inferior Superior
Nivel de descodificacion 1,885 2,566 503 ,848 2,921 11,7081 3,744 25 ,001
Nivel de comprension literal 1,500 2,672 ,524 421 2579 17081 2862 25 ,008
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Nivel de comprension 1,423 2,873 563 ,263 2,583 1,7081 2526 25 ,018

inferencial

Nivel de metacomprension 1,308 2,881 565 144 2471 17081 2314 25 ,029

Comprension lectora 1,500 2,302 451 ,570 2,430 1,7081 3322 25 ,003

Fuente: resultados de la escala valorativa

Los resultados de la prueba T de Studen de los puntajes promedios de cada
dimension y variable, segun analisis de comparacion de promedios demuestra que
al trabajar a un nivel de margen de error de 5% (0,05) se tiene una t calculada de
3,744 en el nivel de descodificacion; 2,862 en el nivel de comprension literal; 2,526
en el nivel de comprension inferencial; 2,314 en el nivel de metacomprension y
3,322 en comprensién lectora, siendo la t tabular (tt) para 25 grados de libertad
1,7081 con una significancia bilateral de 0,001 en el nivel de descodificacion; 0,008
en el nivel de comprensién literal; 0,018 en el nivel de comprension inferencial;

0,029 en el nivel de metacomprension y 0,003 en comprension lectora.

El resultado demuestra que el nivel de significancia bilateral en cada dimension y
variable es menor a error representado por el 5% (0,05) y la tc es mayor a la tt;
demostrando que se acepta la Hi y se rechaza la Ho; por lo tanto: el uso de textos
narrativos mejora positivamente la comprension lectora de los educandos muestra

estadistica de estudio.

8. Andlisis y discusion

Los hallazgos de porcentajes y frecuencias expuestos en la tabla 13 y gréafico 11
indican que prevalece sustraccion significativa entre los calificativos del pre test y el
post test, como se puede observar especificamente en la variable comprension lectora
se tiene que en el pre test hubo 2 (8%) de estudiantes que alcanzaron “nivel inicial” y
en el post test 0; en “nivel procesal” en el pre test se ubicaron 10 (38%) de
estudiantes y en el post test 8 (31%); en el nivel de logro previsto en el pre test se

ubicaron 14 (54%) de estudiantes y en el post test 18 (69%) y en logro destacado en
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el pre test no existieron estudiantes que alcanzaran este nivel de logro y en el post
test 8 (31%).

Los hallazgos encontrados son relacionables a lo disupuesto por Herrera (2009), La
lectura es impartida en instituciones ain de manera mecénica, se carecen de
verdaderas innovaciones metodologicas e insercion de la tecnologia para un mejor

uso y aprendizaje.

Los estadisticos descriptivos obtenidos de la lista de cotejo expresados en la tabla 14
y grafico 12 evidencian disminucion porcentual entre el post test y pre test en la
variable comprension lectora fue de 1,5 puntos, los cuales demuestran que se mejord

los estadios de competencia lectora con los integrantes del grupo de estudio.

Los hallazgos de Paucar indican que, (2015) a la luz de los universitarios utilizan
mejores estrategias de acuerdo a su perfil profesional, es decir, parten de lecturas de

su interés para asociarlos a aspectos motivacionales y de lectura.

Asimismo, estos hallazgos descritos refuerzan los planteamientos tedricos de
Markuc, M. (2008), quien describe aspectos de intra y extrapolacién, ademas de
asociaciones de significados a partir de inferencias contextuales de las palabras

novisimas.

Los resultados de la prueba T de Student de los puntajes promedios de cada
dimensién y variable, segln analisis de comparacion de promedios demuestra que al
trabajar a un nivel de margen de error de 5% (0,05) se tiene una t calculada de 3,32
en la variable comprension lectora con una la t tabular (tt) para 25 grados de libertad
de 1,7081 donde la significancia bilateral es de 0,003 resultado que demuestra que el

nivel de significancia bilateral en cada dimension y variable es menor que el 5%
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(0,05) demostrando que se acepta la H1 y se rechaza la HO; por lo tanto el desarrollo
del trabajo valida los aportes tedricos de Baralo, M. (2000) quien destaca que cada
aspecto linguistico, recibe diversas tonalidades y dialectos de acuerdo a la region e

idiosincrasias de sus habitantes.

Asimismo, los resultados encontrados comparados con los aportes teoricos de la
teoria sociocultural dan la razén a los estudios de Vygotsky vitado por Martinez, P.
(s. f.) al establecer una relacion entre lo que se piensa y se dice, y al hablar que en el
devenir humano, se identifican etapas como la pre-intelectual y la pre-linguistica y
que con factores exdgenos (escuela y universidad) se mejoran estos resultados

estadisticos.

9. Conclusiones y recomendaciones
9.1. Conclusiones

9.1.1. El uso de los textos narrativos influye positivamente en el nivel de comprensién
lectora de los estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion
Educativa “Pagaybamba” El Rocoto — Querocoto - Chota, 2017 al obtener una

diferencia de promedios entre el pos test y pre test de 1,5 puntos.

9.1.2. EIl diagnostico de los niveles de comprension lectora de los estudiantes del
primer grado de secundaria de la Institucion Educativa “Pagaybamba” El Rocoto
— Querocoto - Chota, 2017, segun el pre test indica que hubieron 2 (8%)
estudiantes en el nivel inicio; en el nivel proceso 10 (38%) estudiantes; en el

nivel de logro previsto 14 (54%) de estudiantes y en logro destacado ninguno.
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9.1.3. La planificacion y aplicacién de sesiones de aprendizaje utilizando textos
narrativos mejoro la comprension lectora de los estudiantes del primer grado de
secundaria de la Institucion Educativa “Pagaybamba” El Rocoto — Querocoto -
Chota, 2017, tal como lo demuestra los resultados del post test que en el nivel
proceso se ubicaron 8 (31%); en el nivel de logro previsto 18 (69%) y en logro
destacado 8 (31%).

9.1.4. La comprobacion de la influencia del uso de los textos narrativos en el
mejoramiento de la comprension lectora indica que se tiene una una t calculada
de 3,32 en la variable comprension lectora y una t tabular (tt) para 25 grados de
libertad 1,7081 con una significancia bilateral de 0,003 el cual demuestra que se

acepta la H1 y se rechaza la HO.

9.2. Recomendaciones

9.2.1.Socializar esta investigacion en jornadas pedagogicas para formulacion de planes

de mejora.

9.2.2. A los docentes de comunicacion emprender el diagndstico de comprension lectora

de sus estudiantes y a partir de los resultados obtenidos.
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12. Apéndice y Anexos
SESION DE APRENDIZAJE N° 02

Area Curricular Comunicacion

Grado : Primero

Actividad : Producimos un cuento.
Profesor : José Heriberto Gil Torres
Duracién : 2 horas pedagogicas

LOGROS DE LA SESION DE APRENDIZAJE

Capacidad Fundamental Pensamiento creativo

Capacidad de area Produccion de textos

Logro de aprendizaje Redacta y reconoce la estructura de un cuento.
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SECUENCIA DIDACTICA

INDICAD ACCIONES DIDACTICAS RECURS | TIEM
OR DE (OR] PO
LOGRO

El docente enlaza Ia clase anterior, sobre la lectura | Pizarra
“El espejo” para hacer las siguientes preguntas: ;De Plumon
qué trato la lectura? ¢Qué situacion te parecié mas | Cartulina
interesante? ¢Recuerdas el mensaje? Si tuvieras la Mota.
oportunidad de contarla, ¢Lo harias?

Los estudiantes responden, respetando su turno
correspondiente.

Identifica Después el docente presenta en la pizarra un primer

la esquema, conteniendo la teoria de la estructura del 15°

estructura | cuento. En los espacios en blanco, los estudiantes

del cuento | escribirdn el nombre del momento: inicio, nudo y

desenlace.

Idea o escena significativa y atrayente que da
comienzo a algo. Evita toda forma explicativa o
informativa

Es el desarrollo de la historia en si, donde se
acentuan las dudas, las situaciones, las acciones
y las conductas de los personajes.

Es el final imprevisto; no insinuado, no
— calculado, ni definido. Es la parte donde se

> cCcH4Ho0ocCc>™-duvm

esclarecen las dudas y situaciones.

Luego el docente presenta un segundo esquema en
la que se divide el texto “El espejo” en tres partes 0
momentos. Escriben en los espacios en blanco a que
parte de la estructura corresponde.

Después que Abraham prosperd
— econdmicamente no tuvo tiempo de atender

a los pobres personalmente.

Abraham extremadamente pobre,
acostumbraba compartir su modesto pan
entre los pobres a costa de disminuir la

alimentacién de su casa.

> CcHd4H0o0cCc=>™-duvm

Yeshaiahu el rabino hace reflexionar a

Abraham sobre su actitud por medio de la

ilustracion del espejo y vuelve a ser como

antes.

Los estudiantes forman grupos de 3. Cada grupo
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elige tres personajes de los dibujos animados,
cuentos o novelas. También escoge un lugar y 20°
Elab nombre de una estacion del afio, ademas de la
apora un | o sefianza y moraleja.
esquema
en la que | | yeqo se les deja un modelo de esquema en la
presenta el | .
inicio pizarra para que sea rellenada con el texto por
nudo y redactar.
desenlace ticio
del cuento.
Titulo 0 --
30°
—Besenlace  ---------------m-m oo
Los estudiantes empiezan a redactar su texto en
Aplica borrador. Al terminar el borrador revisan su cuento
nociones | teniendo en cuenta las siguientes preguntas:
ortografica . .
s egn su ¢Has determinado el tema que desarrollaré la 75>
. historia? ¢Has definido el inicio, el conflicto y
escrito. . .
desenlace? ¢Has dejado claro el mensaje o
ensefianza? ¢Has usado un lenguaje sencillo? ;Has
. P
Elabora empleado los signos de puntuacion”
una El docente ayuda a corregir los cuentos.
version
final y | Después reescriben el cuento tomando en cuenta las
editada. recomendaciones. llustran con uno de los
momentos mas importantes.
Los estudiantes comparten entre si sus cuentos, los
leen y dan su comentario. El docente evalla los
trabajos.
EVALUACION
INSTRUMENTOS
CRITERIOS INDICADORES DE
EVALUACION
Identifica la estructura del cuento
Elabora un esquema en la que
presenta el inicio, nudo y desenlace
del cuento. Guia de

Produccién de textos

escrito.
Elabora una version final y editada.

Aplica nociones ortograficas en su

observacion.

53




GUIA DE OBSERVACION

NO | - f
ITEMS 3
> 1o
1| Identifica la estructura del cuento
Elabora un esquema en la que presenta el inicio, nudo y desenlace
2 | del cuento.
3 | Aplica nociones ortograficas en su escrito.
4 | Elabora una version final y editada.
Lidera y organiza equipos para la ejecucion de las actividades del
5| area.
PUNTAJE TOTAL
LEYENDA
Siempre 4 puntos
A veces 2 puntos
Nunca 0 puntos
SESION DE APRENDIZAJE N° 03
Area Curricular Comunicacion
Grado X Primero
Actividad : Lectura: Manco Inca.
Profesor X José Heriberto Gil Torres
Duracién : 2 horas pedagogicas
LOGROS DE LA SESION DE APRENDIZAJE
Capacidad Fundamental Pensamiento critico
Capacidad de area Comprension de textos
Logro de aprendizaje Interpreta la intencion comunicativa de la lectura “Manco
Inca”

SECUENCIA DIDACTICA
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INDICADOR ACCIONES DIDACTICAS RECURSOS | TIEMPO
DE LOGRO
Antes de la lectura Pizarra
Plumon
El docente pega en la pizarra el dibujo de un | Texto
Inca con su sequito. Se les pide que Mota.
observen y respondan: ¢De qué tratara el
texto? ¢Qué titulo le pondrias?
Después de la lluvia de ideas de los ’
estudiantes, el docente escribe el titulo en la 20
pizarra y pregunta: ;Has oido de manco
Inca? ¢Conoces alguna de sus hazarias?
¢Qué tipo de texto crees que es? Narrativo,
descriptivo, expositivo. Los estudiantes
comparten sus respuestas.
Identifica El docente refuerza los comentarios.
ideas
principales. Durante la lectura.
Resume  en | Se reparte a cada estudiante la lectura. 35°
una oracién el | Dan una primera lectura silenciosa.
tema central | Luego identifican las ideas principales y la
de la lectura. | Subrayan. _
Después se les pide que resuman en una
oracion el tema principal de la lectura.
Cada estudiante lee su resumen y socializan
entre si.
Opina sobre la
lectura, Después de la lectura
justificando su ] o
opinién  que Los estudl_a}ntes desarrollan la actividad de 35°
provenga del | comprension. _
texto. Socializan sus aciertos y desaciertos.
El docente interviene después de cada
pregunta comentada para reforzar la
comprension.
El docente evalta en todo momento.
EVALUACION
INSTRUMENTOS
CRITERIOS INDICADORES DE
EVALUACION
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Identifica ideas principales.
Resume en una oracion el tema .

- Guia de
Comprension de textos central de la lectura.

Opina sobre la lectura, justificando
su opinion que provenga del texto.

observacion.

GUIA DE OBSERVACION

Nej -
ITEMS

pre
Veces

1| Identifica ideas principales.

Resume en una oracion el tema central de la
2 | lectura.

Opina sobre la lectura, justificando su opinion
3| que provenga del texto.

4 | Acepta las diferencias de opiniones entre pares

PUNTAJE TOTAL
LEYENDA
Siempre 5 puntos
A veces 2 puntos
Nunca 0 puntos
SESION DE APRENDIZAJE N° 04
Area Curricular : Comunicacion
Grado : Primero
Actividad : Elaboramos tripticos.
Profesor : José Heriberto Gil Torres
Duracion : 2 horas pedagdgicas

LOGROS DE LA SESION DE APRENDIZAJE

Capacidad Fundamental Pensamiento creativo

Capacidad de area Produccion de textos

Logro de aprendizaje Elabora un triptico sobre los personajes ilustres de Ica
con claridad, organizando ideas e interés.
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SECUENCIA DIDACTICA

INDICAD ACCIONES DIDACTICAS RECURSOS | TIEM
OR DE PO
LOGRO

El docente escribe dentro de un circulo en la Pizarra
pizarra el titulo “Personajes ilustres de Ica. Plumén
Luego motiva a que los estudiantes escriban Textos
alrededor del titulo los personajes que ellos Hojas
cuaderno

conocen. Mota.
Luego plantea la siguiente pregunta: ;Qué
actitud debemos tener con nuestros personajes
ilustres de nuestra region? Dialogan y responden
a la pregunta. 20°
Reflexionan con la siguiente interrogacion: ;Qué
podriamos hacer para difundir nuestros
personajes ilustres y el respeto y admiracién que

dentifica | gebemos tener hacia ellos? ;C6mo podriamos

las . .| compartir nuestros aprendizajes con otros nifios?

caracteristic

as de 10s | opservan diversos tripticos que presenta el

tripticos Y | 4ocente.

sus  partes

principales. | pescriben las caracteristicas de los tripticos y
reconocen sus partes principales.

Elabora un | |_yego elaboran un mapa conceptual

mapa sistematizado. -

conceptual TRIPTICO

sistematizan

do la

informacion

Un documento informativo; se forma en una 25>

sola hoja formada a través de 3 cuerpos y 6
caras.

Partes

contracaratul

| cuerpno |
e — |

caratula

Presentacion
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Transcriben a sus cuadernos la sistematizacion.
El docente entrega libros; y los estudiantes
buscan y leen informacion relacionada a
Elabora un | personajes ilustres de Ica.
triptico _ _ 45°
original y | Elabora tripticos en hojas dadas.
novedoso, . .
aplicando El docente constantemente guia los trabajos.
nociones Luego corrigen sus errores en cuanto a la
ortograficas | ortografia y el uso de los signos de puntuacion.
Exponen sus trabajos realizados.
Responden a las siguientes preguntas:
¢Qué aprendi? ;Como aprendi? ;Para qué me
sirve lo que aprendi?
Actividad para casa, en forma individual
elaboran tripticos a partir de los simbolos
patrios.
Colecciona diversos tripticos.
EVALUACION
CRITERIOS INDICADORES INSTRUMENTOS

DE EVALUACION

tripticos y sus partes principales.

Produccion de | Elabora un mapa conceptual

Identifica las caracteristicas de los

Guia de observacion.

textos sistematizando la informacion.
Elabora un triptico original y novedoso,
aplicando nociones ortogréaficas.
GUIA DE OBSERVACION
No | o B
ITEMS 5 5
> 2
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Identifica las caracteristicas de los tripticos y sus
1| partes principales.

Elabora un mapa conceptual sistematizando la

2 | informacion.

Elabora un triptico original y novedoso, aplicando
3 | nociones ortogréficas

Reconoce la dignidad de todo ser humano y su
4 | derecho a ser diferente.

PUNTAJE TOTAL
LEYENDA
Siempre 5 puntos
A veces 2 puntos
Nunca 0 puntos
ANEXO D
CUADRO 01

RESULTADOS DEL PRE TEST
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Nivel de

Nivel de comprension literal

Nivel de comprension inferencial

Nivel de metacomprension

= 7 9 )
g 8 8 2
. @ > 5 o}
S 8 3 © =
2 ] 8 o g 3
8 8 £ 8 2 P 3
; ) = 3 5 k4
%) 8 ° T 2 3 2 o
o | 5 ° c g E] g g g o
= 3 3 & -9 2 o
w T s o @ <] « o S =
= g L £ g 3 2 g s 5]
5|5 £ 5 £ 88 £ S S 2
»n © S = 8 £ b} 2 2 c
o @ £ = w S £ s g S
5 2 e 20 83 g S, £ 5 o
15} ° 5 °38 @ 3 2 a
£ 5 2 P 08 5 R L g ]
8 El Yy & <] Yles 8 o 2 o w |5 5] Yy S
2 <3 2 s =1 2 28 g S5 S 2 3 £ 2
s g E 5% £ |5 g8 28 N £ 3 E E 3
3 =] = £ S =z |3 2 22 38 z | = B =z 5
3 7] 5 3 3 5 |3 © e 3 £33 = 7} 5 =
4 < T o XT T [+4 w as oo a 4 < o o
1 9 [inicio 8 [inicio 9| 7 [inicio 9 |inicio 8| 8 |inicio 8 |inicio [ 10 [inicio | 8 |inicio 9] 9 [inicio [ 10 [inicio 10| 9|inicio
2 15 |Logro 16 |[Logro 16| 16 |Logro 16 |Logro 16| 17 |Logro 16 |logro | 18 [Destac{ 17 [Logro 17| 16 |[Logro | 17 |Logro 17| 16|Logro
3 13 |Proceso | 12 |Proceso 13| 13 |Proceso | 14 [Logro 14| 15 |Logro 13 |proces| 15 [Logro | 16 [Logro 15| 14 |Logro | 15 |Logro 15| 14|Logro
4 13 |Proceso | 14 |Logro 14| 13 |proceso | 15 [Logro 14| 14 |Logro 14 |logro | 13 [proces{ 15 [Logro 14| 13 |[proces{ 13 |Proceso 13| 14|Logro
5 15 |Logro 16 [Logro 16| 15 |Logro 16 |Logro 16| 14 |Logro 15 |logro | 14 |lLogro | 16 [Logro 15| 15 |[Logro | 14 |Logro 15| 15|Logro
6 12 |proceso | 12 [Proceso 12| 10 [inicio 12 |Proceso 11| 12 [proceso | 12 [proces| 13 |Proces{ 12 |Proceso 12| 12 |proces{ 12 |Proceso 12| 12[Proceso
7 10 |inicio 9 |inicio 10] 8 [inicio 12 |Proceso 10| 12 [proceso | 12 [proces| 10 |inicio | 8 [inicio 11| 10 |inicio | 10 |inicio 10| 10[Inicio
8 14 |Logro 15 [Logro 15| 14 |Logro 16 |Logro 15| 13 [proceso | 14 |logro | 15 [Logro | 13 [Proceso 14| 14 |Logro | 16 |Logro 15| 14|Logro
9 12 |proceso | 12 [Proceso 12| 13 |proceso | 12 |Proceso 13| 10 [inicio 12 |proces| 10 [inicio | 10 |inicio 11| 12 |proces{ 12 |Proceso 12| 12[Proceso
10 12 |proceso | 14 |Logro 13[ 11 |Proceso 12 |proceso 12| 10 [inicio 12 |[proces| 10 |inicio [ 9 [inicio 10[ 13 |proces{ 12 |Proceso 13| 12|Proceso
11 14 |Logro 13 |proceso 14( 14 |Logro 13 |proceso 14| 15 |Logro 14 (Logro | 13 |proces{ 15 |Logro 14| 12 |proces{ 15 |Logro 14( 14|Logro
12 | 14 |Logro 13 |Proceso 14| 14 |Logro 16 |[Logro 15| 14 |Logro 14 |iogro | 13 |Proces{ 12 [Proceso 13| 14 [logro | 13 |[Proceso 14| 14|Logro
13 | 12 |proceso [ 13 |Proceso 13| 12 [proceso | 13 |Proceso 13| 14 |Logro 13 |proces| 15 |logro | 12 [Proceso 14| 12 [proces{ 11 |Proceso 12| 13|Proceso
14 | 15 |Logro 14 |Logro 15| 15 |Logro 14 |Logro 15| 14 |Logro 14 |logro | 13 |proces{ 14 [Logro 14| 13 |proces{ 14 |Logro 14| 14|Logro
15 | 14 |logro 15 [Logro 15| 14 |Logro 13 |proceso 14| 15 |Logro 14 |logro | 14 |logro | 12 [Proceso 14| 13 |proces{ 15 |Logro 14| 14|Logro
16 | 15 |Logro 16 [Logro 16| 14 |Logro 15 |Logro 15| 14 |Logro 15 |logro | 15 [Logro | 16 [Logro 15| 14 |Logro | 15 |Logro 15| 15|Logro
17 | 14 |iogro 15 [Logro 15| 16 |Logro 14 |Logro 15| 16 |Logro 15 |logro | 15 [Logro | 16 [Logro 16| 17 |logro | 16 |Logro 17| 15|Logro
18 | 12 [proceso | 13 [Proceso 13| 12 |proceso | 13 [Proceso 13| 14 |Logro 13 |proces| 13 [proces{ 12 [Proceso 13 14 |wogro | 12 [proceso 13| 13|Proceso
19 | 14 |logro 13 [proceso 14| 14 |Logro 15 |Logro 15| 14 |Logro 14 |logro | 13 |proces{ 15 [Logro 14| 14 |Logro | 13 |Proceso 14| 14|Logro
20 13 |proceso [ 15 |Logro 14( 14 |Logro 12 |proceso 13| 13 |proceso | 13 |[Proces| 14 |logro | 13 |Proceso 13| 12 |proces{ 14 |Logro 13| 13|Logro
21 14 |Logro 15 |Logro 15| 13 |proceso | 16 [Logro 15| 13 |proceso | 14 |[logro | 15 |logro | 14 |Logro 14 13 |proces{ 14 |Logro 14( 14|Logro
22 | 12 |proceso | 11 |proceso 12| 11 |proceso | 12 |proceso 12[ 11 |proceso | 11 |proces| 12 [proces{ 13 |Proceso 12| 11 |proces{ 12 |Proceso 12| 12|Proceso
23 | 13 |proceso | 14 |Logro 14| 13 |Proceso | 14 [Logro 14| 15 |Logro 14 |logro | 16 |Logro | 17 [Logro 16| 14 |Logro | 16 |Logro 15| 15|Logro
24 | 11 |proceso | 11 |Proceso 11| 12 |proceso | 12 |Proceso 12[ 11 |proceso | 13 |proces| 12 [proces{ 11 |Proceso 12| 14 |iogro | 12 [Proceso 13| 12|Proceso
25 | 12 |proceso | 12 |Proceso 12| 13 |proceso | 12 |Proceso 13| 12 [proceso | 12 [proces| 13 |Proces{ 13 |Proceso 13| 13 Jinicio | 13 |Proceso 13| 13|Proceso
26 | 12 [proceso | 13 |Proceso 13| 13 |proceso | 12 |proceso 13| 12 |[proceso | 13 [proces] 12 |Proces{ 12 [Proceso 12| 12 |proces{ 13 |Proceso 13| 12|Proceso

Fuente: Escala valorativa

CUADRO 02

RESULTADOS DEL POST TEST
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Nivel de

Nivel de comprensidn lieral

Nivel de comprensién inerencial

Nivel de metacomprension

. g ] ]
S S 3 2 g
3 % © g =
2 13} B a o)
3 ) = a s 3
w | 8 < T £ 5 8 < ©
o |8 E 5] 4 a g s S
= | g 8 4 a g8 @ 3 pcd 2
w [ a £ Z < 3 £ 8 g S
S| : g, 82 & g 3 =
2 H 3 g 5 5 B 5 s S
= o 2% 8a & S a £ 8 @
5} 3 1= ss S =} £ S ]
= kel I} 8 5 2] 2 c
E & a o 2 23 bS] T © - 8 o
S S w |5 g3 w 8% S 58 o w | § 5 Y =3
£ 5 s s 5 28 <} 3 £
5 g = 5 - Z |5 3 L8 S, =3 E = £
8 =3 = £ ) z |8 1 32 38 z | = ES =z S
3 @ = S 8 c 5 |8 © o2 o2 = ] 5 5
@ < a o X o o 4 i) -] a2 a @ < a O
1 16 |Logro 17 |Logro 17| 17 |Logro 17 |Logro 17| 17 |Logro 18 |pestac| 17 |[logro | 18 |Dest: 18| 18 |Destacado| 17 |Logro 18| 17|Logro
2 13 |Proceso 14 |Logro 14| 12 |proceso | 13 |Proceso 13| 12 |proceso | 13 [proces| 12 |Proces{ 13 [Proceso 13| 13 |Proceso 13 |proceso 13| 13|Proceso
3 13 |Proceso 14 |Logro 14| 12 |Proceso | 15 |Logro 14 16 |Logro 14 |wogro | 13 |proces{ 13 |Proceso 14| 12 |Proceso 14 |Logro 13| 14|Logro
4 15 |Logro 14 |Logro 15| 16 |Logro 15 |Logro 16| 16 |Logro 14 |togro | 14 |logro | 13 |Proceso 14| 14 |Logro 14 |Logro 14| 15|Logro
5 15 |Logro 13 |Proceso 14| 14 |Logro 13 |proceso 14 13 |proceso | 14 |logro | 14 |logro | 12 [Proceso 13| 13 |Proceso 14 |Logro 14| 14|Logro
6 12 |Proceso 13 |Proceso 13| 15 |Logro 13 |proceso 14 14 |Logro 13 |proces| 12 |Proces{ 14 |Logro 13| 13 |Proceso 14 |Logro 14| 13|Proceso
7 14 |Logro 14 |Logro 14| 13 |proceso | 13 |Proceso 13| 13 |proceso | 12 [proces| 13 |Proces{ 12 [Proceso 13| 13 |Proceso 13 |proceso 13| 13|Proceso
8 15 |Logro 13 |Proceso 14| 12 |proceso | 12 |Proceso 12 12 |proceso | 12 [proces| 12 |Proces{ 13 [Proceso 12| 12 |Proceso 12 |proceso 12| 13|Proceso
9 16 |Logro 15 |Logro 16| 17 |Logro 16 |Logro 17| 17 |Logro 17 |wogro | 17 |logro | 16 |Logro 17| 17 |Logro 16 |Logro 17| 16|Logro
10 | 14 |Logro 13 |Proceso 14| 15 |Logro 14 |Logro 15| 13 |proceso | 15 [Logro [ 14 |logro | 15 [Logro 14| 14 |Logro 16 |Logro 15| 14|Logro
11 | 16 |iogro 16 |[logro 16| 15 |iogro 16 |Logro 16| 18 |Destacad| 16 [logro | 16 |logro | 17 |logro 17| 17 |wogro 17 |Logro 17| 16Logro
12 | 15 |iogro 15 |[iogro 15| 18 |pestacad{ 17 |logro 18| 18 |pestacad| 16 [logro | 16 |logro | 17 |logro 17| 18 |pestacado| 15 |Logro 17| 17|Logro
13 18 |Destacado] 17 |Logro 18| 17 |Logro 17 |Logro 17| 16 |Logro 17 |wogro | 16 |logro | 17 |Logro 17| 17 |Logro 17 |Logro 17| 17|Logro
14 | 13 |proceso 14 |Logro 14| 14 |Logro 14 |Logro 14 15 |Logro 13 |proces| 12 |proces{ 14 |Logro 14| 14 |Logro 12 |proceso 13| 14|Logro
15 14 |Logro 13 |Proceso 14| 15 |Logro 13 |proceso 14 14 |Logro 15 |wogro | 14 |logro | 13 |Proceso 14| 14 |Logro 12 |proceso 13| 14|Logro
16 | 14 |Logro 16 |Logro 15| 15 |Logro 15 |Logro 15[ 16 |Logro 17 |wogro | 14 |logro | 15 |logro 16| 15 |Logro 16 |Logro 16| 15|Logro
17 | 15 |Logro 12 |Proceso 14| 14 |Logro 15 |Logro 15| 13 |proceso | 14 |logro [ 15 |logro | 14 [Logro 14| 13 |Proceso 13 |proceso 13| 14|Logro
18 | 16 |Logro 14 |Logro 15| 15 |Logro 14 |Logro 15[ 12 |proceso | 14 |logro | 13 |proces{ 14 [Logro 13| 13 |Proceso 15 |Logro 14| 14|Logro
19 | 16 |Logro 14 |Logro 15| 13 |Proceso | 12 |Proceso 13| 14 |Logro 13 |proces| 12 |proces{ 13 |Proceso 13| 13 |Proceso 13 |proceso 13| 13|Proceso
20 | 17 |togro 16 |Logro 17| 15 |Logro 17 |Logro 16| 14 |Logro 15 |wogro | 16 |logro | 14 |logro 15| 17 |Logro 12 |proceso 15[ 15(Logro
21 18 |Destacado] 18 [Destacad: 18[ 14 |logro 13 |proceso 14| 19 |pestacad| 14 [Logro | 14 |logro | 13 [Proceso 15| 15 |Logro 16 |Logro 16| 15|Logro
22 17 |proceso 16 |Logro 17| 16 |Logro 15 |Logro 16| 16 |Logro 14 |wogro | 16 |logro | 15 |logro 15| 16 |Logro 16 |Logro 16| 16(Logro
23 18 |Destacado] 19 [Destacad: 19| 14 |Logro 15 |Logro 15[ 16 |Logro 14 |wogro | 15 |logro | 14 |logro 15| 15 [Logro 14 |Logro 15| 15|Logro
24 | 14 [iogro 16 |[logro 15| 14 |iogro 15 |logro 15| 18 |pestacad| 16 [Logro | 14 |logro | 17 |logro 16| 18 |Destacado| 14 |Logro 16| 16|Logro
25 | 15 [iogro 16 [Logro 16| 15 |iogro 16 |logro 16| 19 |pestacad| 16 [logro | 16 |logro | 17 |logro 17| 17 |wogro 15 |Logro 16| 16|Logro
26 | 16 |Logro 16 |Logro 16| 16 |Logro 14 |Logro 15[ 15 |Logro 14 |wogro | 15 |logro | 14 |logro 15| 15 |Logro 16 |Logro 16| 15|Logro

Fuente: Escala valorativa

FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS
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INFORME SOBRE EL JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO

DATOS GENERALES i
1.1. APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERTO: ,/f'/ @W%%n«#ﬁ%
1.2. INSTITUCION DONDE LABORA ‘Unsd, wnietadt s lnerivaad Halsoimn b Gt
1.3. TITULO DE LA TESIS - TEXTOS NARRATIVOS PARA LA
COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
EL ROCOTO - QUEROCOTO - CHOTA, 2017.

ASPECTOS DE VALIDACION

DEFICIENTE | BAJA REGULAR BUENA MUY BUENA

INDICADORES CRITERIOS 5| 10| 15]2 (25|30 35 |4 | 45 |50 | 55)|60| 65| 70| 75| 8 | 8 | % |9 | 100

CLARIDAD Esta formulado con /
lenguaje apropiado

OBJETIVIDAD conductas

Esta expresado en

observables 4

ACTUALIZACION | avance de la ciencia

Esta adecuado al

y la tecnologia

ORGANIZACION

Esta organizado en
forma légica /

SUFICIENCIA

Comprende
aspectos
cuantitativos y
cualitativos

INTENCIONALIDAD

Es adecuado para
evaluar los

propasitos de la ; /
investigacién

CONSISTENCIA aspectos tedrico

Esté basadoen

cientificos. 74

COHERENCIA

Entre lasvariables, /
indicadores e items.

METODOLOGIA

Lasvariables
responde al //
propdsito de la
Ir igacidn

PERTINENCIA

Elinstrumento ha
sido aplicadoen el
momento oportuno /
© mas adecuado.

TOTAL 1501249 +0 |20

OPINION DE APLICABILIDAD:

/5/(07:@1/2&«/4 vy .L.ié‘ i g ibbittaditn. B . :
Lalaolic.... LA / ...........................................................................

PROMEDIO DE VALORACION. | 53 % |

DN o LA ssivsisnss
TELEFONO. 94255234 3........
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INFORME SOBRE EL JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO

I. DATOS GENERALES 7 /7 .
1.1, APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERTO. 441, / (2244, Q.. prtflo.......
1.2, INSTITUCION DONDE LABORA Wi ool A4edlOna de Bl <
1.3. TITULO DE LA TESIS 2 TEXTOS PARA LA
COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
EL ROCOTO - QUEROCOTO - CHOTA, 2017.
II. ASPECTOS DE VALIDACION
DEFICIENTE | BAJA REGULAR BUENA MUY BUENA
INDICADORES CRITERIOS 5] 10 15] 20 ] 25|30 |35 ] 4 | 45| 50| s5|[e0 |65 | 70|75 |8 |8 (99| 100
sta formulado con
CLARIDAD IEe::aje aplropiado v
Esta expresado en
OBIETIVIDAD conductas /
observables
Esta adecuado al
ACTUALIZACION | avance de la ciencia l/
y la tecnologia
ORGANIZACION f::’n :’g:_‘é’:d" £ J/
Comprende
SUFICENCIA | 25PeSie®
gy v
Es adecuado para
INTENCIONALIDAD :‘::lpu;::: - /
e
CONSISTENCIA :‘s::;: :onco /
Lasvariables
METODOLOGIA ::‘:::;1 i
Investigacion
El insgumento ha
PERTINENCIA :‘:’o‘r’:e"r:'t‘::::r’t‘:;o v
o més adecuado.
TOTAL L(g(
1l OPINION DE APLICABILIDAD:
...... L VTSI, PR T FOpo. o
IV.  PROMEDIO DE VALORACION. | 3 - o0 .

LUGARY FECHAIgA"A‘//Zp/rﬂ/dﬁDJb/ Z0/#
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INFORME SOBRE EL JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO

I. DATOS GENERALES 1 / 0//
1.1. APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERTQ: %% ..f ‘ J‘ i K ............ mﬁ
1.2.INSTITUCION DONDE LABORA (], el W‘/ .................. &
1.3. TITULO DE LA TESIS TEXTOS NARRATIVOS PARA LA
COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
EL ROCOTO - QUEROCOTO - CHOTA, 2017.
II. ASPECTOS DE VALIDACION
DEFICIENTE | BAJA REGULAR BUENA MUY BUENA
INDICADORES CRITERIOS 5|10 15]2 |25 | 30] 3 45 | 50 | 55 65 | 70 | 75 | 80 | 85 | %0 | 95 | 100
aaDAD | L e X
Esta expresado en
ORJETIVIDAD | conductas X
observables
Esta adecuado al
ACTUALIZACION | avance de la ciencia >(
y la tecnologia
ORGANIZACION f::n:’liag",’c"a“° en %
Comprende
SUFICIENCIA :::;ft‘;’w“ y ¥
Es adecuado para
INTENCIONALIDAD :‘r':;“:;t': - X
S
CONSISTENCIA aspectos tedrico X
clentificos.
conerevon_| o ¥
Lasvariables
METODOLOGIA Le:.‘;;“"’ten;'e % ><
;l Insv;menw ha
PERTINENCIA sido aplicadoen el X
momento oportuno
o mas adecuado.
80 [DQO 490
TOTAL
1. OPINION DE APLICABILIDAD:
8 wilrumenT. 20, POTIECTE g pusdle pon oplécacts enn. ..
LA 2017 G W "
V.  PROMEDD DE VALORACION. r 85,0 % |
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