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2. TITULO

“Enfoque Colaborativo” y produccion escrita del idioma ingles en
estudiantes |.E. 88047- Nuevo Chimbote.

The Effect of ""Collaborative Learning Approach” on the English
written production on high school students I.E. 88047- Nuevo
Chimbote.



3. Resumen

El presente trabajo titulado: “ La influencia del “Enfoque Colaborativo” en la produccion
escrita de estudiantes 1.E. 88047- Nuevo Chimbote, tiene como propdsito mejorar la

produccion escrita del idioma inglés en alumnos del 4to afo “D”

El disefio seleccionado es el pre experimental, un solo grupo con pre y post test; muestra

de 32 estudiantes varones y mujeres.

Al inicio se evidencio enormes dificultades en los estudiantes para producir pequefios
textos en inglés, y se aplico actividades y estrategias de ensefianza del enfoque
colaborativo con técnicas dirigidas: trabajos grupales, dinamicas, debates, entre otros ,
cuyo objetivo principal fue la participacion grupal y sus beneficios para mejorar la
produccion escrita de este idioma; se selecciono, disefio y aplico adecuadamente los
medios y materiales en diez sesiones de un bimestre educativo; se evaluo la calidad y el
nivel del trabajo del grupo experimiental con (Rubricas). Al finalizar la investigacion, se
demostro que los estudiantes, han enriquecido y mejorado notablemente su produccion

escrita.

Los resultados de esta investigacion contribuirdn a incentivar a otros colegas a usar
diversas técnicas y estrategias aplicando el enfoque colaborativo en las sesiones de
aprendizaje para motivar a nuestros estudiantes a comunicarse en forma escrita de manera

eficaz.



4. ABSTRACT

The current research entitled: “The Effect of "Collaborative Learning Approach” on the
English written production on high school students of I.E. 88047- New Chimbote, will
favor the written production of English, in students of the 4th year "D"

The design that has been selected is the pre-experimental of a single group with pre and

post test and the sample is of 32 male and female students.

At the beginning of the research | realized that the students had enormous difficulties to
produce small written paragraphs in English, so for the research there were chosen
different types of activities and teaching strategies of the collaborative approach to design
and apply this work, also techniques that were directed as group work, dynamics,
debates, among others. , whose main objective of this strategy is group participation and
its benefits in written production; the appropriate selection of the means and materials
duly designed and explained in detail in ten sessions in an educational bimonthly teaching
period of approximately two months that were also taken into account; There are also
evaluation instruments (rubrics) to evaluate the quality of the written production of the
experimental group in each learning session. At the end of the research, it was
demonstrated that the students have enriched and improved their written production

remarkably.

The results obtained in this research will help to encourage other colleagues to apply
various collaborative and meaningful techniques to motivate our students to communicate

effectively.



5.

INTRODUCCION

5.1. Antecedentes y fundamentacion cientifica

5.1.1 Antecedentes

Segun Andrade (2010), en su informe de investigacion , entre los siglos XV1y
XVIII se dieron a conocer por primera vez las tendencias pedagdgicas y se enfatizd
con profundidad en el trabajo colectivo de la educacion, y la ventaja de compartir
con sus iguales experiencias para mejorar el aprendizaje; este trabajo tuvo como

bases los conocimientos de Charles Gire con relacién al sistema cooperativo

El autor refiere que a principios del siglo diecisiete comenzé a expandirse en los
Estados Unidos, el Enfoque colaborativo; y para 1806 se apertura la Escuela
Lancasteriana dirigida por Francis Parker en la Ciudad de Nueva York.

El método que aplicaba esta institucion era el Aprendizaje cooperativo. Por otro
lado, John Dewey disefio un trabajo instructivo didactico que utilizaban de manera
muy dinamica dando buen resultado el uso de los métodos grupales con el
aprendizaje colaborativo, de esta idea se puede derivar que el individuo comprende y
realiza un mejor trabajo cuando se siente parte de un érgano o un todo en la sociedad
y que necesita de otros y también, estar preparado para aportar ideas y complementar

proyectos con su intelecto y constructo.

Del Valle alcanza interesantes aportes sobre la manera de interaccion de los
participantes la cual resulta el logro de objetivos a corto plazo, manera ideal al
permitir en tiempos impactantes obtener nuevos aprendizajes en cada uno de los
individuos. Asimismo, ayuda a que la interaccion y articulacién de las necesidades se

efectien en un clima socio psicologico teniendo en cuenta la aportacion y



manifestacion de ideas propias precisas y concretas logrando la participacion masiva

de los integrantes.

Casamayor  (2010) en su investigacién sobre la influencia de actividades
colaborativas, publico que el aprendizaje mediante el enfoque colaborativo apertura
la participacion al progreso de competencias y destrezas obligadas para el ejercicio y

cumplimiento profesional, tales como:

a. Regulacion y distribucion apropiada del tiempo

b. Comunicacién inducida a la resolucion de problemas
c. Manejo adecuado derivado a la toma de decisiones
d. Capacidad de creatividad e innovacion.

e. Fortalecimiento de tareas en el aprendizaje.

Guitert (2000), describe al aprendizaje colaborativo como un proceso social, pues,
desde su organizacion, constitucion de metas del trabajo en conjunto, se esta
edificando los conocimientos, favoreciendo grandemente las habilidades de los
sujetos al destacar y confrontar sus diversos puntos de vista —iniciado con el trabajo

colectivo.

Cardoso (2007) y sus fundamentos sobre el enfoque por estas habilidades y/o
destrezas interpersonales, determinan logros, mediante la interaccion con fines de
apoyo mutuo del colectivo y la mejor forma constructiva de la solucion de conflictos

y metas a alcanzar.

No obstante, se ha observado ultimamente una intencion habitual en muchos autores
Barkley (2007) y Dillenbourg (1999) interpretan el aprendizaje colaborativo como la
expresion mas ecumeénico por el hecho de englobar y enlazar las diversas dimensiones
del aprendizaje y asegurar la dinamica del ejercicio que esta enfocada de manera
creativa en los aprendizajes entre iguales, lograndose que esta actividad sea de forma

mas natural y sencilla.



Lara (2001) en su articulo relacionado a este tema , sefiala que el aprendizaje
colaborativo llega a ser una “filosofia” por la manera de trabajar, construir, aprender,
cambiar y mejorar, y asi alcanzar objetivos en conjunto siempre y cuando esta se

realice colectivamente.

5.1.2. Fundamentacion Cientifica
A. El aprendizaje de la produccion de textos del idioma ingles.
1. Fundamentos cientificos de la expresion escrita

De acuerdo con CAMPS (2003), el aprendiz comienza el acto de la escritura a partir de
una necesidad, y no esta aislada a una exposicion teodrica o practica ni al proposito de
ningun proceso. Se considera que cultivar la escritura no es exclusivamente simples
apuntes , que seria una mera repeticion. EI motivo es que los estudiantes razonen las
técnicas cognitivas incluidas en la evolucion de la reproduccion de lo mencionado ,
requieren en el texto conocimientos basicos para hacer anotaciones indispensables en un

relato.

GRAO; en su articulo cuantitativo relacionado a la ensefianza del lenguaje, el cual lo
realizo con prueba de 25 estudiantes; concluyo que la adquisicion del lenguaje al
realizarse a través de actividades ludicas, seleccionadas, involucran al estudiante de
manera natural en este proceso. Al igual se toma en cuenta que los temas en accion
pueden incluirse a otros campos de estudio de tal forma que se estimule el proceso y buen
desenvolvimiento del ingenio y creatividad que casi siempre limitamos en los estudiantes,

sin tomar en cuenta que todos estos conocimientos estan relacionados entre si.

Camps (2003); afiade que la elaboracién de parrafos escritos promueve asumir juicio

considerando estas estructuras:

1. Escoger claramente el tema a escribir.



2. Clases de textos y su esqueleto.

3. Implicancias especificas hacia el receptor.

4. Aspectos gramaticales, semanticos, linglisticos (correccion, cohesion, coherencia)
5. Contexto comunicativo y sus aspectos.

6. Estrategias para interpretar el contenido y la autorregulacion del contenido.

Walter Ong (1987) agrega que el sistema de codigos (la escritura), como tal, favorece el
hemisferio izquierdo del cerebro, propiciando la abstraccion y analisis del pensamiento,
ya que un simbolo se transforma en un objeto estando vigente en todo su desarrollo, por
lo que es viable separar a este en pequefios elementos, los cuales pueden representarse de
una forma, pero pronunciarse de otra, posteriormente, se logra la realizacion, analisis y

distincion de su significado.

El experto agrega también que es comun que los actores del proceso adapten
herramientas o instrumentos para mejorar su calidad de vida. Ademas, la escritura como
parte psicoldgica e invento humano se convierte en parte esencial cuando el ser humano
interioriza dicho proceso. Esta accion requiere afios de destreza y practica continua en los
sujetos hasta lograr su uso en fines y propdsitos para necesidades comunicativas. Ensayar
estos cddigos como procesos, es una actividad humanizada y es de suma importancia
llevarlo a la practica, pero desarrollandolo e intensificandolo en el proceso hasta lograr su

manejo diario de forma natural y objetiva.

Walter Ong, ademaés sostiene que, al decodificar la escritura de forma técnica significa
concebirla en signos palpables y visibles, de tal modo que un ensayista puede especificar
los codigos exactos que el lector genera a partir del parrafo. Esto es; que, al interpretar la
grafia visual como escritura de un enunciado, esta pueda ser entendida y a la vez se

expresa facilmente, ocurre cuando se traduce de un idioma a otro.

Por otro lado, la aportacion de Vygotsky en el aprendizaje humano refiere el relacionar y

familiarizar cddigos de determinados sujetos con otros; comparando rasgos de su cultura
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y el contexto de vida. Esto hace que los sujetos actlen culturalmente y tengan la
oportunidad de realizar distintos universos. En palabras de Vygotsky: "La expresion
escrita es una construccion sociocultural habiéndose este interiorizado y desarrollado de
manera intima coligado con sus distintos, sus pautas de expresion y la funcion que hacen
de estos que intervienen en las relaciones comunicativas de la vida diaria. Todos los
individuos estdn enlazados y encarnados en la comunicacion, a través del habla o

simbolos, logrando identificarse entre ellos por su pensamiento, costumbre y civilizacion.

La actividad real de esta forma de expresion como accion es orientar a los sujetos a
interactuar de manera asertiva y recreativa en el universo. En otras palabras, escribir no
es una accién mecanica, estimulo-respuesta, al contrario, se concreta como el sistema
organizado, y que las transformaciones internas lleguen a un adecuado progreso
(Lozano2001)

Lozano, continla mencionando la importancia del vocablo "actividad" que esta
estrechamente relacionada con las estrategias adecuadas para cumplir el progreso de
ensefianza aprendizaje. Asi también se mencionan las practicas, tareas o eventos
socioculturales que el trabajo humano ejerce cotidianamente. Al caracterizar el juego, el
aprendizaje, el trabajo y la escritura, entre otras como actividades integradoras: la
operatividad del lenguaje surge como respuesta a una suerte de los sujetos inmersos en

una cultura.

Al satisfacerse esta accion, entonces esta reaparecera en circunstancias diferentes a la
preliminar. En esta situacion, la escritura es una operacién que se expresa como parte de

la comunicacion, entendimiento y recreacion.

B. Generalidades De La Expresion Escrita

La escritura es la actividad mental —para muchos “herramienta”— permitiendo progreso en

el aprendizaje. En realidad, esto no se podria lograr sin la misma. La accion de plasmar
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un escrito es una facultad cognitiva y esta “conectado ampliamente para desarrollar un
pensamiento, objetivo logico y racional” (Cassany, 2009) sostiene que se requiere
ahondar progresivamente en esta tarea. Estos cddigos son forma de expresion, y por
consiguiente como pieza medular; y las herramientas como medios de trabajo interno
inducen a un optimo desempefio psicoldgico, tal cual el pensamiento, y su
transformacion en buena calidad. Y como herramienta psicoldgica del lenguaje, inducen a
los seres humanos de la argumentacion practico-situacional hacia el pensamiento tedrico-
conceptual y narrativo, lo que implica la visién de nuevas y mas elevadas formas de
juicio (Valery, 2000)

Para Cartier y Hérbard, la escritura es una constitucion social con una posicion dentro de
un contorno determinado, se modifican a lo largo de la tradicién y ocasionan cambios
resaltantes en las practicas sociales (Chartier y Hérbard, 2000). Por su parte; Camps
afirma que lo transcritos en un sistema pueden transformarse a lo largo de la vida y, por
consiguiente, su adquisicion no necesariamente va a claudicar una vez que el sujeto ha
logrado dicho objetivo, por el contrario, es trascendental continuarla, de modo colateral,
en las etapas educativos siguientes (Camps, 2003).

a. Principios basicos de la escritura

o La paleografia se ha transformado a través del tiempo, y segin Chiocci esta ha
usado dos principios fundamentales segun, Christian V. (1997)

a. Principio ideografico: representado por objetos, personas, lugares, o animales
regularmente expuestos como signos pictogréficos, y grado idealizado de realismo. Era
comun esto en los inicios.

b. Principio vocalico: unidades simbdlicas que pertenecen a secuencias de sonidos.
El sonido de este no era completamente habitual al inicio, seguia un principio, por el cual
un sonido pictografico pasaba a simbolizar otro comprendido en el epigrafe del objeto
designado. Tanto los sistemas jeroglificos sumerios y egipcios como en el alfabeto chino,

siguen fundamentos ideogréaficos junto a principios de signos fonéticos.
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C. Epistémica: El autor generara opiniones e ideas al administrar datos que no
existian al inicio de esta accion. Plasmar ideas en un papel es convertir conocimientos
nuevos en herramientas para el aprendizaje Hemos reconocido el poder epistémico de la
escritura en funciones cotidianas. Al ser manipulada en situaciones particulares y
personales.
d. Interpersonales: el autor se dirige a otros: un lector, grupo, asociacion, o
comunidad linguistica conocida o no, etc., refiere que la escritura es un instrumento
social que informa ideas, expresa sentimientos etc. deslinda varias funciones:
* Comunicativa: al interactuar con el préjimo en tiempos y lugares diferentes;
cuya funcién obliga el dominio de técnicas discursivas y gramaticales propios de
cada genero Yy tipo de texto.
* QOrganizativa: las funciones a involucrar son ordenadoras, certificadoras y
administradoras y decreta derechos y deberes de los ciudadanos, a la vez que
informa al expreso lector.
Finalmente, el participar en usos intrapersonales e interpersonales, en cualquier
contexto; lo escrito posee un desarrollo placentero o de esparcimiento. ;Qué es
escribir? Es plasmar un texto extensivo y expresarse significativa y
coherentemente.
e. Analizar: abstraerse para quien se escribe, que espera el receptor leer, y una vez
formado todo esto, se continua con la subsiguiente fase.
f. Revisar: es releer y advertir y adaptar que los objetivos iniciales se sustenten
coherencia entre si y corregir si se presentan fallas.
Gelb, Ignace J. (1987).

C. Procesos y modelo de la produccion escrita.

Segun Gelb, Ignace J. (1987). Proceso histérico de la escritura. Menciona que
inclusivamente en los setenta, el patrocinio de los lustros se habia adecuado

fundamentalmente en el resultado de un escrito. Que lo citado se demuestre con sentido
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(coherencia) y cohesién (referente a la clasificacion, sin quitar calidad), pues a partir de
los afios 70, expertos norteamericanos vinculados e interesados en las micro habilidades
que se manejaban en la modificacion y elaboracion de un texto: procesos de
comparacién, recojo de informacion, obtenidas de los reportes provisionales. Los
resultados de la pesquisa fueron brindados por los pupilos mas competentes en expresion
escrita (composiciones mejor construidas) eran los que utilizaban esqueletos de
estrategias parecidas entre si con similitudes que los llevo a sintetizar un bosquejo con

rasgo muy peculiares caracteristicos del buen redactor.

Los ensayistas, investigadores, cronistas, etc. al invertir mas horas en evidenciar

informacion se transforman en buenos lectores.

Bosquejo del texto, constituye repasar, planificar y explorar fragmentos, (en general)
Manejar estrategias de apoyo (asesorarse de materiales como: diccionarios, etc.)

D. Orientaciones Metodoldgicas

Coherencia y cohesion de textos.

. Al seleccionar la informacion, esta, debe ser (relevante e irrelevante) organizada y
con estructuras comunicativas de una manera determinada; desde la introduccion hasta

sus conclusiones.

. Cuando las frases o parrafos se vinculan entre si, se denomina cohesion.

2. Etapas De La Produccion De Textos Escritos.

Abarca compromisos expendiéndose mas alla de la escritura misma. EI modelo de
Flowers and Hayes representan un modo general, se puede afirmar que la produccién de
textos comprende tres etapas:

1. Bosquejar: proceso de planificacion, anterior a la escritura, determinar, desarrollar,
recopilar y organizar informacion del tema; en la organizacion; se requiere de tema, y

situacion
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y tipo de texto a elaborar

2. Textualizacion: proceso de escritura del texto, donde primero la informacion se

organiza

y planifica segin elementos de la situacion; se considera la superestructura, tipologia y

reglas gramaticales.
3. Revisidn: siguiente proceso y se realizan los siguientes pasos:
- Revision (critica)
- Reescritura: mejorar y recoger las ideas.

- Evaluacion: valoracion; “ponerle una nota”. Considerando rubrica, con

indicadores especificos.
3. Proceso de ensefianza aprendizaje de la expresion escrita

Castronovo y Mancovsky (2010) asegura que los docentes no son indiferentes a la labor
de tonificar la destreza en la redaccion en los estudiantes. Argumentan que “la lectura y la
escritura son competencias que los pupilos requieren puntualizar para el beneficio de la
adquisicion de conocimientos académicos y es un ejercicio propio del pedagogo
ayudarlos a que lo logren”. Y qué al perfeccionar el escenario en el aula, hard que el
docente adicione una evaluacion agregada considerando indicadores para puntualizar el
uso de una buena expresion escrita entre los estudiantes. De contar con ello, se obtendra y
aportara en optimizar el aprendizaje, porque la escritura en el aula se nutre de contextos
significativos, sobre situaciones vividas. Esto implica una transformacion cognitiva que
obliga al estudiante a disponer y a pensar —y repensar— sus ideas hasta llevarlas a un
ensayo. La escritura disciplinar ejercida en el aula, es una coyuntura que permite que el

pupilo forme o refuerce conocimientos con apoyo del docente.

Los autores arriba mencionados, siguen afirmando que la produccion en el aula socializa
docente y estudiante coordinando la conviccion de disefio coherencia de un capitulo;
también el preservar o calificar los significados en condiciones determinadas. Este

asunto, que tiene en medio a la escritura, necesariamente contribuye a que la comprension
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madure y contribuya al discernimiento, para potencializar la misma idea sobre las

vivencias plasmadas en un pérrafo.

A. Produccién de textos escritos.

La Produccion de textos escritos del idioma inglés.

Es otra representacidn, un sumario que permite enunciar nuestras ideas organizada

y coherentemente, teniendo un balance de la situaciébn comunicativa. En dicha

transformacion, se aplica las capacidades especificas. Este proceso va

acompafiado y normado de razonamiento sobre la lengua, es decir, de aquellos

aspectos referidos a la ciencia y el Iéxico procedente a lo que se quiere manifestar.
(DCN 2018)

a. La produccién de textos tiene los siguientes aspectos:

1.

o ok~ LN

Proposito o asunto para informar.

Tipos de textos y su estructura.

Caracteristicas del receptor.

Aspectos linglisticos y gramaticales (coherencia, cohesion, correccion)
Caracteristicas del contexto comunicativo (adecuacion)

Autorregulacion y estrategias del proceso.

4. Fundamentacion epistemoldgica del Enfoque Colaborativo:

El aprendizaje colaborativo esta referido a las destrezas cuidadosamente disefiadas

y organizadas involucrando de manera conjunta a los participantes en conjunto. En

concordancia con Johnson (1998), este dominio se va ejecutando de manera responsable

involucrando a los agentes y logrando que el aprendizaje sea una responsabilidad en
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conjunto, al crear una dependencia reciproca de tal manera que no envuelva una
competencia entre ellos, muy al contrario, es lo que se adquiere al aplicar sistemas de
obligaciones colectivas, enfocados en la apreciacion y adecuacion de las ideas de todos
ellos. En este nivel, queda establecido que la competencia y aporte este dado de manera
convincente a favor de los miembros integrantes, asi como el respeto de la labor
mancomunada y los aciertos del uno y del otro para producir nuevo entendimiento en su

conjunto.

Segun la Revista FAROMUNDI EN SU ARTICULO 2012: Menciona que las
referencias se remontan a la tradicion del hombre y su forma de adquirir conocimiento,
que es clave para el progreso humano. A través de estos quehaceres se denota la
compensacion, la socializacion de los procesos dados, el desarrollo y logro de metas, la
operacion del colectivo, el perfeccionamiento de trabajo y sus obras, el inicio del
lenguaje, la coyuntura de frases, juicio practico, esto se logra para la evolucion del

cerebro.

A Trabajo colaborativo:

La demostracion del aprendizaje colaborativo fundamenta su teoria desde que el
hombre como ser social vive en correspondencia con otros estableciendo vinculos entre
ellos, para Vygotsky, en su trabajo sobre el psiquismo, se destaca los avances cognitivos
y afectivos que conllevan al progreso educativo y el proceso de socializacion humana en
el aprendizaje grupal” L. S. Vygotsky (1982)

1. Las ventajas del trabajo colaborativo son:
Antonia Albert Batista (2012) menciona las siguientes ventajas del trabajo colaborativo:
o Intencionalidad (formacion de grupos);

Todo educando con caracter cooperativo y dindmico, alcanzara metas de grupo.

El compromiso formal es acatar las tareas, brindar mutuo apoyo, aporte grupal equitativo,
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pero también con la responsabilidad individual y respetando los diferentes puntos

panordmicos del asunto.

o Para analizar la efectividad , tactica y disefio del trabajo colaborativo, se evaluara
la tarea de los integrantes, concluyendo tanto en la deliberacién como, asignacion de
materiales, la disposicion de los individuos, de tal forma se sopesa la condicién fisica
del salon , o la naturaleza como se lleve a cabo el trabajo , uso de herramientas,
asignacion de roles; positivismo, ganas de colaboracion y entusiasmo, buscando el
provecho para todos, también se fortalece la manera eficaz, la ayuda, guia y
recomendacion que apuntan a fortalecer las actividades propuestas. (Johnson, 1998).

Marcelo, Mayor y gallego (2010). El aprendizaje colaborativo, es mas que un “trabajo

grupal” con caracteristicas imprescindibles, necesarias:

a) Estructuracion de logros: aqui predomina los intereses, esfuerzo y rendimiento

del colectivo en su totalidad

b) Responsabilidad personalizada conjunta hacia el aprendizaje, determinando el

manejo del tema y materiales de cada estudiante.

c) Conocimiento mutuo: todos estan inmersos en los logros del grupo,

permitiéndose apoyo a quien lo requiera.

d) Liderazgo, delegado en todos lo miembros del grupo.

e) La finalidad es obtener el maximo conocimiento de forma grupal.
4.1. Fundamento Psicolégico

El Método de Aprendizaje Colaborativo implica persistencia del pensamiento del
aprendizaje dinamico se llego a establecer en Estados Unidos y los resultados se
redimensionaron segun experimentos socio psicolégicos realizados en situaciones

de competencia, cooperativas y colaborativas (Andrade, 2010).

Vygotsky confirma que la socializacion e interaccion del hombre con otros va a

establecer grupos de expresion, y movimiento de aprendizaje colaborativo.
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4.2

Esta formacion llega al potencial que Vygotsky denominé la “Zona de desarrollo
proximo”,

Como la distancia entre el nivel efectivo de progreso espontaneo y auténomo del
nifio, pero con apoyo de otro individuo. La teoria sociocultural ha consolidado el
concepto de la socializacion humana como unidad modular para la evolucién
cognitiva; que despiertan en el alumno un serial de procesos internos que se
pueden manipular al momento de la interrelacion con su entorno, haciendo menos
compleja su resolucion de problemas. Esta dinamica va a favorece e interiorizar

los procesos cognitivos y sociales ya incluidos (Monereo, 2003).

Principios pedagdgicos:

Crook (1998) refiere este aprendizaje como una combinacion de principios:
donde se requiere de este valor educativo y cognitivo se articule para que el
aprendiz pueda justificar, organizar y declarar sus ideas originales y necesidades a
sus compafieros; entonces, los conflictos que surgen beneficiaran para reforzary
resolver desacuerdos que serdn importantes para incentivar el debate y
negociacién; donde la co-construccion haga participar de ambos en los objetivos y
el resultado alcanzado sea la reformulacién, transformacion y edificacion entre

ellos.

Para conseguir ese entendimiento el docente debe impulsar la zona de desarrollo
préximo, entonces, tratando de que su intervencion sea directa, como una
modalidad de sostén que Bruner denominé Bruner “andamiaje”, donde el aprendiz
transita. Sin esta objetividad, el estudiante se veria impedido internalizar los
contenidos o llegar a niveles maximos de desempefio y cumplimiento de sus
conocimientos, mas aun se reduciria su asistencia hasta un nivel un tanto

menguado (Guzman, 2004)
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4.3.

Para Vygotsky (1978), hay tres disposiciones culturales subordinadas
relacionados a la transmision de aprendizaje: el aprendizaje ecoico, en que un
miembro trata de reproducir a otro; el aprendizaje intelectual, de que quienes
aprenden internalizan los hechos esclarecidos por el maestro y su autorregulacion,
esto ocurre en el aprendizaje colaborativo, todos se esfuerzan y comprometen y

benefician en lograr concomimientos.

Con dependencia de Piaget el perfeccionamiento cognitivo se logra acorde a tres

factores:

- Madurez bioldgica; programada genéticamente; madurez fisica y conquista

social que es el aprendizaje con su medio.
- Esta ultima es importante y necesaria en nuestra civilizacion (Woolfolk, 1999)

Piaget descubrié que la interaccion general es un factor decisivo para el progreso
cognitivo del sujeto; dicha interaccion permite comparar puntos de vista
diferentes, agregando a disyuntiva social donde surgen procesos de florecimiento
en este vinculo, que son los procesos de cognicion, analisis y reflexion sobre
puntos de vista diferentes, entre iguales que conllevan a reexaminar las ideas
propias con las de los demaés, dsea, producir una estabilidad ara luego polemizar y

lograr el objetivo de aprendizaje (Montero, 2003)

Henson (2000) dice que el aprendizaje colaborativo representa rasgos del tipo
constructivista cuya proposicion constituye la ensefianza como un sumario de
socio-construccion, y la funcion que esta tiene a la multiplicidad y paciencia; el
estudiantado debe deben realizar sus trabajos grupalmente, acompafarse y
sostenerse, orientdndose al uso de estrategias que permita la articulacion y
transmision de conocimientos, aportando de manera comun e individual con ideas

y creatividad que cada miembro posee.

Caracteristicas De La Teoria Del Aprendizaje del idioma inglés.
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4.4,

Las tareas proporcionan oportunidades para manejar “inputs” y “outputs” que son
factores claves en el progreso del aprendizaje de la lengua. Otros investigadores
ven el compromiso del significado como un elemento necesario en la consecucion
de la segunda lengua, al mismo proceso centran su atencion en la articulacion de
los estudiantes (gramatica, Iéxico, etc.). Asi pues, la tarea fomenta la negociacion,
alteracion, reformulacion y observacién que son el corazon de la ensefianza de la

segunda lengua.

En las Teorias Cognitivas el estudiante es visto como un participante activo del
proceso de aprendizaje. Codifican, transforman, ensayan, almacenan, localizan la
Informacion El aprendizaje resulta cuando la informacion es almacenada en la
memoria de una manera organizada y significativa. Comunicar o trasladar
informacion a los estudiantes en la forma mas efectiva y competentemente

posible.

Simplificacion Estandarizacion y tareas principales del educador/dice (Stepich y
Newby, 1.988) Las dificultades del aprendizaje pueden llegar a negociarse y
mejorase para propodsitos pedagogicos. Las tareas especificas pueden estar
disefiadas para simplificar el uso y el aprendizaje de aspectos particulares del

lenguaje.

Caracteristicas de la teoria de un segundo idioma

Thomson (1993) refiere que un lenguaje tiene factores propios los cuales
contribuyen al aprendizaje. Prosigue diciendo que existen idiomas aun mas
dificiles de practicar debido a que su alfabeto no tiene ninguna familiarizacion con
su primera lengua; ejemplo son los de habla hispana, que resulta facil adquirir
cualquier lengua neolatina o romances (italiano, francés, portugués, etc.) sin
embargo resulta complicado instruirse en idiomas anglosajones 0 germanos como

el latin, griego entre otros. En su integridad las lenguas universales tienen
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esquemas, situaciones, interpretaciones y es necesario identificarlos, llevarlos a la
practica constante para dominarlos y lograr instruirse en el nuevo idioma.

Muestra clara de estos patrones es el idioma ingles segin Thomson (1993) y es
respetada como lengua viva ya que ha seguido desarrollandose a lo largo del
tiempo e historia, y ha admitido vocablos de diferentes idiomas o lenguas como el
septentrional, latin, griego, aleman, espafiol, etc. Pero en su mayoria del francés;

demostrandose que mas del cincuenta porciento de la terminologia deriva de este.

Los adelantos cientificos y la voragine tecnologica han incorporado nuevos

términos que mantienen vivos al latin y al griego.

Las conjugaciones verbales y organizacion gramatical de las ingles son algunos de
los esquemas que hacen de este idioma sencillo y hasta involuntario de aprender;
pero la fonética o articulacion es su principal problema; por que el ingles esta
compuesto de 26 letras por caracterizar una categoria que incluye desde 32 e
incluso 46 fonemas muy al contrario el espafiol solo esta compuesto de 27 letras y

se expresan 25 fonemas.

Vygotsky (1989) destaca que la transaccion y complemento de la lengua
vernacula del aprendiz favorece la adquisicion del ingles al no interferir en este
proceso cuando estas lenguas, la primera y la segunda tienen valores afectivos,
sociales y culturales. El pupilo construye y desarrolla su aprendizaje llegando a
alcanzar habilidades de interpretacion y comprension en su desenvolvimiento en
aula, el intercambiar juicios y experiencias, vivencias, etc. Concluye sefialando
que el desarrollo cognitivo del nifio es la semejanza de acciones de este con su

introspeccion.

Segln Howatt (1984) la ensefianza de otras lenguas ha tenido una larga trayectoria
por la necesidad misma del humano de comunicarse y conectarse a diferentes

tradiciones, costumbre y culturas.
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Al respecto, Alcon (2002) critica que el desarrollo de las metodologias
preliminares para la didactica de una segunda lengua no intervino pedagogos, solo
intelectuales, empiricos o diplomaticos, pero con conocimientos en la materia cuy
interés por el manejo de otras lenguas se derivaron de su necesidad de convivencia

en diferentes comunidades.

Alcon precisa que, la evolucion histérica de métodos de ensefianza sefiala la
relacion entre lo gramatical y comunicativo; concluye que el conocimiento
normativo de un idioma debe partir de la descripcion general de la misma, aspecto

que la ensefianza tradicional de la gramatica no lo toma como notoriedad.

A la fecha, la singularidad e innovacion de los métodos para la ensefianza de una
segunda lengua en su desempefio de practica oral y comunicativa y su conexion
con la gramatica hace que solo se considere el aspecto a comunicar. Pero es
importante considerar las normas, distribucion y uso adecuado de la gramatical
que lleven a lograr una optima comunicacion y entendimiento y esto se refiere a

un nivel académico profesional del segundo idioma.

De acuerdo con Alfredo Salazar Duque UAM 1999; Todo progreso de aprendizaje
de un nuevo idioma, el instruirse a aprender, pasa a construir ideas, pensamientos,
experiencias para después ser comunicado verbalmente o por escrito. Teniendo en
cuenta que, para expresarse con singularidad, es necesario la organizacion de
mensaje, poner en orden la informacion. Quien piensa claro, escribe claro,
informa claro. Este es el punto de inicio de las propuestas académicas en el area

de la informacién escrita o verbal.
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5.2.

Justificacion de la Investigacion

En los Gltimos afios, el idioma inglés como lengua extranjera esta cobrando mas
impulso en las instituciones estatales. Anteriormente, el area de inglés siempre
fue tomada como un area de poco interés por los estudiantes debido a que ellos
creen que es un idioma que no podran utilizarlo en su vida profesional futura, por
no tener acceso a viajar a otros paises de habla inglesa 0 mucho menos a
interactuar con personas nativas de este idioma. En los Gltimos cinco afios, el
MINEDU esta impulsando mejorar este nivel académico de idioma, y ha creado
un proyecto con apoyo de la embajada de Estados Unidos e Inglaterra. En su
proyecto: Peru pais bilingue al 2021. “Ingles puertas al mundo”, y desde hace
algunos recientes afios esta invirtiendo en capacitar tanto a los docentes de esta

area y también otorgando becas en instituciones reconocidas que imparten este
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idioma, a los estudiantes sobresalientes en este curso. Es un compromiso para los
docentes que hemos sido capacitados y recibido beneficios, hacer aportes practico,
para mejorar la ensefianza aprendizaje del idioma inglés y, se ha seleccionado
estrategias pertinentes y eficaces relacionadas con el Enfoque Colaborativo” y su
influencia en la expresion escrita, en alumnos de 4to afio de la Institucion
Educativa 88047.

Para esta investigacion, se esta teniendo en cuenta los enfoques cientificos, las
teorias y método comunicativo de la manera como los estudiantes aprenden, y los
trabajos colaborativos, generando la aplicacion de una secuencia didactica de
coémo trabajar el enfoque colaborativo para mejorar la produccion escrita del

idioma inglés en estudiantes del nivel secundaria.

Al término de la investigacion, Los estudiantes podran comunicarse y expresarse
de manera escrita con mayor fluidez en el idioma de igual manera sera un aporte
para que otros docentes puedan aplicarlo en el curso de inglés como idioma

extranjero.

5.3. Problema
5.3.1. Realidad Problematica

Como docente, siempre estoy buscando formas innovadoras de motivar a mis
alumnos y alentarlos a colaborar con sus compafieros en su aprendizje. Segn un
informe reciente de Horizon (2008), "enfatiza que incorporar estrategias
especificas como tecnologias Web 2.0 en entornos educativos cambia
laperspectiva de la ensefianza y permite a los pupilos a acceder a nueva
informacion de acuerdo a su edad y preferencias . Por ejemplo, las suites de
Webware, como Google.docs e incluso mundos virtuales, como Second Life, usa

estos proyectos para el aprendizaje colaborativo dentro y fuera del aula. Debido a
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estos avances tecnoldgicos. Si bien la ensefianza y el aprendizaje ya no estan
restringidos a los entornos formales, Segun John Seely Brown y Richard Adler
(2008), las areas de aprendizaje social, incluidos los mundos virtuales, pueden

"coexistir y reemplazar la didactica tradicional™

El aprendizaje colaborativo en linea: teoria y practica, exploran el aprendizaje

social y examinan diferentes maneras de incorporar este enfoque en el aula.

Proporcionar al aprendiz medios variados de aprendizaje también que estimulan el

interés y la motivacion del grupo.

La produccion escrita tiene como deficiencias que el estudiante no lee por lo tanto
no tienen suficiente informacion para poder expresarse. También el uso de

metodos y materiales que deben ser usados de manera oportuna en el aula.

Este problema es aun mas grave debido a que los estudiantes de la institucion
donde laboro, estan inmersos en el uso me divices que distraen su aprendizaje. Sin
embargo podemos tomarlo como fortaleza ya que ellos dominan esta parte de

redes y conecciones web.

El arpendizaje colaborativo unira grupos con diferentes capacidades e
inteligencias multiples para poder desarrollar sus trabajos en aula de manera
eficaz en la |.E. 88047.

5.3.2. Formulacion del problema.

¢En qué medida la aplicacion de trabajos Colaborativo mejora la produccion
escrita del idioma inglés como lengua extranjera en los estudiantes del cuarto afio

de educacion secundaria de la Institucién Educativa 88047- Nuevo Chimbote?

5.4. Conceptuacion y operacionalizacion de las variables

5.4.1. Las variables

a. Variable Independiente . Enfoque colaborativo
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b. Variable dependiente . Produccién Escrita en el idioma inglés.

5.4.2 . Definicién Conceptual y Operacional de las variables

La destrezas linguisticas. En correlacion con la reconstruccion de textos, se debe
adquirir calidad, y se perciba las habilidades de los estudiantes en la elaboracion de
sus propios textos, de forma correcta, fluida y coherente dsea, tareas en el correcto
uso de la lengua escrita. Aprender a plasmar un buen escrito es como manejar un

instrumento. Y solamente la préctica permitira el triunfo del fin. (Bruzon 2010)

Segun el centro virtual Cervantes (Marco Europeo) menciona que “La expresion
escrita” como destreza se basa primero en la expresion oral, ayudado también de

mapas, graficos, formulas matematicas, etc.

Y su funcién es constatar hechos que han ocurrido en una comunidad,

predicciones, suposiciones, imaginacion etc.

Segun la historia, a lo largo de esta se han desarrollado tendencias y diferencias
entre unas y otras lenguas, llegando a la ausencia de palabras en la expresion oral,
se han obviado la utilizacion del punto o de los signos de interpelacion y de
admiracion para separar y caracterizar frases, etc. En la expresion escrita se tiende
a la unificacion, e incluso a una instruccion estricta con normas, que emanan de
los textos religiosos, administrativos, literarios etc., y que se refuerzan a traves de
la ensefianza. Generalmente, en la lengua escrita se pierde declaracion relativa a
determinados bienes prosddicos, paralinglisticos, cinéticos, etc. empleados en la
comunicacion: el ritmo, las pausas, la entonacion, la actividad y el timbre de voz,

los gestos, las expresiones faciales, etc.

Para desarrollar la expresion escrita, tanto en la L1 como en una LE, es tan
conveniente —para los expertos, la importancia leer como escribir. En efecto, a
través de las lecturas adecuadas, el aprendiente recibe un aducto de modelos,

debidamente contextualizados, sobre las mdultiples facetas de esta destreza:



distribucion del texto, (coherencia y cohesion), registro, Iéxico, estructuras
gramaticales, estilos, etc.

En este proceso se establecen las siguientes etapas:

1. Anélisis del contexto de informacion (conocimientos sobre el tema,

receptor del texto, intencion de este, etc.);
Produccion de ideas;

Organizacion de las ideas, p. €j., en un esquema;
Busqueda de informacién;

Redaccion de un borrador;

Revision, reestructuracion y correccion;

Redaccion definitiva;
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Revision general y retoques.

Los denominados Modelos de la escritura consta de tres etapas:

a. la preescritura (planificacion),

b. laescritura (esquema)

c. lareescritura (revision y correccion).

Modelos que ofrecen una visiéon simplificada pero interesante, del proceso. Por
una parte, las etapas no son compartimentos estaticos, se interrelaciones entre si;
por otra parte, el proceso no es lindamente rectilineo, sino que universalmente es
bidireccional o recursivo, avanzando hacia la etapa siguiente, pero retrocediendo
hacia etapas anteriores cuando conviene. Un segundo modelo puede ser el Modelo
de Procesos Cognitivos, que distingue las siguientes fases: planificacion, ideacion,

difusion, expresion, investigacion gramatical, linealizacion y adyacencia.
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Un texto tradicional 6sea un producto que un pupilo entrega al profesor para su
correccion, ha sido con el propdsito que la escritura se concibe como un progreso,

en el que participan, a su debido tiempo.

Un primer ejemplo es la técnica de M. Chimombo (1986): resaltar frases erroneas
pero comunes Yy separarlas en una hoja de papel aparte, entregarles a los
estudiantes para que en lo analicen los corrijan, exponer las frases corregidas en la
pizarra y retocarlas entre todos. Un segundo modelo es la técnica que proponen
Cassany, Luna y Sanz (1994): una redaccion colectiva entre pedagogo y alumnos,
para seguir de cerca el proceso de estructura. En la vida real se hace dificil
mejorar esta técnica y conllevara a, enmendar, corregir y superar los errores que

se cometen.

La expresion escrita se centra en micro destrezas:

1. Planificacion y estructuracion el texto (esquemas, borradores, etc.)
2. Uso de elementos de cohesion;
3. Estructura gramatical (ortografica, gramatical, etc.), precision (conceptual,

Iéxica, etc.) y un grado apropiado (segun el nivel de LE) de complejidad;
Fluidez y ritmo adecuado.

Tipos de texto (narrativo, expositivo, argumentativo, etc.);

Registro (familiar, estandar, académico, etc.) adecuado en cada situacion;
Ideas principales y complementarias

Diferencia entre opinion e informacidn verificada o verificable.

© © N o g &

El sentido figurado, doble, los juegos de palabras, la ironia, el humor en

general, las falacias.

Los criterios de valoracion, debe atender los aspectos que intervienen a lo largo de
todo el progreso de produccién textual, y no limitarse a la correccién del producto
final. EI Marco europeo de referencia incluye la expresion escrita entre las

actividades comunicativas de la lengua.
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El documento trata las actividades desde las mas pautadas, como informes y
redacciones, hasta las mas creativas, como textos sobre historias imaginarias, asi
mismo estrategias de expresion escrita , la planificacion de un texto ; de esta
manera, ofrece pautas para la fijacion de objetivos y evaluacion de esta destreza,
en el nivel superior (C2) cabe esperar que el alumno sea capaz de escribir «textos
complejos con claridad y fluidez y con un modo apropiado y eficiente y una

organizacion logica que ayuda al lector a percibir las ideas significativas».

La expresion escrita se sirve primordialmente del lenguaje verbal, pero contiene
también elementos no verbales, tales como mapas, graficos, formulas matematicas,
etc. Que ponen énfasis en el desarrollo del proceso de composicion de textos

escritos.

El Enfoque Colaborativo como sistema de interacciones esta cuidadosamente
disefiado para organizar e inducir la influencia reciproca entre los integrantes de un
colectivo. De acuerdo con Johnson (1998), éste ejerce influencia y responsabilidad
de trabajo en cada uno de sus miembros ejecutores de dicha actividad.

5.4.3. Operacionalizacion de las variables.

a. Definicion operacional sobre la produccion escrita del idioma ingles.
VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES
Coherencia Es coherente al expresar sus ideas en forma
escrita
Produccion escrita Cohesion Las palabras estan estructuradas
pertinentemente (cohesion)
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del ingles

Estructura Usa estructuras gramaticales correctamente
grematical
. Usa adecuadamente vocabulario para
Vocabulario

expresarse.

Organizacion

Trabaja eficazmente en equipo.
Respeta las ideas de sus compafieros

grupal
b. Definicion operacional del enfoque colaborativo
VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES
Estrategias Metodoldgicas . Uso técnicas para estructuras
gramaticales.
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El Enfoque
Colaborativo

. Diferentes actividades con

enfoque colaborativo

Materiales educativos técnicos

y no técnicos y otros recursos

. Web pages, diferentes tipos

de materiales para dicho fin.

Técnicas de grupo

. Trabajo en equipo
. Juegos de roles
. dramatizaciones

Sesiones de aprendizaje

Temas seleccionados segln intereses

de los estudiantes.

Organizacién grupal

. Se integra con facilidad y
armonia en el grupo.
. InteractUa brindando apoyo y

entusiasmo en sus trabajos.

5. 5.Hipotesis

El uso de estrategias colaborativas mejora la produccion escrita del idioma inglés

como lengua extranjera, en estudiantes de 4to afio de educacion secundaria de la
IE 88047 Nuevo Chimbote.

5.6. Objetivos




5.6.1

5.6.2

6.

General

Determinar que la aplicacion de estrategias colaborativas mejora la produccion de
textos del idioma inglés como lengua extranjera, en los estudiantes de 4to afio de

educacion secundaria de la IE 88047 Nuevo Chimbote.

Especificos

Identifica los niveles de la expresion escrita del idioma ingles al inicio de la
investigacion.

Comparar el nivel de produccion de textos en la prueba de inicio con el enfoque
colaborativo del post test en el idioma ingles.

Identificar el nivel de mejora en la produccion escrita.

Metodologia de la investigacion

6.1. Tipo y disefio de investigacion.

6.1.1. Tipo de investigacion

El tipo de investigacion que se ha escogido es una Investigacion aplicada, porque se
ha seleccionado el enfoque de Aprendizaje colaborativo para solucionar un
problema relacionado con la produccion de textos escritos en los estudiantes de 4to

ano de educacién secundaria de la IE 88047 Nuevo Chimbote.

6.1.2 Disefio Preexperimental de un solo grupo.
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El disefio de investigacitn que se ha seleccionado es ¢l Preexperimental de un solo

grupo con pre y post test (Hemdndez, Femandez y Baptista, 2014) cuyo diagrama es

el siguiente:
GEOlxO2
GRUPO PRETEST VARIABLES POSTEST
GPE. 01 X 02.

G.E =Grupo experimental

01 = Aplicacién de la Variable independiente.
02 =Post test

6.2. Poblacidn y muestra
6.2.1 Poblacion

a. Tamafo de la poblacion

La poblacion esta constituida por 260 estudiantes de 4to afio de educacion secundaria de la

IE 88047 de Nuevo Chimbote, con una muestra de 32 estudiantes del 4to “D” como se

demuestra en la siguiente tabla
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DISTRIBUCION DE LA POBLACION DEL CUARTO ANO DE EDUCACION
SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N 88047 NUEVO CHIMBOTE

Estudiantes total
Hombre Mujeres

Seccidn A 14 18 32
Seccidn B 16 17 13
Seceidn C 12 20 32
Seccion D 14 18 32
Seccion E 15 17 32
Seccion F 15 15 EX]
Seccion G 16 17 11
Seccion H 13 20 EX]
Total 14 18 260

Fuente: LLE 88047 “Augusto Salazar Bondy”

6.2.2 Muestra

B. Muestra



Con respecto a la muestra se tendré en cuenta el tipo de muestreo y el tamafio de la

muestra.

Tipo de muestreo:
El tipo de muestreo se considera el “muestreo intencionado” de las siete secciones

del cuarto afio se ha seleccionado la seccion “D” como grupo preexperimental

* Tamafio de la muestra
El tamafio de la muestra quedo conformado con 32 estudiantes de la seccion “D”

como grupo preexperimental.

DISTRIBUCION DE LA MUESTRA DEL CUARTO ANO DE EDUCACION
SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N 88047 NUEVO CHIMBOTE

SECCION DE Estudiantes Total
ESTUDIO
Hombre Mujeres
D 14 18 32
Tatal 14 18 32

Fuente: LE 88047 “Augusto Salazar Bondy”

| ir=
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6.3. Técnicas e instrumentos de investigacion:

Test para evaluar la produccidn escrita con su respectiva rubrica.

Validacion del Instrumento de Evaluacion.

El instrumento utilizado en el presente trabajo de investigacion pertenece al ministerio de
educacion, el cual ya ha sido validado por ellos y utilizado por mi persona, referenciando
unos valores asertivos con el uso practico en los trabajo en aula. Conforme con los

criterios se procedio a la aplicacion de estos.

6.3.1. Técnicas De Andlisis De Documentos

Los datos obtenidos fueron pertinentes haciendo uso de una matriz que incluia esquemas,
graficos con la distribucion y valoracion concurrente de las frecuencias segun objetivos
planteados.

a. Test

Técnica para recoger datos pertinentes sobre el nivel de los estudiantes de 4to afio de

secundaria. Se consideraron los siguientes instrumentos:
RUBRICA

Rubrica de produccion escrita. Herramienta que esta constituida por 5 indicadores.

6.3.2. Administracién de los instrumentos de recoleccién de datos
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Sobre la elaboracion y validacion de los instrumentos
a. Con respecto a la elaboracion.

Se elaboraron rubricas de evaluacion, matrices para categorizar la informacion de

as mencionadas rubricas; que se deben medir.
Se tuvo en cuenta los siguientes aspectos.

Redaccion clara y precisa de las instrucciones dadas.

Planteamiento adecuado de los objetivos

Coherencia entre las técnicas y recoleccion de datos.

Uso preciso del enfoque gramatical y textual, asi como los interlineados.

En la elaboracién de la rabrica se tuvo en cuenta las capacidades de la produccion
de textos segun los estandares de aprendizaje que estan detallados en el Curriculo
Nacional del MINEDU.

Formulacion de los indicadores y objetivos que estan disefiados de acuerdo con la
investigacion en conjunto con las estrategias y enfoque colaborativo de manera
original, veridica y confiable.

Redaccién de las instrucciones en forma clara y precisa.

Uso adecuado y manejo de técnicas y estrategias de acuerdo con el enfoque

colaborativo.
b. Con respecto a la validacion y a la confiabilidad de los instrumentos.
Se considero dos aspectos basicos.

Confiabilidad del instrumento que es aplicado por el MINEDU para evaluar y
medir el nivel de ingles segin el Marco Europeo.
La confiabilidad de la rubrica esta tomada de los instrumentos de evaluacion que

usa el MINEDU para evaluar el proceso aprendizaje en los estudiantes.
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En segundo momento para asegurar la confiabilidad de los instrumentos de
evaluacion, se administro en una muestra piloto de 8 alumnos , para estimar las
estrategias a usarse.

Determinacion pertinente segln el nivel de aprendizaje, los temas, actividades, y
objetivos a evaluar.

Coherencia entre los indicadores a evaluar y los contenidos de las sesiones de

aprendizaje elaboradas para dicha investigacion.

c. Sobre la aplicacion de los instrumentos.

Se asigno y programo instrumentos de evaluacion de acuerdo con la conclusion de
la muestra de los estudiantes.
Se organizo todo el material de la prueba aplicado para recolectar la informacién.

a. Estrategias para el acopio de la informacién
Se califico dos aspectos fundamentales:

* La metodologia para el acopio de la informacién y
* Procesos seguidos en su recoleccion.

b. Procedimientos seguidos para la aplicacion de los instrumentos de

recoleccion de la informacion.
* Coordinacién y ubicacion de los sujetos- objetos de investigacion.

* Trabajos in situ con el grupo preexperimental para recoger la informacién

documentada.
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6.4.

Procesamiento y andlisis de la informacion

6.4.1

Realizacion y procesos:

Se evalud la validez y eficiencia de los instrumentos de evaluacion,

Se utilizaron cédigos y/o numeros para suministrar informacion de
resultados.

Clasificacion y organizacion con rubricas de acuerdo con las frecuencias
porcentuales, con escalas cuantitativas.

Utilizacion manual y digital de matriz de codificacion de datos para su
tabulacion respectiva.

Organizacién de informacidn en gréaficos, para una adecuada visualizacion
de valores numeéricos en figuras que expresan determinadas tendencias con

respecto a las variables medidas.

Se manipulo las siguientes medidas estadisticas para procesar la

informacion:

* Listas de Chequeo

* Trabajo computarizado

* Trabajo manual

* Técnicas de analisis e interpretacion de datos.

* Se proceso estadisticas inferenciales.

Criterios para la interpretacion
Verificacion y originalidad en la presentacion del discurso escrito.

Determinacion  critica de los resultados en funcion a los objetivos de

investigacion previstos
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Disertacion de los resultados en concordancia con el nivel de ejecucion de
las actividades cientifico-investigativas con la interpretacion de teorias y

estudios publicados.
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7. RESULTADOS

7.1. Resultados del Grupo Preexperimental del Pre y Post Test sobre la
Produccion Escrita de los estudiantes del cuarto afo de educacién secundaria

de la Institucion Educativa 88047 Augusto Salazar Bondy.

Tabla 1: Frecuencias porcentuales del Grupo control del Pretest sobre la
expresion escrita de los estudiantes del cuarto afio D de educacion
secundaria. |.E. 88047

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valid 6 1 3.1 3.1 3.1
0]
7 3 9.4 9.4 12.5
8 7 21.9 21.9 34.4
9 14 43.8 43.8 78.1
10 2 6.3 6.3 84.4
11 2 6.3 6.3 90.6
12 1 3.1 3.1 93.8
13 2 6.3 6.3 100.0
Tot 32 100.0 100.0
al

Andlisis e interpretacion:

La tabla 1 se observa que en el Pretest 14 estudiantes que representan el 43,8 % han
obtenido  un puntaje de 9 en la expresion escrita del idioma inglés; mientras que

2 estudiante que representa el 6,3% han puntuado unos 10, 11 y 13 puntos.
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Consecuentemente, los puntajes de los estudiantes del cuarto afio de educacion

secundaria en el pretest son bajos.

Tabla 2: Frecuencias Porcentuales del Grupoe Control del Post Test sobre la
expresion escrita de los estudiantes del cuarto aiio de educacion secandaria de la
LE 88047 Augusto Salazar Bondy.

SUMA_POST
FPorcantaja Porcantaja
Fracuancia Forcantaie valido acurmulada
Walido 13 1 3.1 3.1 3.1
14 T Z1.8 Z1.8 25.0
15 4 12.5 12.5 a7.5
16 T 21.8 21.8 59.4
17 5 15.6 15.6 75.0
18 2 5.3 5.3 #1.3
18 2 5.3 5.3 B7.5
20 4 12.5 12.5 100.0
Tatal 32 100.0 100.0
Figura 2

En la figura 2 se observa que en el Post test; 7 estudiantes que representan el

21,9 % han

obtenido un puntaje de 16 en la expresion escrita del idioma inglés;

mientras que 2 estudiantes que representan el 6,3% han puntuado unos 18 y 19 puntos.

Por lo tanto, la tabla demuestra que los estudiantes del cuarto afio de educacion

secundaria han mejorado en la produccién escrita .
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Tabla 3. Estadisticos descriptivos de la media y desviacion estandar de los
resultados obtenidos del pre y post test sobre la produccién escrita de los
estudiantes del cuarto afio de educacién secundaria I.E. 88047 A.S.B.

Estadisticos descriptivos

N M S
SUMA_POST 32 16.31 2.070
DIF_PRE_POS 32 7.28 2.738
T
N valido (por 32
lista)

En la tabla 3 se observa las estadisticas descriptivas del grupo experimental del
pre y post test donde podemos notar que en el post test la media es de 16,31 y
la desviacion estandar en el post test 2,07. Asimismo, el puntaje maximo del
pretest es de 13 y en el post test 20. Finalmente, la diferencia entre el pretest y
post test se ha obtenido una media aritmética de 7,28 lo que significa que la
aplicacion del enfoque colaborativo de 10 sesiones de aprendizajes ha
determinado la diferencia.
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7.2. Prueba de hipétesis

Prueba de muesiras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de

POST -
SUMA_
PRE

Desviaci | Media de confianza de la
6n error diferencia Sig.
Media | estandar | estédndar | Inferior | Superior T gl | (bilateral)
Par 1 |suma_| 7.281 2.738 484 6.294 8.269| 15.041| 31 .000

Prueba de hipdtesis: cuando los datos son analizados se comprobd la eficacia de la

hipotesis alternativa al momento de manejar estrategias del enfoque comunicativo en

sesiones de aprendizaje que muestra la mejora de produccién textos en los alumnos

mencionados

Escala y nivel de calificaciones de los estudiantes del cuarto afio de secundaria

de la I.E. 88047 sobre la produccién escrita del idioma inglés.

Escala de calificaciones

Logro destacado

Logro previsto

Proceso

Inicio

Niveles de logro
Muy alto (18-20)

Alto (15-17)

Regular (11-14)

Bajo (0-10)
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DISCUSION DE RESULTADOS

Al analizar los resultados se comprueba que la hipdtesis alternativa se cumple al
aplicar estrategias del enfoque colaborativo en las sesiones de aprendizaje se
aprecia que mejora significativamente la produccion de textos en inglés en los
alumnos del cuarto afio de educacion secundaria de la L.E..88047 “Augusto

Salazar Bondy” de Nuevo Chimbote.

En la tabla 1 se observa que en el Pre test 14 estudiantes que representan el 43,8
% han obtenido  un puntaje de 9 en la produccion escrita del idioma inglés;
consecuentemente, los puntajes de los estudiantes del cuarto afio de educacién
secundaria en el pre test son bajos, mientras que La tabla 2 se observa que en el
Post test 7 estudiantes que representan el 21,9 % han  obtenido un puntaje de 16
en la expresion escrita del idioma inglés; mientras que 2 estudiantes que
representan el 6,3% han puntuado unos 18, y 19 puntos. Por lo tanto, los puntajes
de los estudiantes del cuarto afio de educacion secundaria en el post test han
mejorado notablemente.

(Andrade, 2010). Menciona que el enfoque colaborativo, aplicado en la manejo
de un idioma extranjero, no solo va a integrar los pares sino también mejorar
significativamente los niveles de aprendizaje.

Por su parte, John Dewey manifiesta que el aprendizaje colaborativo incita que
colaboradores interactan por consecuencia se alcance los objetivos a corto plazo,
igualmente, propicia un ambiente socio psicoldgico a través de la coyuntura y el
menester de exponer sus ideas propias de manera eficiente.

Del Valle (2008) agrega en su observacion que los estudiantes adquieren nuevos
conocimiento cuando exponen sus puntos de vista, opiniones y otros. Al igual que

Casamayor (2010), agrega que el aprendizaje colaborativo lleva al
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perfeccionamiento de competencias transversales importantes en el desempefio
profesional como: adecuacion del tiempo, comunicacion, solucién de problemas,
toma de decisiones, fomento de la capacidad innovadora y creativa, y potenciar
una superior profundidad en el aprendizaje. Méas aun, Guitert (2000), sostienen
que el aprendizaje colaborativo es un evolucion social en el que —a partir del
trabajo conjunto y el establecimiento de metas comunes— se genera el
acoplamiento de conocimientos; facilita la correspondencia entre un amplio
conjunto de individuos que saben diversificar y diferenciar sus puntos de vista, de
tal modo que elaboren procesos de reproduccién de conocimiento.

(Cardoso, 2007) dando crédito de todo esto, menciona que las actividades
colaborativas tienen como base  habilidades interpersonales, de confidencia,
comunicacion clara y sin ambigliedades, apoyo reciproco y determinacién
constructiva de conflictos.  No obstante, dltimamente se observa una tendencias
comunes autores (Barkley et al., 2007; Dillenbourg, 1999) a distinguir el
aprendizaje colaborativo como la expresion mas y mas general que engloba las
diferentes dimensiones del aprendizaje entre iguales, pues es absolutamente cierto
que la colaboracion puede verse como la forma de aprendizaje entre iguales, mas
espontaneo y expresivo.

Para Lara (2001) el enfoque colaborativo es igual a “filosofar” donde se
construye, aprende, desaprende hasta llegar a optimizar este proceso.
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9.

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

9.1. Conclusiones

a. En relacion con el Grupo preexperimental, se aprecia en La tabla 1 que en

el Pretest 14 estudiantes que representan el 43,8 % han obtenido un

puntaje  de 9 en la produccion escrita del idioma inglés;

Consecuentemente, los puntajes de pretest de los estudiantes del cuarto

afio de educacién secundaria en el grupo control son bajos.

Se disefid y aplico una propuesta de sesiones de aprendizaje con el
enfoque colaborativo con estrategias y actividades vinculados al
aprendizaje colaborativo cuyos autores Guitert (2000), Casamayor
Cardoso y Vygotsky quienes sostienen que, el enfoque colaborativo es
un proceso social que mejora la capacidad innovadora y creativa, y supera
en mayor profundidad el desarrollo cognitivo y social en el aprendizaje;
para la ejecucion de este trabajo se elabord y suministro 10 sesiones de
aprendizaje para hacer aplicados en un periodo de dos meses
aproximadamente con una duracion de 90 minutos por sesion, las cuales
llevaron a mejorar la produccion escrita del idioma inglés .

Al aplicar estrategias con el enfoque colaborativo en el proceso de
ensefianza aprendizaje de los estudiantes de 4to afio I.E 88047 mejoro la
produccion de parrafos escritos tal como lo mencionan los autores, y que el
intercambio de ideas, analisis, interpretaciones y discusiones que se dan al
interior de un colectivo de trabajo, mejora la produccion escrita del idioma

ingles.
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d. En la prueba de muestras emparejadas se comprueba que después de

aplicar las sesiones disefiadas con el enfoque colaborativo el resultado del
Post test 7 estudiantes que representan el 21,9 % han obtenido un
puntaje de 16 en la expresion escrita del idioma inglés; mientras que 2
estudiantes que representan el 6,3% han puntuado unos 18, y 19 puntos.
Por lo tanto, los puntajes de los estudiantes del cuarto afio de educacién
secundaria en el post test mejora notablemente el nivel de produccién

escrita.

Por lo que se demuestra que el enfoque colaborativo es altamente efectivo.
Permitiendo identificar los niveles de logro en la expresion escrita de los
estudiantes de cuarto afio de la institucion educativa 88047 Augusto

Salazar Bondy.
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9.2. RECOMENDACIONES

a. Recomendaciones para los docentes
1. Debemos partir por analizar el problema que se suscita en el aula en relacién
con el aprendizaje y el método que estamos utilizando.
2. Fijar metas y objetivos de lo que pretendemos mejorar y la manera como lo
haremos, de tal manera que ambos docentes y estudiantes salgamos enriquecidos
de este proyecto.
3. Establecer normas de dialogo, dejando claro que el respeto y la solidaridad
siempre estara a favor del grupo que mejor lo cumpla.
4. Escoger adecuadamente el enfoque en este caso Colaborativo de tal forma que
los estudiantes se sientan motivados y comprometidos de conseguir la meta, a la
hora de trabajar en equipo.
5. Organizar adecuadamente a los estudiantes por equipos, procurando que haya
diversidad en cada equipo, asi como concientizarlos para que puedan asumir roles
y funciones.
6. Seleccionar correctamente los indicadores en los instrumentos de evaluacién a
utilizar. Los cuales deben de ir de acuerdo con los objetivos planteados para dicho

fin.

b. Recomendaciones para los estudiantes
1. Siempre estar dispuestos a confraternizar y trabajar en equipo,
compartiendo ideas conocimientos con los demas.
2. Demostrar responsabilidad para aprender, siempre con mente abierta a los

demas.
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3. Demostrar siempre respeto, tolerancia y solidaridad en todas las

actividades a realizar. Recordando siempre que todos trabajan para lograr un

objetivo en comun.

Quiero agradecer infinitamente a Dios por
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SECCION DE POSGRADO EN EDUCACION

ESCALA DE VALORES PARA LA EXPRESION ESCRITA

APELLIDOS Y NOMBRES DEL ALUMNO......coiiiiiiiiiiiiiieeee e

Objetivo: Usa vocabulario especifico para expresar sus ideas de manera coherente.

Escala:
No. INDICADORES SIEMPRE CASI NUNCA
SIEMPRE
1 Usa el idioma ingles en funcion a
tareas especificas por ejemplo ir de
compras.
2 Produce textos cortos sobre
informacion personal. Hobbies, etc.
3 Usa vocabulario para expresarse en
forma escrita en inglés
4 Usa el idioma ingles en funcion a
tareas especificas por ejemplo escribir
textos informativos cortos.
5 Expresa sus ideas en un Script.
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