UNIVERSIDAD SAN PEDRO

ESCUELA DE POSGRADO

SECCION DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE
EDUCACION Y HUMANIDADES

USP

UNIVERSIDAD SAN PEDRO

DIDACTICA MATEMATICA Y EL APRENDIZAJE EN
ESTUDIANTES DE LA UNIVERSIDAD SAN PEDRO - FILIAL -
HUARAZ, 2019

Tesis para optar el grado de maestro en Educacion con mencién en
Docencia Universitaria y Gestion Educativa

Autor:

Chavez Olivera, Eleazar Santiago

Asesor
Yovera Saldarriaga, José
Cogido ORCID: 0000-0001-5235-0270

Huaraz — Peru
2021



1. PALABRAS CLAVE

Tema Estrategias formativas

Especialidad Educacion

KEYWORD
Theme Teaching strategies
Speciality Education

Linea de investigacion

Area Sub area Doctrina
Ciencias Ciencias de la Educacion general (incluye
sociales educacion capacitacion pedagdgica)




2. TITULO

Didactica Matematica y el aprendizaje en estudiantes de la Universidad San
Pedro - Filial Huaraz, 2019.

TITLE
Mathematical Didactics and learning in students of the San Pedro University
-Branch Huaraz, 2019



3. RESUMEN

El trabajo titulado: “Didactica Matematica y el aprendizaje en estudiantes de la
Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019”, tuvo como objetivo responder al
problema de estudio ¢Qué relacion existe entre Estrategias didacticas y aprendizaje en
el area de matematica y el aprendizaje en estudiantes de la Universidad San Pedro Filial
- Huaraz, 2019?. EIl objetivo general fue determinar la relacion que existe entre las
estrategias didacticas y aprendizaje en el area de matematica en estudiantes de la
Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019; para ello, se considerd el tipo de estudio
cuantitativo, nivel correlacional y disefio no experimental de corte transversal; la
poblacion es 150 estudiantes de la Universidad San Pedro Filial Huaraz del curso de
matematica; la recoleccion de datos se realizO mediante la técnica encuesta y su
instrumento el cuestionario mediante dos escalas valorativas estructuradas en escala
tipo Likert para las dos variables. El andlisis se efectud aplicando el SPSS v.25. Los
resultados nos demuestran que existe relacion directa y significativa entre la didactica
matematica y el aprendizaje en estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial -
Huaraz, 2019; al encontrarse mediante el observacion estadistico una correspondencia
Rho de Spearman de 0,894 y una probabilidad p= 0,000 significancia menor a la
significancia teorica 0,05, demostrdndose una correspondencia alta entre las variables
en estudio; afirmandose que al presentarse un mayor nivel de representacion

matematica sera mayor el nivel de instruccion de los estudiante.



4. ABSTRACT

The work entitled: "Mathematical Didactics and learning in students of the
Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019", aimed to answer the study problem:
What relationship exists between didactic strategies and learning in the area of
mathematics and learning in students of the Universidad San Pedro Filial - Huaraz,
2019? The general objective was to determine the relationship that exists between
didactic strategies and learning in the area of mathematics in students of the
Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019; For this, the type of quantitative study,
correlational level and non-experimental cross-sectional design were considered; the
population is 150 students from the Universidad San Pedro Huaraz Branch of the
mathematics course; data collection was carried out using the survey technique and its
instrument the questionnaire using two rating scales structured on a Likert-type scale
for both variables. The analysis was carried out applying the SPSS v.25. The results
show us that there is a direct and significant relationship between mathematical
didactics and learning in students of the San Pedro University - Filial - Huaraz, 2019;
When a Spearman Rho correspondence of 0.894 was found through statistical
observation and a probability p = 0.000, significance less than the theoretical
significance 0.05, showing a high correspondence between the variables under study;
stating that when a higher level of mathematical representation is presented, the level

of instruction of the students will be higher.
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5. INTRODUCCION
5.1. Antecedentes y fundamentacién cientifica
5.1.1. Antecedentes

A continuacion, se evidencia estudios previos que sirvieron de referencia en la
investigacion, algunos estudios significativos se han obtenido de diversos repositorios

de universidades nacionales y extranjeras.
En seguida, se tiene los antecedentes internacionales:

Ayala (2018), en su investigacion titulada ‘“Estrategias formativas e
inteligencias en la educacion de los estudiantes de la habilitacion de ingenieria terrenal
de la circulo militar de cadetes General José Maria Cérdova” presentada a la Escuela
de posgrado de la Universidad Militar Nueva Granada, Bogota - Colombia; donde se
planteé como septentrion identificar qué persona de inteligencias se potencian a través
de las estrategias formativos en la estudios de los estudiantes de la Facultad de
Ingenieria Civil de la Escuela Militar de Cadetes “General José Maria Cordova”.

Con respecto a su metodologia, se plasmé una encuesta variada, en cuanto a su
altura establecid una indagacion sobre la capacidad dibujo. Los resultados obtenidos
al integrar la aplicacion de las encuestas y las entrevistas a los estudiantes demostraron
una fila de los docentes de Ingenieria civil hacia el juicio gramatico, visual — esteral,
intrapersonal e interpersonal y corporal kinestésica, teniendo en bolita que se
corroboro el mensaje al representar el encuentro semiestructurada grupal. Aunque se
demostré que se utilizan cinco tipos de inteligencias, el uso de las estrategias es
minimo, teniendo en bolita que de cada prudencia se subsistencia en a excepcion del
50% de las actividades enunciadas en la indagacion, eso significa que en algunos casos
Unicamente se tenian en abalorio una o dos actividades. Asi mismo el ensayista
menciona que es necesitado mejorar los cambios en las estrategias formativas aplicadas
por la Universidad Militar, requerido a que esta tiene una gestion de dictar algunas
materias de la cadeneta en aprendizaje virtual y con tutores propios, por esta prudencia

también se aplican estos estudios a bocajarro a diferentes entidades del corsé



defensa, contribuyendo elementos formativos para un mejor seso de los saberes

Cardenas (2017), en su trabajo de investigacion titulado “Planes, representacion
hacia la educacion matematica " presentada en la Escuela de Graduados de la
Universidad Militar Nueva Granada, su objetivo fue asegurar Planes de Estrategias
didacticas y aprendizaje en areas diferentes como el cine, el jugueteo, el desacierto de
dificultades, la modelacion y el rendimiento de programas de computacién. Trabajo
cuantitativo, de nivel descriptivo. Arribd a las siguientes conclusiones: el empefio de
momentos y representaciones de Brousseau hace depender mucho de la instruccion de
las matematicas. La ampliacién de los momentos representativos de Brousseau
promueve significativo de su progreso. Ademas ha juicio hacia matematizar momentos

en el campo de las matematicas en educandos.

Curbelo (2016), con su tesis titulada “Estrategias formativas para el logro del
aprendizaje significativo en los estudiantes cursantes de los angeles asignatura de
seguridad industrial (Escuela: Relaciones industriales, Facultad de Ciencias
Econdmicas y Sociales, Universidad Carabobo), presentada a Escuela de posgrado de
la Universidad Carabobo de Barbula, Venezuela; en esta investigacion se planted el fin
de proponer un plan de estrategias formativos para el logro del aprendizaje
significativo, dirigidas a los estudiantes cursantes de I. A. Asignatura de Seguridad
Industrial de los angeles Escuela de Relaciones Industriales de la Facultad de Ciencias
Econdmicas y Sociales de la Universidad de Carabobo. Metodologia: Investigacion de
tipo cuantitativa de nivel descriptivo — propositivo, de disefio no experimental y de
corte transversal, se considerd una poblacion de docentes y 70 estudiantes, y una
muestra de 14 estudiantes y 3 docentes. En cuanto a los resultados la autora manifiesta
que en su mayoria los estudiantes califican sucesion de instruccion aprendizaje, en
desacuerdo, con un promedio del 44%, a las estrategias de instruccion, en desacuerdo;
con un promedio del 51,75%, a las estrategias de instruccién como muy en desacuerdo,
con un promedio del 50%; y a los recursos didacticos como de acuerdo, con un
promedio del 35,5%. En cuanto a sus conclusiones se afirma que se usan estrategias
formativas desde hace varios afos para dictar la asignatura y se sefiala que el juicio es

escaso, y en algunos casos, consideran significativo la inclusion de nuevos planes hacia



el desenvolvimiento de la asignatura.
En el escenario a nivel nacional, se considero los siguientes estudios:

Barrenechea (2017), en su trabajo titulado "Planes educativos empleadas por
los instructivos y realizacién de instrucciones en el area de la matemaética en educandos
de primaria de los colegios Tupac Amaru N ° 32484 y Ricardo Palma Soriano N °
32483 de la provincia de los Angeles de Leoncio Prado del departamento de Huéanuco,
en 2017 ". El objetivo fue establecer las Planes de encaminar empleadas por los
instructivos y el desempefio académico de los educandos de primaria en instituciones
educativas de Los Angeles, provincia Leoncio Prado en el departamento de Huanuco,
a partir de 2017. El estudio fue descriptivo. La poblacion de estudio estuvo con
representacion por 20 instructivos y 400 educandos de primaria en el area de
matematicas. Efectos: se observa que 46% (nueve) instructivos de la estrategia de
Estados Unidos, siendo el eje de la problematizacion, 30% (6) considera la duda, 15%
(tres) no considera la estrategia de Estados Unidos de Ameérica. Conclusiones, se
demostro que los planes de encaminar los instructivos de matematicas de primaria que
participaron en este trabajo son de caracter dinamico y el rendimiento de los educandos
es bajo. Ademas, los profesores de matematicas de nivel primario tienen un dominio

conceptual de los planes educativos.

Huamangas (2015), con su tesis titulada “Estrategias formativas del docente y
el aprendizaje de los estudiantes en el area de matematica del tercer grado de
secundaria en la Institucion Educativa Francisco Arrazola en la Provincia de Satipo,
afio 2015”. Presentada a la Escuela de posgrado de la Universidad Nacional de
Educacion Enrique Guzman y Valle; su objetivo fue determinar la relacion entre las
estrategias formativos del docente y el aprendizaje en el area de Matematica de los
estudiantes del tercer grado de secundaria en la Institucién Educativa Francisco
Arrazola en la provincia de Satipo, 2015. Utilizé el disefio correlacional, de enfoque
cuantitativo. Donde arribaron a las siguientes conclusiones: existe relacion
significativa entre las estrategias formativas del docente y la matematizacion de los
estudiantes en el area de matematica en los educandos de 4to grado. Ademas la prueba

de hipotesis general muestra un valor de o = 0,05 > p, siendo p = 0,000. Por tanto, los



efectos mas significativos coinciden en que los educandos experimentan una
instruccion significativa mediante del empleo adecuado y que los maestros, con poca
experiencia en el empleo del programa ampliativo, tienen dificultad en apreciar su

poder asi que herramienta de instruccion utilizar.

Bardales y Olaya (2015), en su trabajo de investigacion titulada: “Planes de
instruccion colaborativo y el aprendizaje de la matematica en educandos de tercer
grado de secundaria de la institucion educativa Simdn Bolivar Palacios de
Independencia - Huaraz, 2015. Presentada a la Universidad Nacional Santiago Antinez
de Mayolo, cuyo objetivo general fue explicar en qué medida influyen las estrategias
de aprendizaje cooperativo en el aprendizaje de la matematica, en los estudiantes
seleccionados en la muestra representativa. La metodologia de estudio corresponde a
la investigacion aplicada, con un nivel de caracter explicativo, el disefio cuasi
experimental. La poblaciéon estuvo conformada por estudiantes del 3er grado de
Educacion Secundaria. En las técnicas e instrumentos se aplicO la encuesta y
cuestionario. Dando como resultados: el 57% de estudiantes sostienen que, al formar
trabajo en equipo, desarrollan un clima de confianza con sus compafieros. Asi mismo
el 14% de estudiantes consideran que a veces al formar trabajo en equipo, desarrollan
un clima de confianza con sus compafieros. Por lo tanto, se concluye que las estrategias
de aprendizaje cooperativo influyen significativamente en el Aprendizaje de las
Matemaéticas, en los estudiantes del 3er Grado de Educacion Secundaria de en la
institucién educativa. También los resultados de la prueba T Student, se considera se
tiene un valor p =0, 000< a= 0,05, entonces se demuestra que existe relacion directa y
significativa entre los planes de instruccion colaborativa y el aprendizaje de la

matematica.

Chauca y Figueroa (2016), con la tesis titulada “Estrategias formativos basadas
en el enfoque por competencias y el rendimiento académico en los estudiantes de la
Escuela Profesional de Turismo de la Universidad Nacional Santiago Antlnez de
Mayolo, Regidon Ancash, 2016, consideré su objetivo general determinar de qué
manera se vienen desarrollando las estrategias formativas basadas en el enfoque por

competencias, utilizadas por los docentes en el rendimiento académico de los



estudiantes de la Escuela Profesional de Turismo de la referida universidad. Estudio de
tipo descriptivo, disefio no experimental, la poblacion estuvo conformada por 50
silabos de los docentes de planta y de apoyo pertenecientes a la Escuela Profesional de
Turismo; donde se utiliz6 como instrumento la ficha de evaluacion de silabo. Los
resultados respecto a las aptitudes de los educandos de la Escuela profesional de
Turismo de la Universidad Nacional Santiago Antunez de Mayolo, presentan que el
58% del total de instructivos emplean mal los planesy el 42% del total de instructivos
utiliza de manera efectiva. Conclusiones: faltan los planes para encaminar, basadas en
el enfoque de aptitudes que utilizan los instructivos y esto se refleja en el hecho de que
el desempefio académico de los estudiantes de la Escuela profesional de Turismo de la

Universidad Santiago Antinez de Mayolo, es solo reglamentaria.

5.1.2. Fundamentacion cientifica

La representacion, es una doctrina cuya mision es la base técnica de la accion
en el aula, para generar la secuencia de representacion en diferentes contextos, expandir
juicios pedagogicos y psicopedagdgicos, y aportar representacion, asi mismo en
hipotesis socio comunicativas que interpreten el hecho pedagodgico. Mediante la
representacion podrés resolver las dificultades mas significativas en la vida diaria de

instructivos y estudiantes del aula (Buitrago, 2008).

Desde el punto de vista semantico, también se trata del tipo de leccion que se
basa en los objetivos pedagogicos, la comunicacién de la leccién y las acciones del
alumno, hacia implementar de manera éptima la secuencia de instruccién. Por otra
parte, lo que distingue es de la educacion pedagdgica de los mismos (Buitrago, 2008).
Amplia los juicios pedagogicos y psicopedagdgicos introduciendo representacion
socio comunicativo y las hipdtesis méas explicativas y comprensivas de las acciones
del aula. Por ello se enmarca a responder a las preguntas: ¢Hacia qué, hacia
representacion y qué mejoras expertas precisar los profesores, ¢quiénes, y como
aprenden qué? ;Hay que ensefiar y eso envuelve actualizar los juicios y sobre todo
como?, completando la asignacién de la leccion a un tamafio que se desarrolla en el

sistema metodologico del maestro. Asi mismo se desarrolla mediante la eleccion de



dificultades.

A ellos se suma que el encaminar de la pedagogia empleada requiere DE un
esfuerzo reflexivo y comprensivo, asi que debe ser de tipo hipotesis-practica bien
disefiada, para poder describir mejor el trabajo docente. En el asunto de incorporar la
capacitacion a las doctrinas de instruccion empleables, se precisar varios aspectos,
entre ellos, por ejemplo (Rodriguez, 2019) sefial6: El aspecto técnico del encaminar
tiene como objetivo evaluar y tomar acciones para el aseguramiento del aprendizaje y
el educador que puedan encontrar métodos mas especificos. Donde cada uno de ellos
y los aprendientes encuentren y utilicen las materias y modalidad adecuados para
alcanzar sus objetivos mediante la secuencia didactica. EI panorama técnico se basa en
la ciencia y el desempefio del trabajo educativo donde se planifica de manera
sistematica. Ademas, se basa en la representacion explicativa de la instruccion
descriptiva que deben crearse mediante la modalidad rigurosa y el croquis de la

conducta humana.

En aspecto artistico del encaminar se centra en el trabajo didactico, asi que el
arte de comprender, convertir y captar la realidad con belleza, talento artistico y accion
plenamente integrados. A partir de esta historia, el acto docente se convierte en un
trabajo artistico bien pre fomentada en la instruccion. En este aspecto, el docente debe
asumir el rol de artista hacia un control profundo de su trabajo para satisfacer el éxito
educativo del alumno. Ademaés, se debe sembrar la belleza imaginativa en la secuencia

instructiva.

Desde el punto de vista del trabajo cultural, se va a crear un programa de
constante reflexion de trabajo del asunto docente con el objetivo de representar a todo
el alumnado y promover el progreso a expertos de los instructivos. Pero, en esta
representacion de ver mediante el esfuerzo unido de instructivos, investigadores y
personas comprometidas con los valores humanos y el cambio, generan el encaminar

que se ve como una doctrina que se ha configurado y se hace realidad.

Con base en este informe en el campo medular de la educacion, el objetivo es
incidir en el profesorado, donde Rodriguez (2019), refiere la representacion intelectual

y social. Ademas, anime a los maestros a comprender profundamente e involucrarse



con las complejidades personales y sociales de este asunto. Por ello, es necesario
emplear el centro de instruccion mediante una representacion de instruccion basada en
las nociones de ensefiar y requerir en el encaminar. Alcanzar un encaminar intelectual
mediante la igualdad socio-afectivo y la mentalidad estructural. En cuanto a los limites
de la educacidn, el foco esta en la escala y complejidad de las personas asi que es el
efecto de la instruccion, la progresion continua y la especializacion del juicio y los

desafios del multiculturalismo.

El encaminar es vista, asi como una doctrina independiente que edifica sus
oportunas hipdtesis y representacion para expandir el juicio, la observacion y la mejor
ilustracion de su objeto de estudio con el fin de realizar el encaminar intelectual y
conductual de los aprendientes. Ademas, la educacién, de acuerdo a su base colateral
e integrada, tiene una base colateral y transdisciplinaria, que tiene el objetivo de
asegurar los métodos de instruccién en todos los momentos instructivos educativos de
manera holistica e interrogativa. Por ello, en el campo de la educacion, se precisa un
marco cognoscitivo en el que se analizan los principales métodos y espacios desde los
que se han construido las clases cientificas y artisticas. Un ndcleo representativo de
programas Yy lineas de trabajo que sefialan los métodos de progreso educativo vy el
campo del juicio en su panorama teorica, que se emplea y trabaja en la sistematica

educativa.

En definitiva, el aprendiz edifica una realidad de accion representativa que
genera su propia materia y se conecta mediante un metalenguaje explicativo que brinda
una contestacion rigurosa e imaginativa a la instruccion (Chauca y Figueroa, 2016).
En correspondencia al proceso de edificar el marco pedagdgico y nucleo de la

encaminar, se propone un aspecto representacional: la educacién pedagodgica-social.

Representacion didacticos: El tipo es un reflejo anticipatorio y emergente del
juicio de simbolizar y representar trabajos de instruccion. Se relata a escrituras valiosas
y esclarecedoras de los métodos de instruccion - que facilitan su juicio y promueven
la mejora de la préctica, seleccionando los manuales mas relevantes y descubriendo la
correspondencia de interdependencia que existe entre ellos. Entre las representaciones

didacticas mas significativos podemaos citar (Tzoc, 2014).



El tipo socréatico: se basa en una representacion de comunicacién y dialogo
entre profesores y aprendientes, considerando la individualizacion y una profunda
correspondencia con la instruccion que son las ideas basicas que se derivan del esfuerzo
continuo vy la eleccion de las dificultades mas adecuados. Los rasgos de este tipo son
(Tzoc, 2014): el didlogo, que se establece mediante las preguntas correspondientes
sobre el tema. Interaccion entre profesores y aprendientes y relna ideas basicas

basadas en una sucesion de preguntas.

El tipo activo-situado: esto demuestra que el alumno es una persona
independiente y comprometida, y que las decisiones y trabajos que toma se adaptan
mejor a sus condiciones de vida. El objetivo de este tipo es hacer del alumno una
persona activa para que asuma el rol creativo y representacion de la instruccion y se
convierta en protagonista de su proyecto y de su realidad de vida. Propiedades del tipo
incluyen (Tzoc, 2014): la universalidad de los aprendientes asi que verdaderos
protagonistas de la instrucciéon. ElI maestro se enfoca en su lenguaje y habla, y los
aprendientes contintan adaptandose al juicio académico. Ademéas se basa en los
principios de accion y trabajos representacioncitas. Los profesores vuelven a la
colaboracién y la autonomia de los aprendientes al comprender los aprendientes en el

croquis, implementacion y evaluacion de acciones.

El tipo de instruccion hacia el dominio: su objetivo es que tengan en cuenta que
la instruccion es una funcién del empleo real y profundo del tiempo de cada persona.
Este tipo aumenta la interaccion y complementariedad entre los rasgos del alumno,

conocido como el atributo. (Tzoc, 2014).

Representacion de la matematica: el encaminar de la matematica es una rama
del encaminar general que tiene como objetivo aprender los métodos de instruccion de
las matematicas, por ellos es un area cientifica que aprende biografias en las lecciones

de matematicas (alcalde, 2010).

Las matematicas son el efecto del ingenio y la accion humanos, al igual que la
masica o la literatura. Se ve asi que efecto de la curiosidad del hombre y la necesidad
de resolver los més diversas dificultades.



En el progreso de la instruccion de las matematicas se emplea el panorama
filosdfico del constructivismo social, que menciona que la instruccion debe tomar en
cuenta que es natural que los aprendientes tengan dificultades y cometan errores en el
asunto de instruccion y a partir de lo cual se pueden aprender. puede contener errores.
La percepcion idealista platdnica de la educacion en matematicas presupone que la
secuencia de clases de matematicas debe representacion un curriculo en el que el
alumno aprenda primero las estructuras basicas de las matematicas de representacion
axiomatica, sin considerar su ampliacion a otras ciencias, y solo sobre ellas. Las

dificultades se desarrollan a aprendientes de matematicas (alcalde, 2010).

A esto se suma la percepcién constructivista, que considera significativo
emplear axiomas matematicos a las dificultades externos e internos de las matematicas
con el fin de promover la creacion de juicio matematico. En esta percepcion vemos la
necesidad de una axiomatizacion, generalizacion y abstraccion de las matematicas

hacia comprender las dificultades de la naturaleza y la sociedad (alcalde, 2010).

A lo largo de los afios, el progreso de las matematicas ha cambiado, no solo por
la acumulacion de juicios o areas de ampliacidn, sino también por los propios juicios
matematicos, especificado en su resultado a lo largo del tiempo, revisando, adquiriendo

relevancia (Zamorano, 2015).

El progreso cognitivo del alumno envuelve la disponibilidad de habilidades y
aptitudes verdaderamente coherentes con la ganancia de juicios digitales. Por tanto, el
aula no es solo un escenario de instruccion, sino también de progreso personal y social.
Ademas, el docente debe ser consciente de ello, aportando en los objetivos de esta area,
aunque el elevado nimero de aprendientes provoque dificultades en el proceso de

instruccion (Zamorano, 2015).

Por otro lado, se recomienda que el movimiento y la instruccién en el progreso
cognitivo del alumno en matematicas no se produzca en un hueco emocional y que el
movimiento se entienda como una representacion de interaccion social. El progreso
cognitivo del aprendiente de matematicas se genera cuando es capaz de dominar
diversos sistemas de representacion, lo que le otorga el juicio de crear y modificar

estos sistemas de representacion, asi como de desenvolver habilidades de trabajo y de



conducir areas de habilidades cognitivas abstractas mas profundas (Zamorano, 2015).

Desde el punto de vista de la instruccion del trabajo psicoldgico, el juicio se
aborda de dos representaciones: la percepcién motora y la simbdlico - reconstructiva.
El primero se caracteriza no solo en las primeras etapas del progreso cognitivo en
matematicas, sino que también influye en muchos de los métodos que tienen lugar en
la instruccion matematica posterior. La percepcion y la accion se basan en los métodos
de hacer, tocar, moverse y ver. El segundo tipo de juicio es el simbolo reconstructivo,
esta representacion es el presente en el progreso cognitivo del alumno. Esta categoria
permite al alumno trabajar con insignias matematicos y reconstruir el resultado de sus
objetos, resultados y escrituras mentales. Este tipo de juicio requiere un juicio de la

modalidad y una ganancia del resultado de las insignias utilizados (Tzoc, 2014).

La educacion habitual ha prestado mucho cuidado al simbolo de la reedificar.
Pero, el enfoque de este profesor esta intentando poner el alumno en relacion con las
matematicas mediante el empleo de una herramienta psicologica que requiere la
categoria de abstraccion asi que requisito previo hacia la reedificar de las propiedades

que caracterizan a los objetos en la mente del alumno (Tzoc, 2014).

Segun Vygotsky, se vislumbran dos tipos de equipos mantiene el saber, técnicas
y psicoldgicas. EI primero se dirige hacia la naturaleza y su control, lo que afecta al
objeto controlado a nivel motor perceptivo. Mientras que los equipos psicoldgicos
tienen que ser objetivo para controlar los métodos internos. Se entendid que los
métodos de edificar y criterios de juicio son resultados que requerian la integracion de,
por ejemplo, instrumentos étnicos y psicolégicos. Esta secuencia envuelve una
reedificacion interna de practicas externas y métodos de internos (Tzoc,
2014).

Una representacion sencilla de comprender la elegancia entre movimiento
representacion y movimiento concreto es recordar el plan de estudios de la escuela.
Los nifios pequefios pueden aprender a multiplicar nimeros reales (4 * 8) mientras que
los adolescentes pueden aprender a multiplicar expresiones algebraicas asi que (2x)
(3y). Los nifios mas pequefios aprenden sobre otras culturas aprendiendo biografias

cotidianas asi que tomar leche de cabra o construir un igld. Mientras que los
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adolescentes pueden comprender juicios asi que el producto nacional bruto y la
fecundidad. Piaget descubrid un aumento repentino en el poder despues de la
adolescencia (Tzoc, 2014).

Segun la UNESCO (2014), los atributos de la educacién se basan en la
edificacion del juicio que se brinda, en el que se observa el progreso cognitivo
mediante un medio de instruccion propicio a la creatividad. Por ejemplo, realizar
gjercicios, acciones de progreso cognitivo del alumno matematico que le aportara
aptitudes, generando una actitud de juicio que enfrente en los momentos de la vida

diaria.

La sucesién didactica de las matematicas presenta los siguientes requisitos
hacia la pre activacién cognitiva del alumno: La modelizacion y progreso de
dificultades que se relaciona con el hecho de las dificultades presentadas del alumno,
no deben cerrarse y alejarse de la realidad, por lo que las dificultades matematicas
propuestos no deben ser los mismos hacia nifios de distintas edades aprendientes, ya

que sus necesidades siempre son diferentes. (Zamorano, 2015).

Razonamiento matematico, son las habilidades necesarias que se enmarcan en
el progreso de la instruccion matematica, que se relata a orientar la habilidad curiosa
mediante la ampliacion de juicios matematicos que tienen, asi que el objetivo es
demostrar algo, persuadir o conmover al alumno con la intencion de describir

numéricamente su propio fendmeno y realidad contextual (Zamorano, 2015).

A partir de esta ilustracion, el 16gico matematico se puede analizar desde dos
puntos de vista: el l6gico practico-inductivo que se centra en el progreso de nuevos
juicios basados en el ldgico-deductivo. Este logico préactico inductivo convence
intimamente al aprendiente de que la sucesion de la edificacion del juicio va por un
buen camino. Representacion y abstraccion, donde este punto de vista es significativo
en la estructuracion del juicio matematico. La representacion, exactitud y ausencia de
ambigiiedad del juicio matemético debe ser la etapa final de una larga sucesion de
aproximaciones a la realidad. Por ello, la ciencia de las matematicas se caracteriza por
su exactitud, su caracter de representacion y abstraccién siendo deductivo y su

organizacion a menudo axiomatica. (Zamorano, 2015).
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Lenguaje y comunicacion, es un rasgo que muestran que la matemaética tiene
un tipo de lenguaje, es decir, un tipo de juicio con rasgos oportunos, una determinada
estructura y organizacion interna. Ademas, la estructura interna enfatiza que, al igual
que la hipétesis cientifica, las matematicas se dividen en diferentes partes, pero su
objetivo es proporcionar un juicio rico y significativo hacia la vida real, donde la

naturaleza de la correspondencia lo menciona como una naturaleza matematica.

La instruccién es mas constructiva que la deduccién, ya que muestra que el
juicio matematico se basa en objetos, donde se involucra también la comprension de
la naturaleza relacionada con las matematicas. Por lo tanto, para aprender el juicio
matematico, puede haber algunas Planes o métodos generales que se pueden utilizar
hacia diferentes propoésitos en diversas areas. Un ejemplo de esto es el empleo de
verbos donde se tiene el nimero, orden, signo y conclusién que son equipos igualmente

Gtiles en geometria y estadistica (Tzoc, 2014).

La exactitud y aproximacion, son propiedades que muestran que la realidad se
puede tener en cuenta mediante la dualidad de exactitud y aproximacion, siendo esta
representacion comprensible con la matematica para establecerse como una ciencia
Unica y precisa que permite comprender de manera aproximada la realidad, ya que la
representacion matematica nunca es precisa, sino que corresponden aproximadamente
a la realidad (Tzoc, 2014).

La naturaleza representativa de las matematicas se concibe desde dos aspectos:
fenomenologia donde es la representacion e hipétesis de implementacién. EI primero
se relata con respecto a la hipdtesis filosofica del origen y manifestacion de los
fendmenos fisicos o psicoldgicos, siendo lo anterior mencionado las razones por las
miradas subrayas en el caracter de representacion de la ampliacion de las matematicas
a los fendmenos practicos de definicion de la hipétesis establecidos en el aula (Tzoc,
2014).

En cuanto a la hipdtesis de la implementacion de representacion, este panorama
se basa en las instrucciones matematicas clasicas de representacion de una rutina
compuesta por las instrucciones iniciales del objeto de movimiento para llegar

posteriormente al fenémeno, es decir, primero el concepto, luego la ampliacion.
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Haciendo comprender los juicios matematicos bajo fendmenos, siendo significativo a
un paso intermedio, llegando a ser la composicién de los objetos mentales donde se
relatan al conjunto de todos los resultados de los fendmenos mediante el concepto en
cuestién. Ademas, definen la representacibn matematica como un sistema de

representacion por el unidos de manuales que intervienen en la clase de matematicas.

Se trata de subsistemas con series especificas que se integran arménicamente y
promueven la labor del sistema educativo, donde los manuales del sistema educativo

son vitales porque crean conflictos e Inter variacion dentro del sistema y su medio.

Para complementar, el docente debe plantear nuevas dificultades que sean lo
suficientemente sugestivos, de manera que ayude a resaltar la necesidad de ilustracion
desarrollando los juicios previos de manera que los planes de solucion previamente
sean ineficaces para describir y resolver nuevas dificultades. Conduciendo a una
adaptacion de los juicios antiguos, mediante la cual se reorganiza el juicio del alumno,
permitiendo edificar los nuevos juicios que son mas significativos en el momento. El
profesor considera que el subsistema es el parte mas significativo del aula de
matematicas, ya que estd comprometido con organizar las interacciones de los
aprendientes y la inclusién de las matematicas mediante la promocién del juicio de
instruccion acercandolos verdaderamente a la fuente del juicio matematico. (Tzoc,
2014).

El estudio representacion de las matematicas es una accién representacion, es
decir, una accién orientada a la instruccion de las matematicas. Nuestro trabajo se llevo
a cabo en el &rea de la encaminar y tedricamente apoyo la encaminar de Brusso. Esta
hipbtesis aparecié en Francia a finales del siglo XX y fue establecida por Guy
Brousseau. Cabe mencionar que €l cree que los instructivos no son meros facilitadores,
sino principalmente intelectuales. Brousseau G (1986) lo demostrdé con la siguiente
expresion: Los profesores también son intelectuales. Precisar reflexionar sobre su
propia practica, encontrar explicaciones facticas que vayan mas alld de sus

sentimientos, justifiquen sus decisiones y distorsionen ordenes preestablecidas.

¢Qué es un contexto de representacion? EI concepto basico de la hipotesis

representacioncita de momentos se basa en este concepto, por lo que Brousseau define
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a La de la siguiente manera: 'es (...) un sistema de interacciones del alumno con las
dificultades que él (maestro) lo crio”. (Brousseau G, 1986). De lo dicho anteriormente,
se sigue que un contexto definido es el efecto de la interaccion de tres manuales. El
primer elemento mencionado es el alumno que precisar adquirir los juicios pertinentes.
Este elemento es la representacion del elemento cognitivo. El segundo elemento son
las dificultades encomendadas al alumno que constituirian el item cognoscitivo. El
tercer elemento es el docente que actla asi que coordinador en la edificar de nuevos
juicios. Este ultimo elemento representa el componente de encaminar. ;De qué trata
esta hipotesis? Panizza (2004) enfatiz6 que es una hipdtesis educativa que busca las
condiciones hacia la génesis artificial del juicio matematico bajo el supuesto de que no
se edifica espontdneamente” (p. 60), se basa en un concepto constructivista en el
sentido paletico de instruccion. Esto es lo que enfatiza Brousseau (1986): 'El
aprendiente aprende adaptandose a un medio que es un factor de contradiccion,
dificultad y desigualdad. asi que la sociedad humana. Este juicio, efecto de la
adaptacion del alumno, se manifiesta mediante de nuevas contestaciones que aportan

evidencia de instruccion (p. 14).

¢Qué son las matematicas? Este vocablo tiene diferentes interpretaciones y
enfoques de la siguiente manera: La matematica es una de las EQUIPOS esenciales
hacia que otras ciencias, puras o desarrolladas, avancen. Constantemente se desarrollan
nuevas técnicas matematicas que responden a las condiciones cambiantes de la fisica,
la histeria, la biologia, la psicologia o la ingenieria, solo por nombrar estas instrucciones

(Chacdn y Fonseca, 2011). Zegarra y Ramirez (2017) comentan sobre matematicas.

Hoy en dia, la palabra matemaéticas es en realidad un vocablo general que se
enmarca en describir una amplia gama de doctrinas que hemos sido altamente
desarrolladas por nosotros, junto con esta sucesion, donde la instruccion matematica
se dio inicialmente dedicada a una élite y que mucho mas tarde aun se amplié a
extensas masas de la poblacion, de manera que actualmente la educacion obligatoria

no se concibe sin haberse encaminado como minimo en las matematicas.

¢Queé significa ensefiar matematica? Brousseau (1999) destaco que ademas de
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la instruccion de juicios matematicos concretos también permite al alumno
aproximarse antes de desenvolverse en una accion de matematica en el sentido anterior
con este juicio. El docente debe presentar y sugerir a los aprendientes momentos
matematicos en las que puedan vivir, que provoquen el surgimiento de dificultades
matematicas reales y en las que el juicio en cuestion parezca ser la solucion dptima a
esas dificultades con la condicion adicional de que es posible construir juicio. La
gestion de una clase de matematicas que se ajuste a este tipo de negocio de matematicas
es responsabilidad del profesor y no existe nada nuevo que confirme que este es una
de las dificultades mas significativas de la clase de matematicas. Entre las dimensiones
tenemos: accion, que consiste esencialmente en que el alumno trabaje individualmente
con un problema, desarrollando sus juicios previos y algunos juicios. Es decir, el
alumno interactda individualmente con el medio del aula con el fin de alcanzar la

resolucion de dificultades y la ganancia de juicios.

Formulacion, que consiste en un trabajo en grupo en el que los aprendientes
deben comunicarse para compartir experiencias de edificar un juicio. Por tanto, es
significativo controlar la comunicacién de ideas con estas secuencias. Validacion, que
se presenta una vez que los aprendientes han interactuado con el medio de instruccién
de representacion individual o en grupos, el producto obtenido de esta interaccion es

evaluado por un interlocutor. Es decir, se valida lo cambiado (Fajardo, 2017).

Acciodn, que es un contexto de representacion, siendo el punto del alumno
expresar su opinion sin necesariamente conocer la asignatura y sin utilizar el idioma
matematico representativo. En cuanto al problema, se puede presentar de varias
representaciones. Por ejemplo, un contexto problematico, el empleo de software o
quizés mediante un juego se puede integrar un juicio de forma intuitiva” (Fajardo,
2017).

Ejemplificando de la siguiente manera:

Mencionado 1. El profesor hizo una pregunta de situacion. Los aprendientes
solo pueden entenderlos facilmente mediante los juicios previos o sentido comun.
Puede ser un juego, un problema cotidiano. Cuando los aprendientes expresan sus

opiniones, no deben tener requisitos matematicos estrictos, lo cual es suficiente hacia
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que él comprenda los requisitos y determine los manuales involucrados en el problema,

de modo que tenga una idea relajada de los temas y soluciones posibles.

Mencionado 2. Sin la ayuda del profesor, el alumno identifica los datos de
contexto presenta. Por ejemplo, la pregunta o los datos faltantes en este ejemplo
identifican las variables presentes en un problema especifico mediante la
representacion verbal de un sistema de ecuaciones lineales. Esto es significativo porque

puede promover la autonomia de los aprendientes en el trabajo.

Mencionado 3. Los estudiantes analizan la viabilidad de la solucion que se

produce durante la fase grupal de la solucion social.

Formula. En esta etapa, al menos dos agentes estan conectados, que pueden ser
dos estudiantes, a saber y el profesor. Hacia realizar correctamente esta fase, es
significativo generar hipotesis hacia resolver las dificultades planteados. Los

estudiantes no precisar usar lenguaje representacion (Fajardo, 2017).
Mencionado 1. Investigan la mejor solucion ofrecida en grupo.

Mencionado 2. Esta utilizando un lenguaje sencillo hacia que lo comprendan
todos los miembros del equipo. Esto es significativo porque a veces, cuando los
estudiantes explican a sus colegas, siempre comprenden mejor, tal vez porque estan

usando un lenguaje comuan que el maestro no necesariamente conoce.

Mencionado 3. Ha desarrollado una modalidad de liquidacién conjunta,
seguidamente cierras contratos con soluciones de otros grupos. Esto, por tanto, generd
un debate que conduciria a un descubrimiento en busca del juicio del docente. Donde
de alguna manera, esto sucedera sin la intervencion del maestro. Solo serviré de guia,

sin intervenir, dar pistas o transmitir los juicios a transmitir al alumno.

Verificacion. En esta fase, los estudiantes enfrentan las opiniones e ideas
presentadas por el docente hacia la resolucion de dificultades, llegando a consensos y

utilizan un lenguaje de representacion frente al docente (Fajardo, 2017).

Institucionalizado. Tras pedir su opinidn al estudiante, el docente representa los
juicios a dominar, da una definicion y generaliza siempre que es posible (Fajardo,
2017).
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Mencionado 1. Los estudiantes verifican su desempefio.

Valoracion. Ademas de considerar la autoevaluacion y la coevaluacion, los
instructores o educandos también deben monitorear el trabajo del estudiante, dando
realce a los proyectos individuales y grupales y la participacion oral (Fajardo, 2017).

Mencionado 1. Los estudiantes completan una autoevaluacion, que es una
excelente estrategia que permite educar en un sentido de responsabilidad, aprender a
valorar, criticar y reflexionar sobre la continuidad del instructor, personal del
estudiante (Calatayud, 2002; 1999). La principal ventaja de una verdadera

autoevaluacion es dada por:

Mencionado 2. Los estudiantes realizan evaluaciones conjuntas, de acuerdo a
lo sefialado por Calatayud, esto es significativo por varias razones. Uno es:
proporcionar comentarios y anime al estudiante. Ademas, mejorar atributos de la
instruccion de los participantes con los juicios criticos. Esto los hace parte de la

comunidad. Respeta las ideas de los demas.

Aprender. La instruccion es un asunto continuo que tiene asi que objetivo
observar el comportamiento de los estudiantes de acuerdo al tamafio que adquieren
sobre los juicios y comportamientos. La instruccion es una de las areas de la psicologia.
El concepto de instruccion es utilizado por los psicélogos que completamente diferente
a lo que conoce la gente comdn. Hacia los psicologos, la palabra juicio no tiene nada
que ver con ella, casi nada que ver con la palabra instruccion, y no tiene nada que ver

con el vocablo. Sabiduria (Tzoc, 2014).

La instruccidn es esencial hacia comprender el comportamiento humano es de
grande tamafio, por ejemplo: aprendes a hablar, aprendes a sumar, restar, dibujar raices
cuadradas, aprendes a seguir un cierto camino. En el trabajo, aprendes a tocar un
instrumento musical. Llanos (2016) sefialo que 'la instruccién es efecto de variacion a
condiciones précticas. Tzoc (2014) define la instruccion como: ‘un cambio
relativamente constante en el potencial conductual porque a la practica intensa.
Finalmente, Llanos (2016) sefial6 que la instruccion es una especie de herencia dentro
del individuo que se puede inferir mediante el cambio que tiene rasgos especificos

definidas llamadas comportamiento especifico”.
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En el campo de la psicologia, el concepto méas aceptado por varios cientificos
es que la instruccion es un cambio de comportamiento relativamente constante que
resulta de la préctica de consolidar el juicio en el cerebro humano; aprender significa
cambio humano. En otras palabras, es un cambio que puede manifestarse en el contexto
del habla o el comportamiento. Esto es relativamente constante, porque a tamafio que
pasa el tiempo y el destino de la vida, tienden a aparecer, reprimir y cambiar los
movimientos personales. Por otro lado, la instruccion es el efecto de la practica, lo que
significa que lo aprendido es fundamental para demostrar su practica en la vida real
mediante la medicion de su efectividad, ampliacion, utilidad y trascendencia. Su
importancia esta fijada hacia los estudiantes. El ejercicio es, por tanto, una técnica

basica hacia la instruccion de las matematicas (Llanos, 2016).

Aprende fisiologia, ya que es una ciencia que aprende la biologia y las
funciones de diferentes partes del cuerpo. Hacia aprender, precisar un parte
significativo de su progreso. En fisiologia, la instruccion es un cambio en el sistema
nervioso causado por la experiencia y conduce a variacion permanente en el
comportamiento del organismo. Entonces, gracias a la habilidad natural del hombre
para registrar este juicio en neuronas, experimentan todos los detalles y efectos en ellos
cuando se conserve la experiencia cerebral. Esto se llama mencion (Zegarra y Ramirez,
2017).

No existe instruccion sin mencion y no existe menciona sin instruccion. Pero,
la instruccién y la mencién estan estrechamente relacionados y en cierto modo se
superponen. La secuencia de encaminar de la menciona se divide en dos etapas

consecutivas o dos etapas.

La menciona a corto plazo es un sistema que almacena una cantidad limitada
de encaminar durante un corto periodo de tiempo. A esto se le llama mencion directa
del estimulo recién sentido. Por ejemplo, considere un niumero de teléfono celular tnico
o el nimero de otra empresa y el tiempo del teléfono es corto. Este tipo de mencion
se basa en la accion o variacion transitorias en una red de neuronas que procesan
encaminar, ya sea eléctrica o molecular. Al llamar a un namero de teléfono celular,

solo podemos procesar la mencion del teléfono de todos los nimeros de
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teléfono, de lo contrario lo olvidaremos. Si la etiqueta no se usa varias veces, se
olvidara indefinidamente. La mencion a corto plazo puede activar otros mecanismos
de plasticidad en el cerebro y provocar variaciones estructurales en las sinapsis, es
decir, conexiones entre neuronas (Tzoc, 2014). La mencion a largo plazo es un sistema
cerebral que puede almacenar extensas cantidades de intercambiar de representacion
indefinida. La diferencia entre la mencion a corto plazo es que usted tiene una mencion
estable a largo plazo que rara vez cambia. Este tipo de mencidn es una mencion
constante que nunca se olvidara en la vida, tal es asi que: quiénes somos, donde
vivimos, nuestro idioma, los juicios significativos hacia hacer nuestro trabajo y varios
eventos de nuestras vidas pasadas. La instruccion envuelve el encaminar en nuestro

sistema de mencion a largo plazo (Tzoc, 2014).

Varios informes de su acumulacion mencionan que el cerebro esta regulado,
transporta nervios, hormonas y otros neuroquimicos al torrente sanguineo. Los eventos
pueden integrarse en la mencidn por su presencia en el cerebro. Estas representaciones
quimicas se conocen como neurotransmisores. La presencia de estos neuroquimicos

en el cerebro determina los atributos de la instruccion (Zegarra 'y Ramirez, 2017).

Hipdtesis de la instruccion. La hipotesis de la instruccién es un tipo que puede
reflejar el comportamiento del aprendiente. Estas hipdtesis de la instruccion tienen asi
que objetivo describir el origen del juicio. La instruccion es uno de los medios tedricos
y practicos que los instructivos deben utilizar en las acciones educativas para observar
el comportamiento del estudiante en la ganancia de juicios y comportamientos. Pero,
la instruccién estd muy extendido en la vida, motivo por la cual se han desarrollado
diversas hipotesis (Tzoc, 2014): Hipotesis del comportamiento. Esta hipotesis se basa
en un trabajo de Huamangas (2015) quien demostré mediante de estudios con animales
que la instruccion es el efecto de la correspondencia entre estimulos y contestaciones.
La hipotesis predice y controla el comportamiento, lo que significa excluir estados y
eventos mentales del tema del trabajo psicolégico. Hipotesis del comportamiento se
basa en los siguientes principios: el comportamiento se rige por la ley y se ve afectado
por variables ambientales. ElI comportamiento es un fendmeno observable e

identificable. EI comportamiento inapropiado se aprende mediante la instruccion. Los
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objetivos de comportamiento deben ser claros. La hipdtesis del comportamiento se

centra en el presente y el presente.

En el progreso de la hipotesis del comportamiento, existen cuatro métodos
(Tzoc, 2014): condiciones clasicas. Esta disefiado hacia avalar que el sucesor del
comportamiento que ocurrié anteriormente después de un evento ocurra después de un
evento diferente. Estos rasgos de sucesion describen la instruccion mediante de la
sociedad entre dos estimulos, cuando los humanos o los animales se adaptan a nuevas

representaciones de responder estos estimulos que antes no eran significativos.

Conexionismo. Es la herencia del nombre aprendido mediante prueba y error,
que enfatiza que los animales inferiores y los humanos son producidos por prueba y
error o por seleccion. Thorndike (1974) formul6 esta ley sobre la herencia, y también

formuld la siguiente ley:

Ley de Sociedad: Esta ley establece que la sociedad es un requisito significativo
hacia la instruccion porque el gozo o la frustracion dependen del estado de sociedad
del individuo. Ley de ejercicio: Esta ley establece que cualquier conexion es
verdaderamente proporcional al tiempo en que se tarda en establecer una conexién, asi
que la fuerza y duracién de la conexién se puede mejorar con la practica. La ley del
efecto: esta ley dice que la reaccion con gozo es la que estd mas estrechamente
relacionada con el contexto de instruccion y, a la inversa, la reaccién con emociones

desagradables crea la conexién mas débil.

La sociedad menciona que la instruccion se realiza mediante una conexién
continua y pretende proponer la conexion entre dos estimulos insensibles o
incondicionales, mediante del principio de continuidad. La sugerencia la hizo Guthrie
(Carbajal y Delgado, 2020).

Hipdtesis cognitiva de la instruccidn. El vocablo cognicion se relata a todos los
métodos de procesamiento de encaminamiento sensorial, asi que al asunto que ocurre
sin estimulos relevantes. Por tanto, la hipdtesis de la instruccidén cognitiva es una
especie de herencia que busca descubrir y comprender las dependencias que deben
establecerse entre un objeto y otro, y entre eventos y fendmenos del medio. La

hipbtesis cognitiva busca describir el asunto de movimiento y la accion mental
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involucrada en la correspondencia entre estimulo y contestacion. Algunas de las
hipotesis cognitivas que se pueden mencionar incluyen (Tzoc, 2014): Hipotesis del
psico génesis de Jean Piaget. La hipdtesis enfatiza que el juicio no solo se adquiere
mediante el medio social interno, sino que lo edifica el sujeto. La sugerencia fue
realizada por Jean Piaget, comprometido de la cita hipdtesis genética. Al desenvolver
su hipotesis, por ejemplo, la dividié en varios niveles (Piaget, 1992): el nivel sensorio

— motor, que en esta fase entre 0 y 2 afios, los nifios adquieren inteligencia préactica.

Etapa preoperatoria. Es estatico, tu movimiento no vuelve al punto de inicio,
sino en cierto sentido, pero no vuelve. Se centra en los detalles superficiales y solo ve
los méas obvios. Es egoista: ve el planeta desde su punto de vista. Es especifico: prestas

cuidado al evento actual, no al asunto. Es intuitivo: el planeta es lo que crees que es.

Fase operativa especifica. En esta fase entre los 7 y los 12 afios. Los rasgos son:
Utiliza la l6gica para utilizar objetos concretos. Comprender variacion y métodos mas
complejos. La conversacion es menos egocéntrica y mas social. Hay descentralizacion

y reversibilidad; también dominio gradual de trabajos operativos especificos.

Fase operativa representacion. En esta etapa entre los 12 afios y la edad adulta.
Los rasgos son las siguientes: Las operaciones mentales se realizan simbdlicamente.
Juicio hacia promover y probar hipotesis. Su movimiento es logicamente abstracto e
ilimitado. Considere todas las posibles dependencias entre el efector y las causas. Las
compactaciones, contrastes, inferencias e inferencias provienen del incluso conceptual

mas que de biografias y cosas concretas.

En la hipdtesis de la genética de Jean Piaget, plantea juicios fundamentales:
adaptacion e inteligencia. Este concepto define en qué consistiria la inteligencia en el
juicio de adaptar constantemente los patrones del sujeto al planeta en el que evoluciona.
A tamafio que se produce la adaptacion, se explican el progreso y la instruccién. La
adaptacion en el progreso de su ejecucion requiere de dos métodos complementarios,

asimilacion y adaptacion.

La asimilacién es el efecto de integrar un nuevo encaminar en un patron
existente que se presta a la integracion. Es decir, cuando el sujeto se enfrenta una nueva

situacion, intentara afrontarla basandose en los patrones que ya tiene y que le parecen
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adecuados. Vivienda es la consecuencia que se produce cuando se modifica un
diagrama hacia incorporar nueva encaminar que no seria comprensible con los
diagramas anteriores. (Tzoc, 2014). Estos dos métodos acceden realizar los patrones
del sujeto. Adaptarse siempre al medio y permitir un crecimiento continuo. La igualdad
es un comportamiento innato de los individuos a cambiar sus planes de tal manera que
les permitan reconciliarse con su planeta percibido. En la hipotesis de Jean Piaget, cree
que modificar y equilibrar la patrona tematica se deben a su interaccion continua con

los planetas fisico y social (Tzoc, 2014).

Transposicion de la representacidn es un asunto continuo en el que el juicio
cientifico o académico sufre una sucesion de representacion es adecuarlo a niveles
técnicos inferiores, que también pueden ser utilizados por estudiante no expertos. En

otras palabras, incluye modificar el juicio sabio o aprendido hacia hacerlo razonable.

Estos métodos continuos son muy significativos en la instruccidn, porque si se
adoptan los métodos adecuados, los estudiantes podran brindar juicios (Utiles,
actualizados y basados en la ciencia sin abusar de la encaminar técnica o demasiado

especializada (Gomez, 2005).

Una vez finalizado el asunto, el juicio a ensefiar presenta una sucesion de rasgos
que lo ayudan a aprender (Gomez, 2005): Des concretizacion del juicio: si el juicio a
ensefiar originalmente pertenece a un determinado dominio, es diferente C es porque
no es muy especifico. Comienza desde el dominio de su origen, pero se pueden usar
férmulas hacia describir juicios mas generales. Despersonalizacion del juicio: hay uno
0 mas autores detras de todo juicio académico. Dado que se adapta a la baja, se hacia
del nombre del hombre que lo cred. Programabilidad de la ganancia de juicios: La
representacion en que se desarrollan los juicios ensefiados permite una clara
introduccidn, ilustracion y resumen. Esto significa que esta previsto que se explique
en un contexto escolar de representacion gradual y que los estudiantes comprendan y

aprendan.

Publicidad y control social de la instruccion: si se modifica para alcanzar
niveles menos especiales, el juicio a ensefiar puede llegar a una audiencia mas amplia,

permitiendo su descubrimiento en el medio de comunicacion. Gracias a esto, se puede
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ejercer un cierto control social sobre la cultura general de la poblacién.

En el contrato didactico se entiende que la idea de un contrato didactico se
difundio entre las ideas de representacion de la matemaética en la década de 1980,
cuando Brousseau (1986), investigador de la region, partié de su experiencia, asi que
como docente de primaria en la década, 1960, informd del problema a la comunidad
de investigadores e instructivos. En sus primeros trabajos sobre el tema, afirmo que,
en matematicas, el perjuicio y la practica del juicio y los medios méas generales deben
acompafar la practica de las técnicas comunes indispensables. Fue una noticia
absoluta, pero resultd ser un elemento poderoso que cambid la historia del trabajo en
esta area. La Representacion (el arte de ensefiar) comenz6 a convertirse en B (la
hipotesis cientifica de la instruccion matematica). Unas décadas después, se decidio
dedicar un pequefio ensayo a varias manos a este tema maravilloso y siempre
sorprendente, acompafiando al nuevo lector en sus juicios, para darle no solo las ideas
basicas, sino también para poder invitarlos a algunas reflexiones modernas mas nitidas,
para que tengan la oportunidad de representacion de una idea completa (Fandifio,
Marraban, Sarrazin, 2018).

Las areas conceptuales. Un campo conceptual es un unidos representacion y
heterogéneo de dificultades, momentos, juicios, dependencias, estructuras, inclusos y
operaciones de movimiento, unidos y posible unidos durante la secuencia de
instruccion. No es una hipotesis de la instruccion de juicios explicitos y representacion.
Aprende los métodos de conceptualizacion de la realidad que acceden ha visualizar las
continuidades y rupturas entre el juicio desde el punto de vista de su incluso conceptual
(Alfaro y Fonseca, 2016).

Es por tanto una hip6tesis compleja, ya que intenta comprende en una misma
hipétesis todo el progreso de momentos, juicios y teoremas de progreso controlado
significativo para funcionar eficazmente en una situacion (Alfaro y Fonseca, 2016).
Por tanto, un campo conceptual puede entenderse, asi como una sucesion de momentos
entendidos en los trabajos. Esta definicion genera una clasificacion de areas
conceptuales basadas en la observacion de trabajos cognitivas y modalidades

asociadas.
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Por ejemplo, si al unir momentos establecidos, se requiere suma, resta o una
composicion de ambas, estamos en el dominio conceptual de las estructuras de suma.
En principio, cualquier contexto puede analizarse asi que una composicién de trabajos
mas significativos y dificiles. En la hipotesis conceptual del campo, la complejidad de
los trabajos depende de los juicios matematicos y, por tanto, de la representacion de
las oraciones y del nimero de manuales. Donde los involucrados juegan un papel

secundario (Alfaro y Fonseca, 2016).

5.2. Justificacion

Justificacion Teorica: el motivo es que es significativo direccionar el encaminar
efectivo y confiable sobre la incidencia entre encaminar e instruccion de las
matematicas. A partir de estos juicios tedricos, serd posible disefiar planes coherentes
que ayuden a mejorar el nivel de instruccion. Los profesores tienen el objetivo de la
practica interpersonal e intrapersonal de los estudiantes para mejorar el nivel de
progreso socio-emocional. Al mismo tiempo, constituye el primer prerrequisito basado
en investigaciones afines y servira como fuente de juicio en este campo de trabajo y

asi generar el inicio hacia futuras investigaciones.

Justificacion Préctica: Mediante este trabajo, se busca mejorar los efectos
educativos, ya que se pretende contribuir a la sucesion de instruccion mediante la
ampliacion del encaminar matematico que estan disefiados con el objetivo de
incentivar y despertar el interés del estudiante, logrando asi una instruccion
significativa y continua. Por tanto, el trabajo explora una hipotesis existente
relacionada con el encaminar y la instruccién, y su importancia en la sucesion
educativa del estudiante; por los efectos encontrados en el presente trabajo se podran
concluir. Estos factores hacen depender de un gran tamafio en la educacién. En este
contexto, a partir del rendimiento académico del estudiante, se pueden desenvolver
pautas y ampliaciones especificas para fomentar una buena motivacién en el hogar y

en el medio escolar.

Justificacion cientifica: Los efectos de este trabajo pueden sistematizarse y
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luego incorporarse al campo del juicio, ya que determinan los efectos entre las
variables de la estrategia de encaminar e instruccion en el campo de las matematicas
del estudiante perteneciente a la Universidad de San Pedro. Al mismo tiempo, este
trabajo se pondra a disposicion de los instructivos de la universidad correspondiente,
asi como de otras instituciones educativas que puedan desenvolver sus materias con el
apoyo tedrico y los efectos de este trabajo. Finalmente, este trabajo contribuye a la
presentacion de instrumentos estandarizados (validados y de confiabilidad) que

permitan medir las variables en estudio.

Justificacion Social: El trabajo se desenvuelve utilizando un enfoque préactico
que permita conocer el nivel de impacto de la ampliacion de la educacion matematica
en el aula y concluir el impacto en la instruccion de las matematicas. Ademas de
evaluar la adherencia a la hipétesis relativa a la conduccion de las lecciones y la
docencia por parte del estudiante, de manera que los beneficiarios directos de este

trabajo sean instructivos en el estudiante.

5.3 Problema

La didactica matematica y el aprendizaje de las matematicas en la educacion
superior, se han convertido, durante los ultimos afios, en una actividad ampliamente
fundamental y compleja en todas las carreras universitarias; ya que, no existe,
posiblemente, ningln area cuya estructura profesional carezca de planes de estudio

relacionados con la educacion matematica (Mora, 2018).

En ese contexto, la estructuracion de los sistemas didacticos de las matematicas
se constituye como la ciencia del desarrollo de las planificaciones realizables en la
ensefianza de la matematica, resaltando la importancia a los programas, a las secuencias
de ensefianza, a la elaboracion de manuales, etc., es decir, innovar y dejar de lado los
métodos tradicionales. Del mismo modo, se concibe a la didactica de las matematicas
como ciencia, en la que no solo se toma en cuenta los aportes anteriores, sino que
también resulta fundamental y como punto de inicio las propias matematicas. En ese

sentido, para investigar la didactica de las matematicas, es fundamental contar
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con informacién multidisciplinaria y con personas de sélida formacién matematica.
Finalmente, la preparacion de las unidades de ensefianza en el campo de las
matematicas exige adecuados conocimientos didacticos y especiales de las disciplinas
que podrian intervenir en los problemas y situaciones intra o extra matematicas
(Sanchez, 2017).

A nivel internacional el problema del escaso aprendizaje de las matematicas
que presentan los estudiantes universitarios es evidente, generalmente por que la
didactica planteada no es la correcta, por ello en distintos paises se han implementado
estrategias para aumentar dicho aprendizaje en los estudiantes, por ejemplo en Chile
se han realizado planes de mejoramiento de la calidad de ensefianza matematica
mediante la aplicacion de recursos tecnoldgicos en las aulas universitarias como por
ejemplo, talleres de técnicas de estudio; asimismo, en Argentina se han implementado
introducciones didacticas con contenidos matematicos antes del desarrollo de las
labores académicas para mejorar el nivel de aprendizaje de los estudiantes

universitarios (Freiberg et al., 2018).

En el Perq, durante los tltimos afios la didactica matematica ha experimentado
un desarrollo muy importante tanto cuantitativa como cualitativamente, estos avances
se han dado, en su mayoria de casos, en el campo teorico, sin consecuencias
significativas para grandes sectores de la poblacion, especialmente en los
departamentos mas pobres del pais. EI motivo principal de este fendmeno podria ser,
por una parte, la ineficiente y escasa comunicacion entre los docentes de los claustros
universitarios y los tedricos de la educacién matematica; y por otra parte en que los
docentes durante su formacion y actualizacion de didacticas aun no contaban con
informacion oportuna y suficiente acerca de las estrategias didacticas para el desarrollo
optimo del proceso de aprendizaje y ensefianza de las matematicas universitarias
(Flores y Neira, 2019).

En Ancash, no existen suficientes estudios de la didactica matemaética en
universitarios, ya que la mayoria se plasma en la educacion basica regular que
comprende la educacion inicial, primaria y secundaria, en ese contexto, basados en la

escasa informacion podemos afirmar que la investigacion en educacion matematica en
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Ancash estd en pleno desarrollo y en proceso de consolidacion, sin embargo, es
importante sefialar el aporte de las instituciones que vienen realizando para el
desarrollo de la educacion matemética como el 1IREM de la Pontificia Universidad
Catolica del Peru; la SOPEMAT (Sociedad Peruana de Educacién Matemaética) y la
APINEMA (Asociacién Peruana de Investigacion en Educacion Matematica);
instituciones que estan haciendo grandes esfuerzos para innovar en el aprendizaje de
las matemaéticas en estudiantes universitarios, y del mismo modo trabajan en la
formacion de docentes y en la investigacion en ensefianza de las matematicas (Flores
y Neira, 2019).

En nuestro caso particular, la Universidad San Pedro es una de las principales
universidades de Huaraz. La rama cuenta con 13 programas de estudio y no solo esta
mejorando constantemente su infraestructura y equipamiento, sino que también trabaja
arduamente hacia mejorar sus métodos académicos y la educacion universitaria. Todas
las actividades de ensefianza que se llevan a cabo dentro de la universidad cuentan con
alta innovacion y competitividad, situacion necesaria para cubrir las necesidades de
los mercados locales, nacionales e internacionales. Sin embargo, en la educacion
matematica, especialmente en la de didacticas matematicas, la gran mayoria de
docentes no cuentan con la capacidad y el juicio suficiente para establecer nuevas
estrategias para los estudiantes que tienen dificultades en el aprendizaje de las
matematicas. Muchos docentes no ponen en practica nuevos métodos de aprendizaje
de las matematicas y no conocen las estrategias de instruccion del mismo, y la
estrategia usada es la mecanica y automatizada; dejando de lado el aspecto critico y
reflexivo, del mismo modo usan medios inadecuados para la ensefianza de la
matematica, es por ello que la gran mayoria de los estudiantes no obtienen buenos
resultados en esta asignatura, haciendo la tasa de desaprobadas aun mayor, con muy
bajas puntuaciones que incluso llegan a ser inferiores a la cuarta parte de la nota
maxima; y en consecuencia generan cierto miedo y rechazo hacia esta materia; y no

logran completar un desarrollo integral en su formacion profesional.

De continuar esta situacion se va postergar el desarrollo de la educacion en la
Universidad San Pedro, se perdera tiempo en la instruccion, las malas calificaciones
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retrasaran la finalizacion de los estudios dentro del plazo especificado, y causaran
pérdidas econdmicas al estudiante y a su familia; asimismo, afectara la competitividad
de los egresados y la reputacion de la propia universidad, lo que conllevara a la pérdida
de oportunidades de crecimiento y expansion, se va a ofrecer ventajas a otras
universidades, limitandose los ingresos, lo cual colocara a la universidad y a los
estudiantes en una situacion de estancamiento; situacion no deseable para cualquier
persona, ya que todo estancamiento representa pérdida de oportunidades y lo limita a
ampliar sus conocimientos y actividades, lo cual en un corto plazo traeré consecuencias

negativas en el desarrollo personal y profesional de sus estudiantes.

El investigador pretende con la presente investigacion contribuir en el
desarrollo de la educacidn, especialmente, en el area de las matematicas y el caso
particular de la Universidad San Pedro, ya que durante los ultimos afios se ha
considerado que la matematica impartida en las universidades debe constituirse como
parte de la formacion integral del ser humano, el cual tiene que estar presente durante
toda la formacion, independientemente de la carrera profesional estudiada. Asimismo,
de manera puntual, se pretende obtener resultados, empiricos, analiticos y objetivos;
con la finalidad que puedan servir como base para futuros investigadores que aborden
las variables de estudio; del mismo modo, que sirva como guia para las autoridades
competentes del area académica de la universidad para que puedan determinar politicas
basadas en los resultados y tomen en cuenta las recomendaciones que se desarrollaran
al final de la investigacion, con el objetivo comin de innovar y ampliar las didacticas
matematicas y ello resulte eficiente en el aprendizaje de los alumnos, ante los fondos

limitados que cuenta la universidad.

Motivado por todo lo descrito en los parrafos anteriores y basado en resultados
de investigaciones anteriores, el marco tedrico que sustenta que la educacion
matematica proporciona la formacion de un ser integral, que sea capaz de desarrollar
destrezas y habilidades necesarias para tratar esta ciencia, con el fin de hacerla mas
didactica y comprensible; surge la necesidad y el reto de seguir profundizando en esta

tematica, lo que nos lleva a plantearnos el siguiente problema de investigacion.
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5.3.1 Problema general

¢Cudl es la relacion que existe entre la didactica matematica y el aprendizaje

en estudiantes de la Universidad San Pedro, Filial Huaraz 2019?

5.3.2 Problemas especificos

¢Cual es la relacion que existe entre Accidn y el aprendizaje en estudiante de

la Universidad San Pedro Filial Huaraz, 2019?

¢Que relacion existe entre Formulacion y el aprendizaje en estudiante de la
Universidad San Pedro Filial Huaraz, 2019?

¢Cual es la relacion existente entre Validacion y el aprendizaje en estudiante

de la Universidad San Pedro Filial Huaraz, 2019?

¢Qué relacion existe entre Institucionalizacion y el aprendizaje en estudiante
de la Universidad San Pedro Filial Huaraz, 2019?

¢Cual es la relacion que existe entre Evaluacion y el aprendizaje en estudiante
de la Universidad San Pedro Filial Huaraz, 2019?

5.4. Conceptuacion y operacionalizacién de variables

5.4.1. Definicién conceptual

Variable independiente: Didactica matematica

Se define como acciones de la representacion, las acciones dirigidas a la
docencia evidentemente acciones a las matematicas. En esta, los efectos
estan aumentando. No se ocupan de los comportamientos cognitivos de los
estudiantes, que se utilizan en los tipos de momentos que se les ensefian v,

en los fendmenos que surgen de juicios (Brousseau G., 1986).
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Variable dependiente: EIl Aprendizaje

Muestra que los estudiantes aprenden adaptandose al medio, que es un factor
de contradiccion, dificultad y desigualdad, al igual que lo hace la sociedad
humana. Este tipo de juicio es el efecto de la adaptacion del estudiante y se
refleja mediante de nuevas reacciones, que es la prueba de la instruccién
(Brousseau G., 1986).

5.4.2. Definicién operacional

Variable independiente: Didactica matematica

La observacién de la variable Didactica matematica se estructura mediante
una escala Likert hacia establecer los niveles mediante Técnicas y EQUIPOS

de encuesta llamadas cuestionarios
Variable dependiente: El Aprendizaje

La medicion de la instruccion se desarrolla mediante la escala Likert, que

utiliza técnicas de encuestas y cuestionarios por niveles de instruccion.
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5.4.3. Operacionalizacion de las variables

Variables Definicion conceptual | Definicion operacional Dimensiones Menciona dores Eis\‘/:;iy
-Dificultades situacionales.
Se define como acciones de -Concluir los datos de
la . represe:\n_ta_uon, las Accion contexto presentado. Escala de
acciones dirigidas a la T
docencia  evidentemente | La observacion de la -Formula posibles soluciones. Nuh(lzaert.
acciones a las matematicas. | variable Didactica -Analizar la viabilidad de su (1)
En esta, los efectos estan | matematica se decision. Casi nunca
aumentando.  No se | estructura mediante una - soluciones. )
Didéactica ocupan de los | escala Likert hacia -Comprueba la mejor solucién A veces (3)
matematica comportamientos establecer los niveles Formulacion -Utilizan un Casi
cognitivos de | mediante Técnicas Yy lenguaje sencillo. siempre
los estudiantes, que se | EQUIPOS de encuesta (84)
utilizan en los tipos de | llamadas cuestionarios. — lempre
- Corroboran  la  solucién  del (5)
momentos que se les . -
o . problema mediante opiniones e
ensefian y, en los fenbmenos ideas
ue surgen de juicios . '
q g J Validacion - El docente corrobora los
(Brousseau G., 1986).
efectos correctos.
- Desarrollan  un lenguaje
o matematico.
Institucionalizac . .
9 - Desarrollan el lenguaje matematico .
o en la realidad Niveles:
) Malo
- Autoevaluacion.
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Evaluacion - Retroalimentacion. Eegular
- Escrituras simbélicas. Ueno
- Sociabilizan sus efectos.
- Juicios criticos.
- Respeto por las ideas de los
demas.
- Adaptacion del juicio Escala a
Transposicion rgaltems tico. tematico al sab dsuhléegj
Muestra que los La medicion de la - De s~a er matematico al saber Casi nunoa
estudiantes aprenden | instruccion se ensenar. o @)
adaptandose al medio, que | desarrolla mediante la - Se interioriza la hipotesis. Aveces (3)
es un  factor de | escala Likert, que -Organizar los inclusos impartidos, la Casi
contradiccién, dificultad y | Utiliza técnicas  de correspondencia entre estudiante y | siempre
desigualdad, al igual que lo encuestas Y profesores. (4)
El . h i cuestionarios por Dificultades con la corecta | Slempre
Aprendizaje ace la sociedad humana. | pjyeles de El contrato o (5)
Este tipo de juicio es el | instruccion. didéctico transmision.
efecto de la adaptacion del -El verdadero resultado del juicio. Niveles:
estudiante 'y se refleja Obligacion social al estudiante
mediante  de  nuevas - La a-representacion. Malo
reacciones, que es la - Asunto de blsqueda autonomo. Regular
prueba de la instruccion Bueno
(Brousseau G., 1986). - Esquemas de matematicas.
Las areas - Esquemas de la vida real.
conceptuales - Observacién
conceptual de los
momentos.

Fuente: Elaborada por el autor.
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5.5. Hipotesis
5.5.1. Hipdtesis general

La didactica matematica se relaciona directa y significativamente con el

aprendizaje en estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial Huaraz, 2019.

5.5.2. Hipdtesis especificas

La Accion se relaciona directa y significativamente con el aprendizaje en

estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial Huaraz, 2019.

La Formulacion se relaciona directa y significativamente con el aprendizaje en

estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial Huaraz, 2019.

La Validacion se relaciona directa y significativamente con el aprendizaje en

estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial Huaraz, 2019.

La Institucionalizacion se relaciona directa y significativamente con el

aprendizaje en estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial Huaraz, 2019.

La Evaluacion se relaciona directa y significativamente con el aprendizaje en

estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial Huaraz,

2019.

5.6. Objetivos
5.6.1. Objetivo General

Determinar la relacion que existe entre la didactica matematica y el aprendizaje

en estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial Huaraz, 2019.

5.6.2. Objetivos Especificos

1. Establecer la relacidn existente entre la accion y aprendizaje en estudiantes
de la Universidad San Pedro - Filial Huaraz, 2019.
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2. Sefalar la relacion existente entre la formulacion y aprendizaje en

estudiantes de la Universidad San Pedro — Filial Huaraz, 2019.

3. Determinarla relacion existente entre validacion y aprendizaje en

estudiantes de la universidad rama San Pedro - Huaraz, 2019.

4. Establecer la relacion entre la institucionalizacion y aprendizaje en

estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial Huaraz, 2019.

5. Indicar la relacion existente entre evaluacion y aprendizaje en estudiantes
de la Universidad San Pedro - Filial Huaraz, 2019.
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6. METODOLOGIA
6.1. Tipoy disefio de investigacion
6.1.1. Tipo de investigacion

Es enfoque cuantitativo, porque los datos obtenidos aportan en la prueba de las
hipdtesis, se sustenta en medicion numérica y procesamiento estadistico, para
establecer la medicién del comportamiento y la hipotesis de pruebas (Herndndez,
Fernandez y Baptista, 2014).

Se trata de estudios que explican la correspondencia entre variables utilizando
patrones predecibles en una poblacién determinada (Hernandez, Fernandez y Baptista,
2014).

Asi que corresponde a un tipo de trabajo correlacional en un tipo de método de
investigacion no experimental en el cual un investigador medira el nivel de relacion

que existe entre las variables, se tiene el siguiente esquema.

T
N

Donde:
OX: Variable Independiente: Did4ctica matematica
OY: Variable Dependiente: Aprendizaje

M:  Muestra conformada por estudiantes universitarios
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R:  Relacion probable entre variables.

6.1.2. Disefio de Investigacion

El disefio de la presente investigacion fue no experimental, ya que durante la
aplicacion del instrumento6 no se modifico de forma intencional o a la conveniencia del
estudio, manteniendo el orden natural de las variables. Fue también transversal, porque
la aplicacion del instrumentd fue en un determinado tiempo y espacio que considerd
la investigadora (Hernandez, et al, 2014, p.151).

6.2. Poblacion, Muestra y Muestreo

6.2.1. Poblacién

Segun Dominguez (2018), la poblacion, dado el contexto actual, estuvo
constituida por 150 estudiantes, de diferentes escuelas, matriculados en el presente afio
académico, de acuerdo a la importancia de las matematicas en sus carreras, que se

consigna en la siguiente tabla:

Tabla 1

Poblacién de estudio

Programas Cantidad
Ingenierias 50
Ciencias economicas 40
Arquitectura 20
Educacion 20

Enfermeria y Farmacia 20
Total 150

Fuente: Elaboracion propia.
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6.2.2. Muestra

La muestra es un subconjunto de la poblacion que tiene los mismos rasgos y
representa a la poblacion. Para la aplicacion de la muestra se ha determinado un
muestreo aleatorio simple, donde Diaz (2019) considera mediante la estadistica
inferencial, que el soporte para la determinacion de una muestra mediante la poblacién
de caracter cuantitativo se desarrolla con un muestreo aleatorio simple que se enmarca
en la probabilidad de que toda la poblacion de estudio pueda ser elegido, considerando
como un equivalente a un sorteo de la poblacion, seleccionados por medio del azar.
Asi mismo Llinas (2018) sostiene que para la toma de un muestreo cuantitativo, se
debe referir a las estimaciones de parametros que permita establecer estimaciones
muestrales mediante la poblacidn, asi mismo permita contrastar la hipotesis en estudio.
De manera que se ha empleado la formula de poblaciones finitas mediante el muestreo

probabilistico, siendo:
_ 00’ ¢~
n= QN
QO N-1 +
00’ (0-9)

Doénde:
n = tamafio de la muestra.
Z =1.96 valor de la distribucion normal.
N =Poblacion conformada por 150 alumnos.
E = 5% de error de tolerancia.

p =350 % que se usa cuando no se determina lap y

g =50 % que se usa cuando no se determinalapy g.

Remplazando valores:

1.962(0.5 * 0.5)150

0.052(150 — 1) + 1.962(0.5 * 0.5)

n= 108 estudiantes.
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Muestreo.

Se ha empleado el muestreo aleatorio simple del método probabilistico, Diaz
(2019) menciona que es aquel tipo de muestreo en el cual todas las unidades de
encaminar consideradas en la poblacién, tienen las mismas probabilidades de ser

elegidas.

6.3. Técnicas e instrumentos de recojo de informacion
6.3.1. Técnicas

La técnica utilizada en el trabajo es la encuesta, segiin Huaranca (2018), la
encuesta es considerada como una técnica que tiene el fin de lograr informacion de una

investigacién muestral o poblacional que presentan aspectos similares.

6.3.2. Instrumentos

La herramienta de cogida de datos utilizada en el trabajo fue el cuestionario,
considerado por Huaranca (2018) tiene relacion con los miembros de la muestra de
estudio, dando opiniones sobre cualquier tema de trabajo, el instrumento tiene una

escala de orden tipo Likert.

Previo a la ampliacion de los instrumentos se determind la validez de los
instrumentos, la cual fue determinada por el juicio de 3 peritos, siendo necesaria la
identificacion de los peritos que fueron parte de la validacion, en esta secuencia se
consideraron los siguientes criterios de seleccion. : experiencia y toma de decisiones
basada en evidencias o juicios experto es (titulaciones, investigaciones, publicaciones,
puestos, experiencia y premios, etc. ), la reputacion de expertos, el entusiasmo de la

participacion, e imparcialidad y cualidades internas.

Para la validacion se elabord una matriz de validacién, donde se evaluaron los
siguientes criterios: Coherencia entre variable y dimensiones, Coherencia entre

dimensiones y Coherencia entre los items y las opciones de contestacion.

Asimismo, el instrumento Prueba de confiabilidad usando el método Alpha de

Cronbach, hacia lo cual, primero se elabor6 una muestra piloto, que cumple las mismas
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rasgos de la muestra, por lo que se aplico el instrumento a 150 estudiantes de la
Universidad San Pedro Filial Huaraz, la data recopilada se procesé en el paquete
estadistico SPSS v. 25; en el entendido que un coeficiente mayor a 0,7 de consistencia
interna Menciona que el instrumento es confiable y se puede emplear a muestras

establecidas.

6.4. Andlisis y procesamiento de informacion

Una vez recopilados los datos, se realizd el procesamiento de estos datos, hacia
lo cual se empled el programa Microsoft Word hacia la documentacion, Excel y el
SPSS Versidn 25.0 hacia célculos estadisticos. Los efectosse  obtuvieron haciendo
empleo de los equipos que la Estadistica descriptiva provee; y se presentaron en tablas
y figuras, para facilitar su interpretacion y observacion; hacia la contratacion de las
hipotesis, mediante una modalidad sistematica que consta de las siguientes fases o

etapas:
Primera fase:

Se convirtio la hipotesis de trabajo en hipdtesis estadistica,

determindndose la hipétesis nula y la hipétesis alternativa.
Segunda fase:

Se realizo la prueba de asociatividad, hacia establecer un diagrama de
dispersion, luego se identificé el estadistico a ser empleado, mediante la prueba
K-S.

Tercera etapa

Se aplicé el estadistico apropiado, dependiendo si los datos tienen una

distribucion hacia métrica.
Cuarta etapa

Se contrastd la hipdtesis nula, si la significancia asintota bilateral, es
menor de la significancia tedrica establecida un valor de 5% o0 0,05 se rechaza la

hipdtesis nula y se acepta la alternativa. Se procedié de. la misma manera hacia
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todas las hipdtesis especificas, se representaron en graficas estas operaciones,

con las salidas de los estadisticos del SPSS.
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7. RESULTADOS

7.1 Presentacion
7.1.1 Analisis e interpretacion

Tabla 2

Nivel de las variables didactica matemética y el aprendizaje en los estudiantes de la
Universidad San Pedro - Filial Huaraz, 2019.

Nivel de la variable didactica matematica

Nivel Frecuencia (f) Porcentaje (%)
Malo 50 46,30%
Regular 53 49,07%

Bueno 5 4,63%

Total 108 100%

Nivel de la variable aprendizaje

Malo 57 52,78%
Regular 46 42,59%

Bueno 5 4,63%

Total 108 100%

Fuente: Cuestionario de didactica matemaética y aprendizaje empleada a estudiante de la
universidad san pedro - filial Huaraz, 2019.

Porcentaje

Malo Regular Bueno

Didactica matematica

Figura 1. Nivel de didactica matematica en los estudiantes de la Universidad

41



San Pedro.
Fuente: Tabla 2

52.78%

42.59%

Porcentaje

Malo Regular
Aprendizaje

Figura 2. Nivel de aprendizaje en los estudiantes la Universidad San Pedro.
Fuente: Tabla 2

Interpretacion:

De acuerdo a Tabla 2 y figura 1, se aprecia que el 46,30% de los estudiantes
encuestados perciben una escala mala en la didactica matematica, mientras que el
49,07% sefalan que existe una escala regular y solo el 4,63% de los estudiantes
encuestados identifican una escala bueno con respecto a la didactica matematica en la

universidad san pedro.

Asi mismo, en la tabla 2 y figura 2, también se aprecia que el 52,78% de los
estudiantes encuestados perciben una escala mala en el aprendizaje, mientras que el
42,59% sefialan que existe una escala regular y solo el 4,63% de los estudiantes
encuestados identifican una escala de bueno en el aprendizaje en la universidad san

pedro.

A continuacion, se verifica la existencia de correspondencia entre las variables

didactica matematica y aprendizaje.
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Figura 3. Didactica matematica vs aprendizaje.
Fuente: Datos obtenidos en el estudio.

En correspondencia a la Figura 3, el gréafico de dispersion permite observar que

existe una correspondencia directa entre la did4ctica matematica y aprendizaje.

De la misma representacion se evidencia desarrollando la covarianza

(@©o9) donde se puede verificar la representacion de esta correspondencia,
cuyo valor calculado es: Sy = 97,6425y dado que: Sy > 0, por tanto, la relacion es
directa.

n

covlx,y) =—————XYy

n

La conclusion que se extrae de esto es que, existe una correspondencia directa
entre la Didactica matematica y el aprendizaje del estudiante de la Universidad San
Pedro - Filial - Huaraz, 20109.
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Obijetivo general: Determinar la relacion que existe entre la didactica matematica y el

aprendizaje en estudiantes de la Universidad San  Pedro - Filial - Huaraz, 2019.

Tabla 3
APRENDIZAJE
Malo  Regular Bueno Total
DIDACTICA Malo Recuento 50 0 0 50
MATEMATICA % del total 46,3% 0,0% 0,0% 46,3%
Regular  Recuento 7 46 0 53
% del total 6,5% 42,6% 0,0% 49,1%
Bueno Recuento 0 0 5 5
% del total 0,0% 0,0% 4,6% 4,6%
Total Recuento 57 46 5 108
% del total 52,8%  42,6% 46%  100,0%

Fuente: Datos hallados en el estudio.

Interpretacion:

De acuerdo a Tabla 3, se aprecia que, del total de estudiante encuestados de la
Universidad San Pedro, filial Huaraz, el 46,3% percibe una escala mala en la
representacion matematica y una escala malo de instruccion. De igual representacion
del 49,1% que evidencian que existe en la didactica matematica, el 42,6% sefialan que
existe una escala regular de aprendizaje y solo el 6,5% sefiala un nivel malo de
aprendizaje. Y solo el 4,6% sefala la existencia de una escala bueno de representacion

matematica y una escala bueno de aprendizaje.

Se observa que a una escala malo de didactica matematica se aprecia una escala
mala de aprendizaje, asi mismo a una escala regular de didactica matematica se
evidencia una escala regular de aprendizaje y a una escala bueno de didactica
matematica se muestra una escala bueno de aprendizaje, evidenciandose una relacion

directa entre la didactica matematica y el aprendizaje.
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Obijetivo especifico 1: Establecer larelacion existente entre la accion y el aprendizaje en
estudiante de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019.

Tabla 4

Tabla de contingencia entre la accion y el aprendizaje en estudiantes de la
Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019.

APRENDIZAJE

Malo Regular Bueno Total
Accién Malo Recuento 32 3 0 35
% del total 29,6% 2,8% 0,0% 32,4%
Regular Recuento 25 43 1 69
% del total 23,1% 39,8% 0,9% 63,9%
Bueno Recuento 0 0 4 4
% del total 0,0% 0,0% 3,7% 3,7%
Total Recuento 57 46 5 108
% del total 52,8% 42,6% 4,6% 100,0%

Fuente: Datos hallados en el estudio.

Interpretacion:

De acuerdo a Tabla 4, se aprecia que, de los estudiantes de la Universidad San
Pedro, filial Huaraz, del 32,4% que percibe una escala mala en la accion, el 29,6%
sefiala que concurre una escala mala de instruccion y un 2,8% sefiala que ocurre una
escala regular de instruccion. De igual representacion del 63,9% que evidencian que
existe una escala regular en la accion, el 39,8% sefialan que existe una escala regular
de instruccion y el 23,1% sefiala que existe una escala mala de instruccién. Y solo el
3,7% sefiala la existencia de una escala bueno de accion y una escala bueno de

aprendizaje.

De igual representacion se observa que a una escala malo de accion se aprecia
una escala mala de instruccion, asi mismo a una escala regular de accién se evidencia
una escala regular de instruccion y a una escala bueno de accidn se muestra una bueno
de instruccion, evidencidndose una correspondencia directa entre la accion y el

aprendizaje.

Objetivo especifico 2: Sefalar la relacion existente entre la formulacion y el
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aprendizaje en estudiante de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019.

Tabla 6
Tabla de contingencia entre la formulacién y el aprendizaje en estudiantes de la

Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019.

APRENDIZAJE
Malo Regular Bueno Total
Formulacion Malo Recuento 45 0 0 45
% del total 41,7% 0,0% 0,0% 41,7%
Regular Recuento 12 46 0 58
% del total 11,1% 42.6% 0,0% 53,7%
Bueno Recuento 0 0 5 S
% del total 0,0% 0,0% 4.6% 4,6%
Total Recuento 57 46 S 108

% del total 52,8%  42,6% 4,6% 100,0%

Fuente: Datos hallados en el estudio.

Interpretacion:

De acuerdo a Tabla 6, se aprecia que, del total de estudiante encuestados de la
Universidad San Pedro, filial Huaraz, el 41,7% percibe una escala mala en la
formulacion, y una escala regular de instruccion. De igual representacion del 53,7%
que evidencian que existe una escala regular en la formulacion, el 42,6% sefialan que
existe una escala regular de instruccién y el 11,1% sefiala que existe una escala mala
de instruccién. Y el 4,6% que sefiala que existe una escala bueno de formulacién

también evidencia una escala bueno de aprendizaje.

Asimismo, se aprecia que a una escala malo de formulacion se aprecia una
escala mala de instruccidn, también a una escala regular de formulacion se evidencia
una escala regular de instruccion y a una escala bueno de formulacion se muestra una
escala bueno de instruccidon, evidenciandose una correspondencia directa entre la

formulacion y el aprendizaje.

Objetivo especifico 3: Determinar la relacion existente entre la validacion y el
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aprendizaje en estudiante de la Universidad San Pedro - Filial — Huaraz, 2019.

Tabla 7
Tabla de contingencia entre la validacion y el aprendizaje en estudiantes de la

Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019.

APRENDIZAJE

Malo Regular Bueno Total

Validacion Malo Recuento 44 17 0 61
% del total 40,7% 15,7% 0,0% 56.5%

Regular Recuento 13 29 2 44
% del total 12,0% 26,9% 1,9% 40,7%

Bueno Recuento 0 3 3

% del total 0,0% 0,0% 2,8% 2.8%

Total Recuento 57 46 5 108

% del total 52,8%  42,6% 4,6% 100,0%

Fuente: Datos hallados en el estudio.

Interpretacion:

De acuerdo a Tabla 7, se aprecia que, de los estudiantes encuestados de la
Universidad San Pedro, filial Huaraz, del 56,5% que percibe una escala mala en la
validacion, el 40,7% asume que existe una escala mala de instruccion y el 15,7% asume
que existe una escala regular de instruccion. De igual representacion del 40,7% que
evidencian que existe una escala regular en la validacion, el 26,9% sefialan que existe
una escala regular de instruccion, el 12% sefiala que existe una escala mala de
instruccion y el 1,9% sefiala que existe una escala bueno de instruccion. Y el 2,8% que
percibe que existe una de validacion, también sefialan que existe una escala bueno de

instruccion.

Igualmente se aprecia que a una escala malo de validacidn se muestra una escala
mala de instruccion, también a una escala regular de validacion se evidencia una escala
regular de instruccion y a una escala bueno de validacion se distingue una escala bueno
de instruccidn, evidenciandose una correspondencia directa entre la validacion y la

instruccion.
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Obijetivo especifico 4: Establecer la relacion entre la institucionalizacién y aprendizaje

en estudiante la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz,2019.
Tabla 8

Tabla de contingencia entre la institucionalizacion y el aprendizaje en estudiantes de

la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019.

APRENDIZAJE

Malo Regular Bueno Total

Institucionaliz Malo Recuento 40 4 0 44
acion| % del total 37,0% 3,7% 0,0% 40,7%

Regular Recuento 17 36 2 55
% del total 15,7% 33.3% 1,9% 50,9%

Bueno Recuento 0 6 3 9

% del total 0,0% 5,6% 2.8% 8.3%

Total Recuento 57 46 S 108

% del total 52.8% 42,6% 4,6% 100,0%
Fuente: Datos hallados en el estudio.

Interpretacion:

De acuerdo a Tabla 8, se aprecia que, de los estudiantes encuestados de la
Universidad San Pedro, filial Huaraz, del 40,7% que percibe una escala mala en la
institucionalizacion, el 37% asume que existe una escala mala de instruccion y el 3,7%
asume que existe una escala regular de instruccién. De igual representacion del 50,9%
que evidencian que existe una escala regular en la institucionalizacion, el 33,3%
sefialan que existe una escala regular de instruccion, el 15,7% sefiala que existe una
escala mala de instruccion y el 1,9% sefiala que existe una escala bueno de instruccién.
Y del 8,3% que percibe que existe una escala bueno de institucionalizacion, el 5,6%
sefialan que existe una de instruccion y el 2,8% sefiala que existe una escala bueno de

aprendizaje.

A la par se aprecia que a una escala malo de institucionalizacion se muestra
una escala mala de instruccion, también a una escala regular de institucionalizacion se
evidencia una r de instruccion y a una de institucionalizacién recta entre la

institucionalizacion y el aprendizaje.
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Obijetivo especifico 5: Indicar la relacion existente entre evaluacion y aprendizaje en

estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial Huaraz, 2019.

Tabla 9
Tabla de contingencia entre la evaluacion y el aprendizaje en estudiantes de la

Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019.

APRENDIZAJE

Malo Regular Bueno Total

Evaluacion Malo Recuento 43 3 0 46
% del total 39,8% 2,8% 0,0% 42,6%

Regular  Recuento 14 43 1 58
% del total 13,0% 39.8% 0,9% 53,7%

Bueno Recuento 0 0 4 4

% del total 0,0% 0,0% 3,7% 3.7%

Total Recuento 57 46 S 108

% del total 52,8% 42,6% 4,6%  100,0%

Fuente: Datos hallados en el estudio.

Interpretacion:

De acuerdo a Tabla 9, se aprecia que, Entre los estudiantes encuestados por la
Universidad de San Pedro, filial de Huaraz, el 42,6% del estudiante creia que el nivel
académico era bajo, de los cuales el 39,8% creia que el nivel académico era pobre y el
2,8% del estudiante creia que el nivel academico no era bueno. Aprende con regularidad.
Del mismo modo, el 53,7% de las personas dijo que estaba en una escala normal en la
evaluacion, el 39,8% dijo que tenia una escala de instruccion normal, el 13% dijo que
tenia una escala de instruccion deficiente y el 0,9% dijo que tenia una escala de
instruccidn alto. El 3,7% de las personas que piensan que su nivel de evaluacién es alto
también dijo que su nivel de instruccidon también es alto. En este sentido, se puede
observar que cuando el nivel de evaluacion es muy bajo, el nivel de instruccion es muy
pobre; a nivel de evaluacion regular, también prueba el nivel de instruccion regular;
cuando el nivel de evaluacion es alto, el nivel de instruccion es bueno. El nivel de
instruccion también es obvio. La correspondencia directa entre evaluacion y

aprendizaje.
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7.1.2 Prueba de hipotesis
Prueba de Hipotesis

Para la contrastacion de la hipotesis general y especificas, es significativo

definir la funcion prueba adecuada:
Funcion de Prueba:

Hacia establecer la funcion prueba conveniente a emplearse En la prueba de
hipétesis, es significativo probar la normalidad de los datos. En este sentido, se realizd

luego una prueba de normalidad.

Prueba de Normalidad Hipotesis:

e Hpo: Los datos provienen de una distribucion normal

e Hi: Los datos no provienen de una distribucién normal

Nivel de significancia:
a=0.05
Regla de decision:

Rechazar Ho cuando la significacion observada “p” es menor que o
Estadistico de prueba:

Kolmogorov-Smirnov, ya que se tuvo una muestra mayor a 50.
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Tabla 10

Prueba de normalidad de diferentes dimensiones de la Didactica matemética
y el aprendizaje en los estudiantes la Universidad San Pedro - Filial -
Huaraz, 2019.

Kolmogo6rov-Smirnov

Estadistico gl Sig.
Accion ,128 108 ,000
Formulacion ,083 108 ,047
Validacion ,151 108 ,000
Institucionalizacion ,170 108 ,000
Evaluacién ,105 108 ,005
Estrategias didacticas y aprendizaje en ,074 108 ,028
matematica.
Instruccion ,121 108 ,000

Fuente: Datos hallados en el estudio.
Decision:

Se aprecia que todas las dimensiones y las variables tienen una escala de
significancia menor a 0,05. Por lo que se rechaza la hipotesis nula, evidenciando que

las variables no tienen normalidad.

Acorde a la decision anterior es significativo emplear la funcién prueba no

hacia métrica del Rho de Spearman (p), expresado de la siguiente representacion:

>
Do

pP=@—___
00 (900°-9)

Donde:
D: Diferencia entre los correspondientes estadisticos de orden de x-y.

N: NUumero de parejas
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PRUEBA DE HIPOTESIS GENERAL
a) Formulacion de la hipdtesis estadistica:

HO: La Didactica matematica no se relaciona directa y significativamente con
el aprendizaje en estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz,
2019.

H1: La didactica matematica se relaciona directa y significativamente con el

aprendizaje en estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019.
b) Nivel de significacion:

El nivel de significancia tedrico es a = 0.05, que corresponde a una escala de

confianza del 95%.
c) Regla de decision:

La HO se rechaza cuando el nivel de significancia observada o p-valor sea

menor a la significancia teérica a, es decir si p < €, @€ se rechaza la HO.

La HO se acepta, cuando el nivel de significancia observada sea mayor a

la significancia teérica ( > €, @€ ).
d) Estadistica de prueba:

Rho de Spearman (p), expresado de la siguiente representacion:

e) Ejecucion del estadistico prueba:
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Tabla 11
Prueba de Rho de Spearman entre la diddctica matematica y el aprendizaje en
estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019

DIDACTICA APRENDIZAJE

MATEMATICA

Rhode DIDACTICA Coeficiente de 1,000 ,894%*
Spearman MATEMATICA correlacién

Sig. (bilateral) . ,000

N 108 108

APRENDIZAIJE Coeficiente de .894%%* 1,000
correlacién

Sig. (bilateral) ,000 :

N 108 108

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Base de datos del estudio.

f) Decision:

El coeficiente de correspondencia de apreciacion es 0.894, lo que muestra
la alta relacion entre didactica matematica y el aprendizaje, de igual manera el
nivel de significancia de apreciacion es 0.000 menor que la significancia tedrica
a = 0.05, mencionando una correspondencia significativa entre los dos. Por
tanto, se rechazé la hipotesis nula, y se sefialé que la didactica de las
matematicas esté directa y significativo relacionada con el aprendizaje de los
estudiantes de Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019, con una confianza

de 95%, cumpliéndose la hipdtesis de investigacion general.
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PRUEBA DE HIPOTESIS DE LOS OBJETIVOS ESPECIFICOS
Objetivo especifico 1.
a) Formulacién de la hipdtesis estadistica:

Ho: La Accion no se relaciona directa y significativamente con el aprendizaje

de estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019.

Ha: La Accionse relaciona directa y significativamente con el aprendizaje d

estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019.
b) Nivel de significacion:

El nivel de significacion tedrica es a. = 0.05, que corresponde a

una escala de confiabilidad del 95%.
c) Regla de decision:

La Ho se rechaza cuando el nivel de significancia observada o p-valor sea
menor a la significancia tedrica a, es decir si p < €, @€ se rechaza la Ho. La
Hose acepta, cuando el nivel de significancia observada sea mayor a

la significancia teérica (> €, @€).
d) Estadistico de prueba:

Rho de Spearman (p), expresado de la siguiente representacion:

/>
De

pP=@—__
00 (96°-9)
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e) Ejecucion del estadistico prueba:

Tabla 12
Prueba de Rho de Spearman entre la accién y el aprendizaje en estudiantes de

la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019

Accion APRENDIZAJE

Rho de Accién Coeficiente de 1,000 JS591%*
Spearman correlacién

Sig. (bilateral) . ,000

N 108 108

APRENDIZAJE Coeficiente de 591 % 1,000
correlacion

Sig. (bilateral) ,000 5

N 108 108

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Base de datos del estudio.

f) Decisién:

Se aprecia coeficiente de correspondencia de 0,591, evidenciando una relacion
moderada entre la accion y el instruccion, de igual representacion se observa una escala
de significancia de 0,000 menor a la significancia teérica o = 0.05 mencionando una
correspondencia significativa entre ambas, por lo que se rechaza la hipdtesis nula, y se
afirma que: La Accion se relaciona directa y significativo con el aprendizaje en
estudiante de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019, con una confianza de

95%, cumpliéndose la hipdtesis de trabajo general.

Obijetivo especifico 2.
a) Formulacion de la hipoétesis estadistica:

Ho: La Formulacion no se relaciona directa y significativamente con el
aprendizaje en estudiantes en el area de matematicas de la Universidad San
Pedro - Filial - Huaraz, 2019.

Ha: La Formulacion se relaciona directa y significativamente con el aprendizaje

en estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019.
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b) Nivel de significacion:

El nivel de significacion tedrica es o = 0.05, que corresponde a una escala de
confiabilidad del 95%.

c) Regla de decision:

La Ho se rechaza cuando el nivel de significancia observada o p-valor sea menor

a la significancia tedrica a, es decir si p < €, @€ se rechaza la Ho.

La Ho se acepta, cuando el nivel de significancia observada sea mayor a la
significancia tedrica ( > @, ©€ ).

d) Estadistico de prueba:

Rho de Spearman (p), expresado de la siguiente representacion:
>
Do

pP=@—-__
00 (96°-9)

e) Ejecucion del estadistico prueba:

Tabla 13
Prueba de Rho de Spearman entre la formulacion y el aprendizaje en

estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019

Formulacion APRENDIZAJE

Rho Formulacién Coeficiente de correlacién 1.000 J827k*
de Sig. (bilateral) ; ,000
Spear N 108 108
man APRENDIZAJE Coeficiente de correlacion ;827%% 1.000
Sig. (bilateral) ,000 :
N 108 108

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Base de datos del estudio.
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f) Decision:

Se aprecia coeficiente de correlacion de 0,827, evidenciando una relacién alta
entre el formulacion y el aprendizaje, de igual representacion se aprecia una escala
significancia de 0,000 menor a la significancia tedrica a = 0.05 mostrando una
correspondencia significativa entre ambas, por lo que se rechaza la hipotesis nula, y
se afirma que: La Formulacion se relaciona directa y significativamente con el
aprendizaje en estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019, con

una confianza de 95%, cumpliéndose la hipétesis de trabajo general.
Objetivo especifico 3.
a) Formulacion de la hipdtesis estadistica:

Ho: La Validacion no se relaciona directa y significativamente con el

aprendizaje en estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019.

Hi: La Validacion se relaciona directa y significativamente con el
aprendizaje en estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial -
Huaraz, 2019.

b) Nivel de significacion:

El nivel de significancia tedrico es a = 0.05, que corresponde a una escala

confianza del 95%.
c) Regla de decision:

La Ho se rechaza cuando el nivel de significancia observada o p-valor sea

menor a la significancia teérica a, es decir si p < €, @€ se rechaza la Ho. La
Hose acepta, cuando el nivel de significancia observada sea mayor a

la significancia teérica (> €, @€).
d) Estadistico de prueba:

Rho de Spearman (p), expresado de la siguiente representacion:
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e) Ejecucion del estadistico prueba:

Tabla 14
Prueba de Rho de Spearman entre la validacion y el aprendizaje en estudiantes
de la Universidad San Pedfro - Filial - Huaraz, 2019

Validacion APRENDIZAJE

Rhode  Validacion Cocficiente de 1,000 ,591%*
Spearman correlacion

Sig. (bilateral) : ,000

N 108 108

APRENDIZAIJE Coeficiente de ,591** 1.000
correlaciéon

Sig. (bilateral) ,000 .

N 108 108

*%* La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Base de datos del estudio.

f) Decision:

El coeficiente de correspondencia de apreciacion es 0.591, lo que muestra
una correspondencia moderada entre verificacion y instrucciéon. De igual
manera, el  nivel de significancia de apreciacién es 0.000 menor que la
significancia tedrica a = 0.05, lo que muestra que existe una correspondencia
significativa entre ambos. Rechace la hipdtesis nula y sefiale que: la
verificacion esta directa y significativo relacionada con significativamente con
el aprendizaje en estudiantes en la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz,

2019, con una confianza de 95%, cumpliéndose la hipdtesis de trabajo general.

Objetivo especifico 4.
a)  Formulacion de la hipdtesis estadistica:

Ho: La Institucionalizacion no se relaciona directa y significativamente con el

aprendizaje en estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019.

58



Hi: La Institucionalizacion se relaciona directa y significativamente con el

aprendizaje en estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz,2019.
b)  Nivel de significacion:

El nivel de significancia tedrico es a = 0.05, que corresponde a una escala de
confianza del 95%.

€)  Regla de decision:

La Ho se rechaza cuando el nivel de significancia observada o p-valor sea
menor a la significancia tedrica a, es decir si p < €, @€ se rechaza la Ho. La
Ho se acepta, cuando el nivel de significancia observada sea mayor a la
significancia tedrica (> @, @€).

d) Estadistico de prueba:

Rho de Spearman (p), expresado de la  siguiente representacion:
o
Do

P=Q@-___
©09(00°-9)

e)  Ejecucion del estadistico prueba:

Tabla 15
Prueba de Rho de Spearman entre la institucionalizacion y el aprendizaje en

estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019

Institucionalizacion APRENDIZAJE

Rho de Institucionalizaciéon Coeficiente de 1.000 .669%*
Spearman correlacion

Sig. (bilateral) : ,000

N 108 108

APRENDIZAIJE Coeficiente de L669%* 1.000
correlacion

Sig. (bilateral) ,000 :

N 108 108

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Base de datos del estudio.
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f) Decision:

El coeficiente de correspondencia es 0,669, que menciona una relacion
moderada entre institucionalizacion y el aprendizaje. Asimismo, el nivel de
significaciones 0,000 menor que el nivel de significacién tedrico a = 0,05, lo
gque menciona que existe una correspondencia significativa entre los dos, por
lo que el original Asumir y sefialar que: la institucionalizacién esta directa y
significativamente con el aprendizaje en estudiantes de la Universidad San
Pedro - Filial - Huaraz, 2019, con una confianza de 95%, cumpliéndose la
hipotesis de trabajo general.

Objetivo especifico 5.
a) Formulacion de la hipdtesis estadistica:

Ho: La Evaluacién no se relaciona directa y significativamente con el

aprendizaje en estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019.

Ha: La Evaluacion se relaciona directa y significativamente con el aprendizaje

en estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019.
b) Nivel de significacion:

El nivel de significancia tedrico es a = 0.05, que corresponde a una escala de
confianza del 95%.

€) Regla de decisién:

La Hose rechaza cuando el nivel de significancia observada o p-valor sea menor

a la significancia tedrica a, es decir si p < €, @€ se rechaza la Ho.

La Ho se acepta, cuando el nivel de significancia observada sea mayor a la
significancia tedrica (> @, @€ ).

d) Estadistico de prueba:

Rho de Spearman (p), expresado la siguiente representacion:
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e) Ejecucion del estadistico prueba:

Tabla 16
Prueba de Rho de Spearman entre la evaluacion y el aprendizaje en estudiantes
de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019

Evaluacion APRENDIZAJE

Rhode  Evaluacién Coeficiente de correlacion 1,000 ,733%*
Spearman Sig. (bilateral) ; ,000
N 108 108

APRENDIZAIJE Coeficiente de correlacion JI33»* 1,000

Sig. (bilateral) ,000 .

N 108 108

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Base de datos del estudio.

f) Decision:

El coeficiente de correlacion es 0.733, lo que menciona que existe una alta
relacion entre evaluacion y el aprendizaje, de igual manera el nivel de significancia
es 0.000 menor que el nivel de significancia tedrico o = 0.05, lo que menciona que
existe una correspondencia significativa entre ambos. Rechace la hipotesis nula y
sefiale que: la evaluacién se relaciona directa y significativamente con el
aprendizaje en estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019, con
una confianza de 95%, cumpliéndose la hipdtesis de trabajo general.
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8. ANALISIS Y DISCUSION

En el presente informe de trabajo de titulo: Didactica Matematica y el
aprendizaje en estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019; los
efectos encontrados ponen en evidencia una correspondencia positiva con base en el

procesamiento de datos realizado mediante los instrumentos que se emplearon.

En referencia al objetivo general se ha confirmado que existe relacion directa y
significativa entre la didactica matematica y el aprendizaje en estudiante de la
Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019; al encontrarse mediante el observacion
estadistico una correspondencia Rho de Spearman de 0,894 y una escala 0,000
significancia menor a la significancia tedrica 0,05 demostrandose una correspondencia
alta entre las variables en estudio; afirmandose que al presentarse un mayor nivel de
representacion matematica sera mayor el nivel de instruccién de los estudiante; ademas
se tienen los efectos descriptivos de la variable de representacion matematica con una
escala “Regular” (49,07%) y la variable de instruccion en una escala “Malo” (52,78%);
registrandose también los efectos de correspondencia donde existe un grupo
representativo del 46,3% de los estudiante que percibieron una didactica matematica

y el aprendizaje de nivel “Malo”.

Los hallazgos estan relacionados con el anterior Fajardo (2017), que prueba que
la ampliacion del contexto representacion de Brousseau afecta en gran tamafio la
Didacticas matematicas al promover el progreso del juicio matematico del estudiante.
También se fusionaron con el anterior Huamangas (2015). En su trabajo, verifico que
existe una correspondencia significativa entre Planes de encaminar del profesorado y
las matematicas del estudiante, y encontro que el coeficiente de correspondencia Rho
de Spearman es de 0,799, lo que menciona que él Puede mejorar grandemente el
aprendizaje de las matematicas.

Por otro lado, los efectos son similares a los encontrados por el antecedente
Chauca y Figueroa (2016), donde se evidencia que las Planes representacion basada en
el enfoque por aptitudes empleado por los instructivos es de manera deficiente siendo

el rendimiento académico del estudiante regular, mencionando una
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correspondencia significativa entre las variables. Los efectos son sustentados en las
bases tedricas de Alcalde (2010), expresa que la representacion matematica El
proposito es aprender el asunto de instruccion de las matematicas; Hacia Tzoc (2014),
la instruccion es parte tedrico-practico que el docente debe utilizar en las acciones
educativas hacia poder observar el comportamiento del alumno en la ganancia de
juicios y modos de comportamiento.  Es fundamental emplear una encaminar
matematica innovadora y practica, que facilite la instruccion de esta disciplina por parte

del estudiante, desarrollando sus habilidades analiticas y mejorando su encaminar.

En relacion al objetivo especifico 1, se demostrd que existe una relacion directa
y significativa entre accion y el aprendizaje en los estudiantes de la Universidad San
Pedro - Filial - Huaraz, 2019; Cuando la observacion estadistica encontré una
correspondencia de Spearman Rho de 0. 591 y una significancia de 0. 000 <0. 05,
mostrando una correspondencia moderada entre la dimension y la variable en estudio;
Esto menciona que cuanto mayor es el nivel de accion, mejor es el nivel de aprendizaje;
Ademas, se encuentran los efectos de la observacién de la correspondencia entre la
accion de didactica matematicas y el aprendizaje del estudiante, donde un grupo
representativo del 39,8% del estudiante se dio cuenta de que es una escala 'Regular".
Los efectos encontrados estan relacionados con el antecedente Fajardo (2017), quien
en su trabajo demostré La ampliacién de la contexto representacion de Brousseau ha
promovido en gran tamafio el progreso de la juicio hacia momentos matematicas en el
campo de las matematicas; ElI alumno debe afrontar momentos problematicas de
representacion individual, desarrollando sus juicios previos y desarrollando un juicio
determinado, por lo que contexto de actuacion se relaciona con el instruccion del
alumno. Los efectos se apoyan en la base teorica de Fajardo (2017) que revela que la
accion es una fase en la que el alumno da a conocer sus opiniones sin necesariamente

conocer el tema y sin utilizar un lenguaje matematico representacion.

El objetivo especifico 2, se ha comprobado que existe una relacion directa y
significativa entre formulacion y el aprendizaje en los estudiantes en el area de

matematicas la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019; cuando una
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correspondencia de Spearman Rho de 0. 827 y una significancia de 0. 000 <0. 05,
observaron en la observacion estadistica, mostrando una alta correspondencia entre la
dimension y la variable en estudio; lo que menciona que cuanto mayor sea el nivel de
formulacién, mejor se obtendra el aprendizaje del estudiante; ademas se tienen los
efectos de la observacion de correspondencia entre la formulacién de la didactica
matematica y el aprendizaje en estudiante, donde un grupo representativo del 42,6%

que es de nivel “Regular”.

Los efectos encontrados son similares con lo hallado por el antecedente Fajardo
(2017), quien en su trabajo Se constata que la ampliacion de momentos representacion
por parte de Bruzos promueve en gran tamafio el progreso del juicio del estudiante
comunicarse y expresar ideas matematicas en el campo de las matematicas; por ello,
es significativo trabajar con grupos que precisaron de la comunicacion del alumno
hacia compartir experiencias en la edificar del juicio. Porque contexto progreso esta
relacionada con el estudio del alumno. El efecto se sustenta en la base tedrica de
Fajardo (2017), que revela que esta formulacion es una etapa en la que se
interrelacionan al menos dos sujetos, que pueden ser dos estudiantes y el aprendizaje;
hacia que esta etapa se desarrolle correctamente, se debe Genera hipétesis hacia

resolver el problema.

En correspondencia al objetivo especifico 3 Se ha demostrado que existe una
relacion directa y significativa entre validacion y el aprendizaje en estudiante de la
Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019; ya que la observacion estadistica
encontr6 una correspondencia de Spearman Rho de 0. 591 y una significancia de 0.
000<0. 05, mostrando una correspondencia moderada entre la dimension y la variable
en estudio; Esto menciona que cuanto mayor es el nivel de validacion, mejor es el nivel
de aprendizaje; Ademads, se encuentran los efectos de la observacion de la
correspondencia entre la validacion de la didactica matematica y el aprendizaje del
estudiante, donde un grupo representativo del 40,7% del estudiante se dio cuenta de

que es una escala ‘Malo".

Los efectos estan relacionados con el antecedente Fajardo (2017), quien en su

trabajo demostré que la ampliacion de Momentos Representacion de Brousseau

64



favorece significativo el progreso del juicio de razonar y argumentar, generando ideas
matematicas en el area de las matematicas en los estudiantes; la interaccion individual
o grupal del estudiante el medio didactico, el producto obtenido de él se somete al juicio
de un interlocutor Interaccion, en este sentido, contexto de verificacion esta
relacionada con la instruccién del alumno. Los efectos se apoyan en la base tedrica de
Fajardo (2017), que muestra que la verificacion es una etapa en la que los estudiantes
pueden enfrentar sus opiniones e ideas sobre la representacion de resolver dificultades,

Ilegar a consensos Y utilizar profesores de lengua representacion.

En correspondencia al objetivo especifico 4 se ha comprobado la existencia de
una correspondencia directa y significativa entre institucionalizacion y el aprendizaje
en los estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019; cuando se
encontr6 una correspondencia de Spearman Rho de 0. 669 y significancia de 0. 000 <
0. 05 en la observacion estadistica, mostrando una correspondencia moderada entre el
tamafio y la variable en estudio; Esto menciona que, a mayor nivel de
institucionalizacion, mejor nivel de aprendizaje del estudiante; Ademas, se encuentran
los efectos de la observacion de la correspondencia entre la institucionalizacion de la
Didactica matemaética y el aprendizaje del estudiante, donde un grupo representativo

del 37. 0% del estudiante percibi6 que es de una escala “Malo".

Los efectos convergen con el antecedente Fajardo (2017), quien en su trabajo
promueve ampliamente el progreso del juicio del estudiante hacia articular y utilizar
Planes en el campo de las matematicas; Hacia hacer esto, los estudiantes deben haber
establecido sus juicios y los profesores solo absorben lo que han hecho hasta ahora.
En este sentido, la institucionalizacion estd relacionada con la instruccion del
estudiante. El efecto se sustenta en la base tedrica de Fajardo (2017), que muestra que
la institucionalizacion es una etapa en la que el docente representacion juicios
relevantes luego de que los estudiantes piden opiniones, dan una definicién

representacion y, si es posible, generalizan.

En correspondencia al objetivo especifico 5, se ha demostrado que existe una
correspondencia directa y significativa entre evaluacion y el aprendizaje en estudiante

de la Universidad de San Pedro - Filial - Huaraz, 2019; Cuando se observd una
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correspondencia Rho de Spearman de 0. 733 y una significancia de 0. 000 < 0. 05 en
la observacion estadistica, mostrando una alta correspondencia entre el tamafio y la
variable en estudio; lo que menciona que cuanto mayor es el nivel de evaluacion, mejor
es el nivel de aprendizaje del estudiante. ademas, se tienen los efectos de la observacion

de correspondencia

de la encaminar y la didactica matematica del estudiante, el 39,8% de los
estudiantes significativos piensa que este es una escala “normal”. Los efectos estan
relacionados con los anteriores de Chauca y Figueroa (2016). En su trabajo,
confirmaron Considerando que el 44% de los profesores emplearon sus evaluaciones
a las Planes de encaminar de representacion eficaz, de modo que el rendimiento
académico del estudiante fuera normal; La trabajo también ha demostrado que las
Planes de encaminar 'Existe una correspondencia muy significativa entre la evaluacion
del estudiante y el rendimiento académico. se apoyan en la base teérica de Fajardo
(2017), que muestra que la evaluacion es una etapa en la que el docente hard un
seguimiento del trabajo del estudiante, los borradores individuales y grupales, su

participacion oral asi que la autoevaluacion y evaluacion conjunta.
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9. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
9.1. Conclusiones

Referente al objetivo general, se demostro que existe una relacién alta entre las
variables didéctica matematica del estudiante y el aprendizaje, la correspondencia Rho
de Spearman es 0.894 y el nivel de significancia es 0.000 <0.05. Por tanto, se rechaz6
la hipdtesis original y se acepté la hipdtesis alternativa H1, lo que llevo a la siguiente
conclusién: la didactica matematica estd directa y significativo relacionada con el

aprendizaje en estudiante de la Universidad San Pedro - Filial Huaraz, 2019.

Referente al Objetivo especifico 1. Demostrar que existe una correspondencia
moderada entre la encaminar matemética del estudiante y la dimensién accion de la
instruccion. El coeficiente de correspondencia Rho de Spearman es 0.591, y el nivel
de significancia es 0.000 <0.05; por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula y se rechaza
la hipotesis alternativa H1. Aceptada, lo que lleva a la siguiente conclusion: la
dimensién de accion estd directa y significativo relacionada con el aprendizaje del

estudiante de la Universidad San Pedro - Filial Huaraz, 2019.

Referente al objetivo especifico 2, se puso en evidencia que existe una relacion
alta entre la dimensién Muestra que la correspondencia entre la encaminar matematica
del estudiante y las dimensiones formularias de la instruccién es muy alta. La
correspondencia Rho de Spearman es 0.827 y el nivel de significancia es 0.000 <0.05.
Por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hip6tesis alternativa H1. La
siguiente conclusion: la formulacién se relaciona directa y significativamente con el

aprendizaje en estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019.

Referente al objetivo especifico 3, se demostrd que existe una relacion moderada
entre la dimension validacion de la didactica matematica del estudiante y las
dimensiones de verificacion el aprendizaje, el coeficiente de correspondencia Rho de
Spearman es 0.591 y el nivel de significancia es 0.000 <0.05. Por lo tanto, se rechaza
la hipdtesis original y se acepta la hipotesis alternativa H1, lo que lleva a la siguiente
conclusion: la verificacion esta directa y significativo relacionada con el estudiante de
la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019.
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Referente al objetivo especifico 4, se demostrd que existe una relacién moderada
entre la dimension institucionalizacion de la didactica matematica y el aprendizaje muestran que,
el coeficiente de correspondencia Rho de Spearman es 0,669 y el nivel de significancia
es 0,000 <0,05. Por tanto, se rechaz6 la hipétesis original y se aceptd la hipotesis
alternativa H1, lo que llevo a la siguiente conclusion: La institucionalizacién tiene una
correspondencia directa y significativa con significativamente con el aprendizaje en

estudiante de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019.

Referente al objetivo especifico 5, se demostro que existe una relacién alta entre
a dimension evaluacion de la didactica matematica ye le aprendizaje es muy alta, el
coeficiente de correspondencia Rho de Spearman es 0.733 y el nivel de significancia es
0.000 <0.05. Por lo tanto, se rechazo6 la hipétesis original y se acepto la hipdtesis
alternativa H1, lo que llevo a la siguiente conclusion: la evaluacion se relaciona directa
y significativamente con el aprendizaje en estudiantes de la Universidad San Pedro -
Filial - Huaraz, 2019.
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9.2. Recomendaciones

Se sugiere considerando que existe relacion entre las variables de estudio,
implementar técnicas de fortalecimiento de capacidades y competencias, es importante
que el rector de Universidad San Pedro Filial Huaraz, de una especial atencion al nivel
de resolucidon de problemas de los estudiantes, ya que los resultados logrados inciden
directamente en el aprendizaje de didactica matemaética y asi asentar las bases de una

buena formacion.

Se recomienda a los docentes de los diferentes ciclos, la utilizacion de diversas
estrategias que mejoren el proceso de aprendizaje de los estudiantes, entendiendo a
este como la base de todo el estudiante, ser fomentadores de nuevas herramientas
innovadoras que hagan de la practica docente mas eficiente en el logro de aprendizaje

significativos de los estudiantes.

Se recomienda a los directivos y docentes de la Universidad San Pedro filial
Huaraz, que deben formar mas sostenible el programa de formulacion y aprendizaje
en los estudiantes de todos los ciclos en todas las areas que tengan una permanente
capacitacion a consecuencia de no solo conservar su desempefio sino perfeccionar cada
dia mas para que el estudiante se establezca mejor y obtenga las competitividades que

solicita la compostura en tiempos actuales.

Se recomienda a los directivos que la validacion y el aprendizaje deben ser de
caracter obligatorio de este modo se obtendria una mayor eficiencia en el aprendizaje
y que siga investigando el aprendizaje en didactica matematica, pero involucrando
otros variables o constructos asociados a ello, no solo con un analisis bidimensional

sino también multiple.

Se recomienda realizar el control cientifico psicopedagdgica como accion donde
el nimero de estudiantes puede emplear no solo la teoria de cooperativa, sino también
las teorias de aprendizaje significativo; fundando celdas estudiantiles con el fin de
Ilevar una inspeccion adecuado de cada actividad que se lleve a cabo, esto accedera
que el estudiante se establezca en un agente activo para acceder alcanzar aprendizaje

mediante practicas y no solamente memorizacion.
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Se recomienda a los directivos de la Universidad San Pedro Filial Huaraz, revisar
el silabo permanente, tratando en lo posible de ir a la par con la ensefianza impartida
en clase, se debe promover la evaluacion constante para optimizar el proceso de
aprendizaje con el fin de dar a conocer las nuevas metodologias que se emplea en

didactica matematica, cuyo proposito es de comprender la importancia de la educacién.
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Anexo No 01: Matriz de coherencia

12. APENDICES Y ANEXOS

el
aprendizaje
en
estudiantes
de la
Universidad
San Pedro -
Filial -
Huaraz,
2019

Pedro Filial Huaraz, 2019?

¢Qué relacion existe entre
Formulacion y el aprendizaje en
estudiantes de la Universidad San
Pedro Filial Huaraz, 2019?

¢Cual es la relacion existente entre
Validacion y el aprendizaje en
estudiantes de la Universidad San
Pedro Filial Huaraz, 2019?

¢Qué relacion existe entre
Institucionalizacion y el
aprendizaje estudiante de la
Universidad San Pedro Filial
Huaraz, 2019?

¢Cudl es la relacién que existe
entre Evaluacion y el aprendizaje
en

de la Universidad San Pedro -
Filial Huaraz, 2019.

Sefialar la relacién existente
entre la formulacion y el
aprendizaje en estudiantes de la
Universidad San Pedro - Filial
Huaraz, 2019.

Determinar la relacion
existente entre la validacién y
el aprendizaje en estudiantes de
la Universidad San Pedro -
Filial Huaraz, 2019.
Establecer la relacion
existente entre la
institucionalizacion y el
aprendizaje del estudiante de
la Universidad San Pedro -
Filial Huaraz, 2019.

Indicar la relacién existente
entre evaluacion y aprendizaje
en

estudiantes del de la
Universidad San Pedro -
Filial Huaraz, 2019.

La Formulacioén se relaciona
directa y significativamente
conel aprendizaje en
estudiantes de la
Universidad San Pedro -
Filial Huaraz, 2019.

La Validacion se relaciona
directa y significativamente
conel aprendizaje en
estudiantes el de la
Universidad San Pedro -
Filial Huaraz, 2019.

La Institucionalizacion

se relaciona directa y
significativamente con el
aprendizaje en estudiante
de la

matematica y
el
aprendizaje
en
estudiantes
del de la
Universidad
San Pedro -
Filial
Huaraz, 2019

Titulo Problema Objetivos Hipotesis Objeto de Disefio de
estudio investigacion
Problema general Obijetivo general Hipotesis general
) . . . . La didactica matematica se
¢Cudl es la relacién existente entre Determinar la relacion que relaciona directa y
Didactica matematica y el existe entre la didactica significativamente con el
estudiante de la Universidad San matematica y el estudiante de la estudiante de la
Pedro - ¢Filial Huaraz, 2019? Universidad San Pedro - Filial Universidad San Pedro -
Huaraz, 2019. Filial Huaraz, 2019.
Problemas especificos Obijetivos especificos Hipotesis especificas
o . Cudl es Ia relacion que existe entre Establecer la relacion La Accidn se relaciona

Didactica A ' au existente entre la accion y el directay significativamente

matematica y Accion y el aprendizaje en aprendizaje en estudiantes del con el aprendizaje en i440ti
estudiantes de la Universidad San La didactica

No experimental de
corte transversal,
correlacional.




estudiante de la Universidad San
Pedro Filial Huaraz, 2019?

estudiante de la Universidad San
Pedro - Filial Huaraz, 2019.

Universidad San Pedro -
Filial Huaraz, 2019.

La Evaluacion se relaciona
directa y significativo conel
aprendizaje del estudiante de
la Universidad San Pedro -
Filial Huaraz, 2019.

Fuente: Elaboracion Propia.




Anexo No 02: Matriz de Consistencia Logica

Titulo: Didactica matematica y el aprendizaje en estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019.

U

Problema Objetivos Hipotesis Variables D|mers15|one Indicadores / items items
La didactica Accibn -Dificultades situacionales. Instrumento de
matematica se -Concluir los datos recoleccion de
relaciona directa y de contexto presentado. datos
significativamente -Formula posibles soluciones.
con el estudiante de Formulacion | -Analizar la viabilidad de su
la Universidad San decision.
Cual es la relacion existente |Determinar la relacion que Pedro -  Filial o - soluciones.
ntre Didctica matematica y |existe entre la didéctica | uaraz, 2019. Dldactlcg -Comprueba la mejor solucion
matematic - .
| estudiante  de la |matemética y el estudiante . -Utilizan un lenguaje
Universidad San Pedro - |de la Universidad San Pedro sencillo.
Filial Huaraz, 2019? - Filial Huaraz, 2019. Validacion - Corroboran la solucion  del
problema mediante opiniones
e ideas.
- El docente corrobora los
efectos correctos.
Institucionali | - Desarrollan un lenguaje
zacion matematico.

- Desarrollan el lenguaje




matematico en la realidad.

Evaluacion

- Autoevaluacién.

- Retroalimentacion.

- Escrituras simbdlicas.
Sociabilizan sus efectos.

Juicios criticos.

- Respeto por las ideas de los
demas.

Cudl es la relacion que
existe entre Accion y el
aprendizaje en
estudiantes de la
Universidad San Pedro
Filial Huaraz, 2019?

¢Qué

entre Formulacion y el

relacién existe
aprendizaje en
estudiantes de la
Universidad San Pedro
Filial Huaraz, 2019?

¢Cuél es la relacion

Establecer la relacion
que existe entre los
factores individuales y
el sindrome de burnout
en profesionales de
enfermeria  de un
Hospital de Huaraz -
Mayo a Julio — 2021.

Establecer la relacién
que existe entre los
factores sociales y el
sindrome de burnout en

profesionales de

Establecer la
relacion

existente entre la
accion 'y el
aprendizaje  en
estudiantes  del
de la

Universidad San

Pedro - Filial
Huaraz, 20109.
Senalar la
relacion

existente entre la

El
aprendizaj

e

Transposicio

- Adaptacion del juicio
matematico.

n
- Del saber matematico al
saber ensefiar.
Se interioriza la hipotesis.
Las  areas | -Organizar los inclusos

conceptuales

impartidos, la

correspondencia entre
estudiante y profesores.
-Dificultades con la correcta

transmision.
-El verdadero resultado del
juicio. Obligacion social al
estudiante

- La a-representacion.
Asunto de busgqueda auténomo.

Instrumento de
recoleccién de

datos




existente entre
Validacion y el
aprendizaje en
estudiantes de la
Universidad San Pedro
Filial Huaraz, 2019?
¢Qué relacion existe
entre

Institucionalizacion y

el aprendizaje
estudiante de la
Universidad San Pedro
Filial Huaraz, 2019?
¢Cudl es la relacién que
existe entre Evaluacion y
el aprendizaje en
estudiante de la
Universidad San Pedro
Filial Huaraz, 2019?

enfermeria  de un
Hospital de Huaraz -
Mayo a Julio — 2021.
Establecer la relacion
gue existe entre los
factores
organizacionales y el
sindrome de burnout en
profesionales de
enfermeria  de un
Hospital de Huaraz -
Mayo a Julio — 2021.

formulacion y el
aprendizaje  en
estudiantes de la
Universidad San
Pedro - Filial
Huaraz, 2019.

Determinar la
relacion existente
entre la
validacién y el
aprendizaje  en
estudiantes de la
Universidad San

Pedro - Filial
Huaraz, 2019.
Establecer la

relacion existente
entre la
institucionalizacio
n y el aprendizaje
del estudiante de
estudiante de la

Universidad  San

Realizacién
Personal

- Esquemas de matematicas.
- Esquemas de la vida real.
- Observacion conceptual de

los momentos.




Pedro -
Huaraz, 2019.

Filial




Anexo No 03: Matriz de Consistencia Metodoldgica

Titulo: Did4ctica matemaética y el aprendizaje en estudiantes de la Universidad San Pedro - Filial - Huaraz, 2019.

Tipode Disefio de . Instrumentos de
L L Poblacion Muestra L
Investigacion Investigacion Investigacion
Cuantitativo Correlacional Se consider6 la poblacion | Los cuales forman un | Técnica: Encuesta
No experimental en estudio a 150 | total de 108
Transversal estudiantes. profesionales. Instrumento:

Cuestionario.

Se usara el tipo de

e
l muestreo
M R probabilistico.
Donde:
OoX: Variable

Independiente:
Didéactica matematica
oY: Variable




Dependiente:
Aprendizaje
M:  Muestra
conformada por
estudiantes
universitarios
R:  Relacion
probable entre

variables




Anexo No 04: Matriz de operacionalizacion de variables

Evaluacién

- Autoevaluacion.

- Retroalimentacion.

- Escrituras simbdlicas.

- Sociabilizan sus efectos.

- Juicios criticos.

- Respeto por las ideas de los demas.

Variable Definicion conceptual éaeflnlm Dimensiones Menciona Escala y
S . dores niveles
operacio
nal

Aprende las acciones La Accion - Problema contextualizado.

representacion, es decir | observacion - Identifica los datos del contexto presentada.

las acciones que tle_n,en de lavariable - Formula posibles soluciones. E§cala de

por objeto la instruccion, se estructura Formulacion - Analiza la factibilidad de sus resoluciones. Likert:

evidentemente en lo que mediante . Nunca (1)
Didactica | ellas tienen de especifico - las soluciones. 3 Casi nunca

» de la mateméatica. Los una - Examinan la mejor solucion (2) A veces

matematica efectos, en este dominio, escala Likert - Usan un lenguaje sencillo. (3) Casi

son cada vez mas hacia - Elaboran una modalidad de resolucion. siempre (4)

numerosos; tratan los | establecer Validacion ~Verifican sus efectos. Siempre (5)

comportamientos los . niveles - Corroboran la solucién del

cognitivos de los mediante _ o

estudiante, pero también kh problema mediante opiniones ¢ Nivel

los tipos de momentos | técnica ideas. es:

empleados hacia deencuesta y - El docente corrobora los efectos correctos. Malo

ensefiarles y sobre todo el ) Institucionalizaci - Desarrollan un lenguaje matematico. Regu

los fenémenos que genera |  Instrumento 6n - Desarrollan el lenguaje lar

la comunicacion del saber denominado matemético en larealidad. Buen

(Brousseau G. , 1986). cuestionario. 0




Sefiala que el alumno La medicién Transposici - Adaptacién del juicio matematico. Escala de

aprende adaptandose a un | dela on - Del saber matematico al saber ensefiar. Likert:

medio que es el factor de instruccion se representac - Se interioriza la hipétesis. Nunca (1)

contradicciones, desarrollé ion Casi nunca (2)

mediante - Organizar dependencias entre el A veces (3)
Bl de la incluso ensefiado, los estudiantes y Casi siempre (4)
Aprendiza | dificultades, escala Siempre (5)
: . . el docente.
je dedesigualdad, un  poco deLikert, o .
- Transmision del problema de representacién
donde se
correcta.

asi que lo hace la aplicé la El - Resultado real del juicio.

sociedad humana. Este técnica de contrato - Obligacién social al estudiante

saber, fruto de la encuesta y el didactic - La a-representacion Nivel

adaptacion del alumno, se BHesienafi| 0 | L pdalo

manifiesta por - Asunto de basqueda falgtonomo.

que son la prueba de la instruccion. conceptua - Esquemas de la vida real. lar

instruccion (Brousseau les - observacion conceptual de los momentos. Buen

G., 1986). 0

Fuente: Elaboracion Propia.




Anexo N° 05: Cuestionarios

UNIVERSIDAD SAN PEDRO - FILIAL - HUARAZ

CUESTIONARIO DE MATEMATICA
Fecha: / /2019.

El presente instrumento fue elaborado con fines de trabajo, el cual corresponde
al estudio titulado “Didactica Matematica y el aprendizaje en estudiantes de la
Universidad San Pedro - Filial Huaraz, 2019”; por lo que se le invoca
encarecidamente leer detenidamente cada uno de los enunciados y marcar las
alternativas que usted crea conveniente segun los casos.

Esta escala valorativa es anonima y confidencial, no existe respuesta correctas o
incorrectas, debe responder todas las preguntas con sinceridad.
Instrucciones: Marque con un aspa (X) la respuesta que considere de acuerdo asu

percepcion, sobre el cuadro de la alternativa correspondiente.

Nun Casi A Casi Siempre
ca nunca veces siempre
1) (2) 3) (4) (®)

Dimensién: Accion
N° Item 1] 203|4]|5

1 El docente plantea un problema contextualizado.

2 El alumno sin ayuda del profesor identifica los datos de la

situacion presentada.

3 El alumno formula posibles soluciones.

Dimensién: Formulacion 1| 223|4|5




4 El alumno analiza la factibilidad de sus resoluciones.
5 En representacion grupal, los estudiante hacia las
soluciones que obtuvieron individualmente
6 Examinan la mejor solucién
7 Usan un lenguaje sencillo de modo que todos los
miembros del grupo puedan entender.
8 Elaboran una modalidad de resolucion
Dimension: Validacion. 1 2 3 4 5
9 Los estudiantes verifican sus efectos.
10 Los estudiantes corroboran la solucién del problema
mediante
opiniones e ideas.
11 El docente corrobora los efectos correctos.
Dimension: Institucionalizacion
12 Los estudiantes emplean un lenguaje matematico.
13 Los estudiantes desarrollan el lenguaje matematico en la
realidad.
Dimension: Evaluacion
14 Los estudiantes realizan la autoevaluacion.
15 Los estudiantes realizan una retroalimentacion.
16 Los estudiantes interpretan y realizan escrituras simbdlicas.
17 Sociabilizan sus efectos.
18 El docente realiza juicios criticos.
19 El docente y alumno respeta las ideas de los demas.

Gracias por su participacion.
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El presente instrumento fue elaborado con fines de trabajo, el cual corresponde
al estudio titulado “Didactica Matematica y el aprendizaje en estudiantes  de la
Universidad San Pedro - Filial Huaraz, 2019”; por lo que se le invoca
encarecidamente leer detenidamente cada uno de los enunciados y marcar las
alternativas que usted crea conveniente segun los casos.

Esta escala valorativa es anonima y confidencial, no existe respuesta correctas o incorrectas,
debe responder todas las preguntas con sinceridad.
Instrucciones: Marque conun aspa (X) la respuesta que considere de acuerdo a su percepcion,

sobre el cuadro de la alternativa correspondiente.

Nun Casi A Casi Siemp
ca nunca Veces siempre re
1) ) ©) (4) ®)

Dimension: Transposicién representacion

N° | Item 1] 213|4]5
1 Adapta el juicio matematico hacia convertirlo en
juicio hacia ser ensefiado
2 Brinda el saber matematico al saber ensefiar.
3 Se interioriza la hipétesis hacia llegar a la contestacion
esperada.
Dimension: El contrato didactico 11 223(4|5
4 Se organiza dependencias entre el incluso ensefiado, los
estudiantes y
el profesor dentro de la clase de matematicas.




5 El docente transmite el problema de representacion correcta.
6 Se expresa el resultado real del juicio construido por los
estudiante.
7 El docente efectia la obligacién social al estudiante al plantear
dificultades dificiles.
8 Se emplea la a-representacion, hacia el problema planteado asi
que propio
9 Realiza la sucesion de basqueda auténomo, Modalidad de
progreso y validacion de nuevas ideas matematica
Dimension: Las &reas conceptuales 1 2 3 4
10 Se desarrolla el esquema de matematicas
11 Se desarrolla el esquema de la vida real
12 Se realiza la observacion conceptual de los momentos

Gracias por su participacion.




Anexo No 06: Base de datos

DIDACTICAS
MATEMATICA

APRENDIZ

AJE

Las areas
conceptuales

El contrato didactico

Transposicion
representacio
n

P13

P12

10
11
12
1

3

14
15
16




17
18
19
20
21

22

23
24
25
26

27

28
29
30
31

32

33
34
35

36

37

38
39
40

41

42




43

44

45

46

47

48

49

50
51

52

53
54
55
56

57

58
59
60
61

62

63
64
65

66

67

68




69
70
71

72

73
74
75

76

7

78
79
80
81

82

83
84

85

86

87

88
89
90
91

92

93
94




95

96

97

98
99
100
101
102
103

104
105
106
107
108




Anexo No 07: Matriz de niveles y puntuaciones

VA DIDACTICAS EL
R. MATEMATICAS APRENDIZAJE
DIl TOT
M. AL
NO
119 2 Regula | 1 2 Regula 9 2 Regula 5 2 Regular 1| 2 Regula 5| 2 Regula 3| 2 Regula
r 6 r r 9 r 8 r 4 r
2 |1 2 Regula | 1 2 Regula q 1 Malo 5 2 Regular 1| 2 Regula 4| 2 Regula 3| 2 Regula
r 2 r 6 r 9 r 2 r
3 1 Malo 1 1 Malo 3 1 Malo 3 1 Malo 1| 1 Malo 3| 1 Malo 1| 1 Malo
1 2 4 8
416 1 Malo 9 1 Malo 5 1 Malo 4 1 Malo 1] 1 Malo 3] 1 Malo 2| 1 Malo
3 7 0
51 8 2 Regula | 1 2 Regula 6 1 | Malo 6 2 Regular 1| 2 | Regula 4| 2 Regula 2| 1 Malo
r 2 r 5 r 7 r 7
6 1 3 Bueno 2 3 Bueno 1| 3 Bueno 9 3 Bueno 2| 3 Bueno 71 3 Bueno 4| 3 Bueno
0 4 3 8 8
71 6 1 Malo 8 1 Malo 5 1 Malo 3 1 Malo 1| 1 Malo 3| 1 Malo 1| 1 Malo
2 4 7
819 2 Regula 1 2 Regula 8 2 Regula 6 2 Regular 2| 2 Regula 5| 2 Regula 3| 2 Regula
r 6 r r 0 r 9 r 5 r
919 2 Regula | 1 2 Regula 8 2 Regula 6 2 Regular 2| 2 Regula 5| 2 Regula 3| 2 Regula
r 6 r r 0 r 9 r 5 r
10| 1 2 Regula | 1 2 Regula 8 2 | Regula 7 2 Regular 1| 2 | Regula 5/ 2 Regula 3| 2 Regula
r 4 r r 9 r 8 r 2 r
11| 5 1 Malo 1 1 Malo 3 1 Malo 4 1 Malo 9 1 Malo 3] 1 Malo 1| 1 Malo
0 1 8




12 | 5 Malo 1 Malo Malo Malo 9 Malo 3 Malo 1 Malo
0 1 8
13 ] 1 Regula 1 Regula Malo Regular 1 Regula 5 Regula 3 Regula
0 r 6 r 9 r 6 r 2 r
14 Malo 6 Malo Regula Malo 8 Malo 3 Malo 1 Malo
r 1 7
15| 5 Malo 1 Malo Malo Malo 9 Malo 3 Malo 1 Malo
0 1 9
16| 9 Regula 1 Malo Malo Malo 1 Regula 4 Malo 2 Malo
r 1 4 r 3 4
17 | 6 Malo 1 Regula Regula Regular 1 Malo 5 Regula 3 Regula
5 r r 3 1 r 5 r
18 | 5 Malo 1 Malo Malo Malo 1 Malo 3 Malo 1 Malo
1 2 4 8
19 | 5 Malo 6 Malo Regula Malo 9 Malo 3 Malo 1 Malo
r 2 8
20| 1 Regula 1 Regula Regula Regular 1 Regula 5 Regula 3 Regula
0 r 4 r r 9 r 8 r 2 r
21 Malo Malo Malo Regular 8 Malo 2 Malo 1 Malo
9 3
22 | 8 Regula 1 Regula Malo Regular 1 Regula 4 Regula 2 Malo
r 2 r 6 r 5 r 6
23| 9 Regula 1 Malo Malo Malo 1 Regula 4 Malo 2 Malo
r 1 4 r 3 4
24 | 1 Bueno 1 Bueno Bueno Bueno 2 Regula 7 Bueno 4 Bueno
3 9 2 r 6 8




25

Regula

Regula

Malo

Regular

Regula

Regula

Regula

26

Malo

Regula

Malo

Regular

Malo

Malo

Malo

27

Regula

Regula

Regula

Regular

Regula

Regula

Regula

28

Regula

Regula

Malo

Regular

Regula

Regula

Regula

29

Malo

Regula

Malo

Regular

Regula

Malo

Malo

30

Regula

Regula

Malo

Regular

Regula

Regula

Regula

31

Regula

Regula

Regula

Regular

Regula

Regula

Regula

32

Regula

Regula

Malo

Malo

Regula

Regula

Regula

33

Regula

Regula

Malo

Regular

Regula

Regula

Malo

34

Regula

Regula

Regula

Regular

Regula

Regula

Regula

35

Malo

Ol kR, | MR, UL, |dMPRPlWR| RO, |WER W

Malo

Malo

Malo

Malo

Malo

Malo

36

Regula

Malo

Malo

Malo

Malo

Malo

Malo

37

Regula

Regula

Malo

Regular

Regula

Regula

Regula

38

Regula

Regula

Regula

Regular

Regula

Regula

Regula

39

Malo

| oOR | Wk (k-

Regula

Malo

Regular

RrloNv (AR, WL, |k, | O, | UL |NR |OoR |OoOR BRI NR (NP, ERP[gR-

Malo

wlowunn uupls kPP, NSwW oo | NP OPPlLWU OB NP PN ULIO BB OUV

Malo

N W[ O IO O | WS | NN (O | PWINNWON PW P WON|P W

Malo




3 r 1 8 0
40 Regula 1 Regula Malo Regular | 1 Regula | 4 Regula | 2 Malo
r 2 r 5 r 7 r 7
41 Regula 1 Regula Regula Bueno 2 Regula | 6 Regula | 4 Regula
r 5 r r 0 r 2 r 0 r
42 Malo 8 Malo Malo Malo 1 Malo 3 Malo 1 Malo
2 4 7
43 Regula 1 Regula Malo Regular | 1 Regula | 5 Regula | 3 Regula
r 6 r 9 r 6 r 2 r
44 Regula 1 Regula Regula Regular | 1 Regula | 5 Regula | 3 Regula
r 6 r r 9 r 8 r 4 r
45 Malo 6 Malo Regula Malo 8 Malo 3 Malo 1 Malo
r 1 7
46 Regula 1 Regula Malo Malo 1 Regula | 4 Regula | 2 Regula
r 5 r 7 r 9 r 8 r
47 Malo 6 Malo Regula Malo 9 Malo 3 Malo 1 Malo
r 2 8
48 Malo 1 Regula Regula Regular | 1 Malo 5 Regula | 3 Regula
5 r r 3 1 r 5 r
49 Malo 1 Regula Malo Regular | 1 Regula | 4 Malo 2 Malo
3 r 4 r 2 0
50 Regula 1 Malo Regula Malo 1 Malo 4 Malo 2 Malo
r 1 r 3 3 1
51 Malo 6 Malo Regula Malo 8 Malo 3 Malo 1 Malo
r 1 8
52 Regula 1 Regula Malo Regular | 1 Regula | 5 Regula | 3 Regula
r 3 r 7 r 4 r 4 r




53| 9 Regula 1 Regula Regula Regular | 1 Regula | 5 Regula | 3 Regula
r 6 r r 9 r 8 r 4 r
54 | 5 Malo 1 Malo Malo Malo 1 Malo 3 Malo 1 Malo
1 2 4 9
55 | 7 Regula | 9 Malo Malo Malo 1 Malo 3 Malo 2 Malo
r 1 5 1
56 | 5 Malo 1 Malo Malo Malo 1 Malo 3 Malo 1 Malo
1 2 4 9
57 | 8 Regula 1 Regula Regula Bueno 1 Regula | 5 Regula | 4 Regula
r 6 r r 6 r 9 r 1 r
58 | 9 Regula 1 Regula Regula Regular | 1 Regula 5 Regula | 3 Regula
r 4 r r 6 r 3 r 1 r
59 | 1 Regula 1 Regula Malo Regular | 1 Regula 5 Regula | 3 Regula
0 r 6 r 9 r 6 r 2 r
60 | 7 Regula 1 Malo Regula Malo 1 Malo 4 Malo 2 Malo
r 1 r 3 2 1
61 | 1 Regula 1 Regula Regula Bueno 2 Regula | 6 Regula | 4 Regula
1 r 5 r r 0 r 2 r 0 r
62 | 9 Regula 1 Malo Malo Malo 1 Malo 4 Malo 2 Malo
r 1 3 2 4
63 | 7 Regula | 9 Malo Malo Malo 1 Malo 3 Malo 2 Malo
r 1 5 1
64 | 1 Bueno 2 Bueno Bueno Bueno 2 Bueno 8 Bueno 4 Bueno
3 2 4 1 9
65 | 9 Regula 1 Malo Malo Malo 1 Regula | 4 Malo 2 Malo
r 1 4 r 3 4
66 | 9 Regula 1 Regula Regula Regular | 1 Regula | 5 Regula | 3 Regula
r 4 r r 6 r 3 r 1 r
67 | 9 Regula 1 Malo Malo Malo 1 Regula | 4 Malo 2 Malo




r 1 5 r 4 4
68 Regula 1 Regula Malo Regular | 1 Regula | 4 Regula | 2 Regula
r 3 r 4 r 5 r 9 r
69 Regula 1 Regula Regula Bueno 1 Regula | 5 Regula | 4 Regula
r 6 r r 6 r 9 r 1 r
70 Regula 1 Regula Malo Regular | 1 Regula | 4 Regula | 2 Malo
r 2 r 5 r 7 r 7
71 Malo 9 Malo Malo Malo 1 Malo 3 Malo 2 Malo
3 7 0
72 Regula 1 Regula Malo Regular | 1 Regula | 4 Regula | 2 Malo
r 2 r 5 r 7 r 7
73 Regula | 8 Malo Regula Regular | 1 Malo 4 Malo 2 Malo
r r 1 0 3
74 Malo 6 Malo Regula Malo 9 Malo 3 Malo 1 Malo
r 2 9
75 Regula 1 Malo Malo Malo 1 Regula 4 Malo 2 Malo
r 1 5 r 4 4
76 Malo 1 Regula Regula Regular | 1 Malo 5 Regula | 3 Regula
5 r r 3 1 r 5 r
77 Regula 1 Regula Regula Regular | 1 Regula | 5 Regula | 3 Regula
r 6 r r 9 r 8 r 4 r
78 Regula | 8 Malo Regula Regular | 1 Malo 4 Malo 2 Malo
r r 1 0 3
79 Regula | 1 Regula Regula Bueno 2 Regula | 6 Regula | 4 Regula
r 5 r r 1 r 4 r 2 r
80 Malo 8 Malo Malo Malo 1 Malo 3 Malo 1 Malo
2 4 8




81 Malo 9 Malo Malo Malo 1 Malo 3 Malo 2 Malo
3 7 0
82 Malo 9 Malo Malo Malo 1 Malo 3 Malo 2 Malo
3 7 0
83 Regula 2 Bueno Regula Regular | 2 Bueno 7 Bueno 4 Bueno
r 2 r 4 5 7
84 Malo 8 Malo Malo Malo 1 Malo 3 Malo 1 Malo
2 4 7
85 Regula | 8 Malo Regula Regular | 1 Malo 4 Malo 2 Malo
r r 1 0 4
86 Regula 1 Regula Regula Regular | 1 Regula 6 Regula | 4 Regula
r 7 r r 9 r 0 r 3 r
87 Malo 1 Regula Malo Regular | 1 Malo 4 Malo 2 Malo
3 r 3 0 0
88 Regula | 9 Malo Malo Malo 1 Malo 3 Malo 2 Malo
r 1 5 3
89 Regula 1 Regula Regula Regular | 2 Regula | 5 Regula | 3 Regula
r 6 r r 0 r 9 r 5 r
90 Regula 1 Regula Malo Regular | 1 Regula | 5 Regula | 3 Regula
r 3 r 7 r 4 r 4 r
91 Regula 1 Regula Regula Regular | 1 Regula | 5 Regula | 3 Regula
r 4 r r 6 r 3 r 1 r
92 Regula 1 Regula Malo Malo 1 Regula | 4 Regula | 2 Regula
r 5 r 7 r 9 r 8 r
93 Regula | 8 Malo Regula Regular | 1 Malo 4 Malo 2 Malo
r r 1 0 5
94 Regula 1 Regula Regula Regular | 1 Regula | 5 Regula | 3 Regula
r 4 r r 9 r 8 r 3 r
95 Regula 1 Regula Malo Regular | 1 Regula | 4 Regula | 2 Regula




r 2 r 6 r 5 r 9 r
9% | 7 Regula 1 Regula Regula Regular | 1 Regula | 5 Regula | 3 Regula
r 5 r r 7 r 2 r 1 r
97 | 1 Regula 1 Regula Regula Bueno 2 Regula | 6 Regula | 4 Regula
1 r 7 r r 0 r 5 r 3 r
98 1 Bueno 2 Bueno Regula Regular | 2 Bueno 7 Bueno 4 Bueno
2 1 r 5 6 7
99 | 8 Regula 1 Malo Malo Malo 1 Malo 4 Malo 2 Malo
r 1 3 1 2
100 | 5 Malo 1 Malo Malo Malo 9 Malo 3 Malo 1 Malo
0 1 8
101 | 6 Malo 6 Malo Malo Regular | 8 Malo 2 Malo 1 Malo
9 4
102 | 5 Malo 1 Malo Malo Malo 9 Malo 3 Malo 1 Malo
0 1 8
103 | 8 Regula 1 Regula Malo Malo 1 Regula 4 Regula 3 Regula
r 5 r 7 r 9 r 0 r
104 | 8 Regula 1 Regula Malo Regular | 1 Regula | 4 Regula | 3 Regula
r 2 r 6 r 5 r 3 r
105 | 7 Regula 1 Malo Regula Malo 1 Malo 4 Malo 2 Malo
r 1 r 3 3 1
106 | 8 Regula 1 Regula Malo Malo 1 Regula | 4 Regula | 2 Malo
r 5 r 7 r 9 r 6
107 | 1 Regula 1 Regula Regula Regular | 1 Regula | 5 Regula | 3 Regula
0 r 4 r r 9 r 8 r 2 r
108 | 5 Malo 1 Malo Malo Malo 9 Malo 3 Malo 1 Malo
0 1 8




